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IONESCO TiYATROSUNDA BEDENIN METAMORFOZLASMASI*

Aydin ERTEKIN?

Oz
Ionesco’da bedenin sunumu, gercekdisi olmakla birlikte, oyunun ve yazarin sorunsalmin merkezindedir. Beden

izleginin ¢agdas tiyatroda ortaya ¢ikiginin bir¢ok nedeni vardir. Bunlardan birisi ise yazini nevroz olarak niteleyen
Ionesco gibi kisilerin, bilingaltlarindaki i¢ sikintilarni kimi eserlerinde bedene yansitmalaridir.

Tonesco kisilerini tam olarak kavramak, anlamak bu nedenle zordur. Yinelemenin 6zdevinimi ve metamorfoz
kisiligin iki karsit kutbu gibidir. Bu ani degisimler, o ana kadar bastirilan bilin¢altinin ortaya ¢ikisiyla vurgulanir.
Metamorfoz Fantastik Edebiyatin gézde izleklerinden birisidir. Beden bazen doniismiis, bazen de gerceklige gore
bozulmus olarak sunulur. Zira beden her zaman bozulmanmn ve doniisiimiin nesnesi olarak goziikiir. Kisi
doniiserek, ¢lirlimiis bedeninden kurtulur ve bagka birisi olur. Beden, arzuya bagli fantazmalarm da nesnesidir ve
dilin sdyleyemedigini ifade eder.

Calismada, yazarm kimi eserlerinden hareketle bedenin doniiserek Fantastik Edebiyat baglaminda ele
alabilecegimiz sekilde nasil doniistiigii, sunuldugu irdelenecek ve ortaya konulacaktir.

Anahtar Kelimeler: lonesco, Beden, Metamorfoz, Fantastik

Metamorphosis of The Body in Ionesco’s Theater
Abstract

The presentation of the body in lonesco, besides being unreal, is at the centre of the play and the author’s
problematic. There are many reasons for the emergence of the body as a theme in contemporary theatre. One of
them is that artists like lonesco, who describe literature as neurosis, reflect their inner, subconscious distress on
the body in some of their works.

Therefore, it is difficult to fully grasp and understand the Ionesco’s characters. The automation of repetition and
metamorphosis are like opposite poles of personality. These sudden changes are accentuated by the emergence of
the subconscious that has been suppressed until then. Metamorphosis is one of the popular themes of Fantastic
Literature. The body is sometimes presented as transformed and sometimes distorted according to reality. Because
the body always appears as the object of deterioration and transformation. The individual transforms, gets rid of
his rotten body, and becomes someone else. The body is the object phantasms related to desires and it expresses
what language cannot say.

In this study, on basis of author’s certain works, it will be examined and revealed how the body undergoes a
metamorphosis and is introduced in the way that we can work through it as part of Fantastic Literature.

Keywords: lonesco, Body, Metamorphosis, Fantastic

! Tam metin yazimi yazar etki orant: 1.yazar
2 Dog. Dr. Aydin Ertekin, Selguk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Fransiz Dili ve Edebiyati B&liimii,
aydinertekin@gmail.com, ORCID: 0000-0001-6922-0544
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GIRIS

Metamorfoz ya da doniisiim, kisi ya da bir “sey’”’in yapisini, dogasini, bi¢imini degistirerek
tamamen bagka bir “sey” ya da varliga doniismesi olarak bilinir. Eski Grek mitolojisinden beri doniigiim
izleginin siklikla kullanildig1 bilinir bir durumdur. Ornegin Zeus, Leda’min yanma gelip onu bastan
¢ikarmak i¢in kuguya doniisiir. Daha sonraki dénemlerde biiyii ile kurbagaya doniistiiriilen prensleri ya
da baska bir hayvana, nesneye doniistiiriilen varliklart da biliriz. Bir vampirin yarasaya doniismesi artik

sasirtict olmaz. Fantastik Edebiyatla ise doniisiim izlegi i¢ sikintis1 veren, marazi, ayricalikli ve “gbzde
izleklerinden birisine doniigiir.” (Thurlings, 1995: 20)

Doniigiim izlegi ile ortaya konulmak ve verilmek istenen ise insanin dogal siddetine yani
hayvani diyebilecegimiz vahsi, acimasiz tarafina dikkat ¢ekmektir. Ionesco’nun bu baglamda II. Diinya
Savaginda bir atom bombasmin tiim insani degerleri yok ettigini gordiikten sonra yasama dair
anlamsizlik duygusunu yasadigini hatirlamakta fayda vardir. Dolaysiyla kendisinin de absiird, avant-
garde tiyatronun Onciilerinden birisi oldugu hatirlanmalidir. Analitik bir bakis agisi ile denilenebilir ki
doniisiim kaynagini bilingaltindan alan ve yaratici imgelem ile viicut bulan cezanin, ilkiiselligin,
sansiiriin, arzunun, cinselligin ifadeleridir. Beden izleginin ¢agdas tiyatroda ortaya ¢ikiginin bircok
nedeni vardir. lonesco gibi kisilerin, bilingaltlarindaki i¢ sikintilarim1 kimi eserlerinde bedene
yansitmalaridir. (Hubert, 1987: 240) Dolaysiyla lonesco tiyatrosu, aslinda onun “igsel dramini”
(Ionesco, 1966: 222) yansitmak istedigi, igselliginin derinliklerinde olani ve kendini agiklamaya
(lonesco, 1966: 21) calistig1 bir sahnedir denilebilir.

lonesco’da bedenin sunumu, gergekdisi (Hubert, 1987: 12) olmakla birlikte, oyunun (Hubert,
1987: 13) ve yazar sorunsalinin merkezindedir. (Hubert, 1987: 15) Bir tiyatro yapitini anlamak igin, her
seyden Once yazarca seg¢ilen ve sunulmak istenen bakis agisini tanimlamak gerekir. Bu bakis acgisi, oyuna
kars1 yaklagimi belirler. “Insanlik durumunun sikintisi igerisinde kavramlan diinyanin sagmaligini ya da
yazginin baskisi karsisinda duyumsanan i¢ sikintisinin, derin bireysel bir gergekligin ortaya gikarilmasi
gerekir.” (Michaud, 1957: 194)

Ionesco kisilerini tam olarak kavramak olanaksizdir. Yinelemenin 6zdevinimi ve doniisim,
kisiligin iki karsit kutbudur. Bu ani degisimler, o ana kadar bastirilan bilingaltinin ortaya cikisiyla
vurgulanir. (Hubert, 1987: 58) Tonesco kisilerini bu nedenle tam olarak kavramak, anlamak zordur.
Yinelemenin 6zdevinimi ve doniisiim kisiligin iki karsit kutbu gibidir. Beden bazen déniismiis, bazen
de gergeklige gore bozulmus olarak sunulur. Zira beden her zaman bozulmanin ve doniisiimiin nesnesi
olarak goziikiir. Kisi doniiserek, ¢liriimiis bedeninden kurtulur ve bagka birisi olur.

Beden bazen doniismiis, bazen de gergeklige gére bozulmus olarak sunulur. (Hubert, 1987: 213)
Zira beden her zaman bozulmanin ve doniisiimiin nesnesidir. (If, 1981: 66) Kisi doniiserek, ¢iiriimiis
bedeninden kurtulur ve baskasi olur. (Vax, 1960: 17) Beden, arzuya bagh fantazmlarin nesnesidir
(Bozzetto, 1998: 190) ve dilin s6yleyemedigini ifade eder. (Hubert, 1987: 250)

Seylesme

Ders adli oyunda 6gretmen 6grencinin etrafinda goriinmez bir bigakla, bir tiir deri yiizme dansi
yapar. Burada, Kisi basit bir nesneye indirgenir ¢iinkii tepkisizdir. Higbir sey yapmadan durur. Bu
seylesme aninda Ogrencinin belleksel ve fiziksel varligi arasinda bir fark goézlemlenir. Gergekte
seylesme, bu varlik bilimsel doniisiimiin karmasik goriiniimiiyle etkileyicidir. Baglangicta gayet normal
olan 6grenci artik kipirdayamaz ve bir sey yapamaz hale gelir. Beden ve ruh arasinda bir gatisma ve
kopukluk ortaya ¢iktig1 goriiliir.

Gorev Kurbanlari’nda ise kisinin basit bir nesneye doniismesi makinesel davramislariyla ifade
edilir. Seylesen yalnizca oyun kahramani1 Choubert degildir, ayn1 sey Madeleine igin de gegerlidir. Polis
memurunun emri iizerine kahve getirdiginde, oturma odasi ve mutfak arasinda gidip gelir. Robotlagmis
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gibidir. Ote yandan, makinesel devinimlerinde ritm gittikge hizlanir. Bu, Ionesco’nun kisilerin basit bir
nesneye doniistiikleri an1 gorsellestirmek icin sikca kullandig bir tekniktir.

Madeleine bu “seylesme” oyunu boyunca hi¢ kimseyi isitemez ve géremez. Boylece gegici bir
stire, kendi i¢inde nesnelesir ve baskasinin da nesnesi olur. Oznelligini kaybeder.

Kisinin doniistimiint vurgulayan bu devinimin yinelenisi Sandalyeler’deki sahneyi ¢agristirir.
Ders ve Gorev Kurbanlari’nda kisilerin nesnelesmesi, onlara bu sekilde davranan kisilerin
yonlendirmesi sonucunda gercgeklesir. Buna karsin, Sandalyeler’de kisinin seylesmesi madde tarafindan
gergeklestirilir.

Sandalyeler’de sayilar: gittikge artan sanrisal varliklart misafir eden ihtiyarlar, ayn1 devinimleri
yineleyip basit nesnelere déniisiirler. Thtiyarlarin sdzleri birkag sozciikle smirlidir: “Pardon, Sandalyeler,
Cinin...” Belirli bir andan itibaren, sanrmin hizl ritminden bunalan iki Ihtiyar, konusmadan, ayni jestleri
yinelerler. Gizemli bir giiciin etkisindeymiscesine, Thtiyar Kadin ve Erkek, oda ve kap1 arasindaki
robotumsu gidis ve gelislerini engelleyemezler.

Bu robot devinimleri, htiyarlarm kisiliklerinden ¢iktiklar1 siirece gérsel boyut kazamirlar ve
kosut olarak Ihtiyarlar1 gevrimsel yap1 igerisine hapseden bir tiir ag olustururlar. Ionesco Ihtiyarlarin
devinimlerini acik¢a betimler. “Devinim su sekilde yapilabilir: ihtiyar Bay dért nolu kapiya gider,
Ihtiyar Bayan ii¢ nolu kapidan gikar, iki nolu kapidan gelir, Thtiyar Bay yedi nolu kapiy1 agmaya gider,
Ihtiyar Bayan sekiz nolu kapidan gikar ve alt: nolu kapidan sandalyelerle birlikte gelir.”® (lonesco, 1954:
158)

Bu ¢evrimsel yapiy1 Paul Vernois; “iki IThtiyar i¢in sanr1 ve deliye dénme kaynag1” (Vernois,
1991: 92) olarak tanimlarken, Marie-Claude Hubert; “Ihtiyarlarin genel ¢izgilerini belirttigi bu diigiim,
onlar birlestiren tutsagi olduklar1 aldatici iliskinin, iki kisilik ¢ildirmanin uzamsal projeksiyonudur”
(Hubert, 1990: 103) seklinde yorumlar. Ihtiyarlar bdylece sanrilarinca, simgesel olarak zincirlenmis
gibi, tutsak alinirlar.

Ote yandan, Madeleine’de oldugu gibi, bu devinim ivme kazanma ile de belirginlesir. Bu
noktada giiriiltii 6nemlidir. Kayiklarin suda ilerleyisi ve zil sesleri, kisilerin ivme kazanan devinimleri
doruga ulasir. Bu giiriiltiilerin kusattig1 ve etki altina aldigi Thtiyar Bay ve Bayan, makinemsi
davraniglarinin tutsagidirlar. Ionesco bu “seylesme anin1” sahne agiklamalarinda soyle betimler: “Ve en
sonunda Ihtiyar Bayan yere koyacagi, tekrar eline alacagi, tekrar yere koyacagi ve boynunu ve kafasini
hizlica hareket ettirerek sagdan sola, soldan saga, bir kapidan otekisine kendisi de gitmek istiyormus
gibi yaparak elinde bir sandalye ile duracaktir; bu devinimin hizin1 diisiirmemeli; asag1 yukari tamamen
yerlerinde kalip her iki Ihtiyar her zaman durmadiklari izlenimini vermelidirler: Elleri, bedenleri,
kafalar1 belli kiigiik daireler gizerek devinim halinde olmalilar.”* (lonesco, 1954: 160)

Basit bir makinaya indirgenen bu kisiler, varlik bilimsel bir ¢eliskiyi de simgelerler. lonesco bu
durumu s6yle agiklar: “Uzun bir siire sessizlik. Kesintisiz siren, dalga, kayik seslerini duyariz. Devinim
yogunlugunun en iist noktasindadir. Kapilar kendiliklerinden a¢ilip kapanirlar... Ihtiyarlarin tek bir s6z

3 Le mouvement pourra se faire de suit : le Vieux va a la porte n.4, la Vieille sort de la porte n.3, revient par la
porte n.2, le Vieux va ouvrir la porte n.7, la Vieille sort par la porte n.8, revient par la porte n.6 avec les
chaises.

4 Puis, enfin, la Vielle s’arrétera, avec une chaise a la main, qu’elle posera, reprendra, reposera, faisant mine de
vouloir aller elle aussi d’une porte a I’autre, de droite a gauche, de gauche a droite, bougeant tres vite la téte
et le cou ; cela ne doit pas faire tomber le mouvement ; les deux vieux devront toujours donner I’impression
de ne pas arréter, tout en restant a peu pres sur place ; leur mains, leurs buste, leur téte, leurs yeux s’agiteront,
en dessinant peut-étre des petits cercles.
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etmeden bir kapidan Otekine gidip gelmeleri... Tekerlekler iizerinde kayiyor havasindadirlar.”®
(lonesco, 1954: 160)

Ozdevinimli harekette, ruh artik viicudun efendisi degildir. Ciinkii kisinin degisen kimligi ve
ruhu gibi, viicudun kendisi de kisinin tekilligini, 6zelligini géstermez; kisi i¢in beden artik vazgegilmez
degildir.

Doniismiis beden

Kisinin geylesmesi, ruhun egemenliginden ¢ikan viicudun devinimleri iizerine kuruludur.
Ancak, bazi oyunlarda, kisinin doniistimii bedenle ilgili gariplik duygusunun dogmasiyla gerceklesir.
Bu tip bir doniigsiim insan konumundan dogatistii varlik konumuna gegisiyle olasidir.

Gorev Kurbanlari’nda, doniisiim her seyden once ruhun goriingilisiinden kaynaklanir. Polis
Memuru’nun sozleriyle hipnotize olan Choubert, diissel dagin zirvesine geldiginde onu, kendisinden
geciren biiyiileyici manzarayla karsilasir: “Artik orman, vadi, deniz, gokyiizi, kent yok. Tek basimayim,
ne yapacagimi bilmiyorum, bagim dénmiiyor... artik 6lmekten korkmuyorum.”® (lonesco, 1954: 216)

Nese dolu bu kendinden gegme durumunda, mutlulugu artik gergek diinyanin basit bir duygusu
degildir. Bu ruhun olaganiistii doniigiimiine bagli mistik bir deneyimden kaynaklanir. Bu nese
Choubert’e gergekligi asma olanagi verir, ¢ilinkii bu gii¢lii duyum kisinin kendisini tanrisalliga bagladigi
izlenimini verir gibidir. Kendinden gegme aninda sunlari sdyler: “Bir Haziran sabahi. Havadan daha
hafif bir hava soluyorum. Giines giinesten daha biiyiik bir 1sikta kayboluyor. Her seyin arasindan
geciyorum. Sekiller kayboluyor... yukar1 ¢ikiyorum... yukari ¢ikiyorum. Oluk oluk akan bir 1sik...
yukar1 ¢ikiyorum.”’ (lonesco, 1954: 217)

Bir tiir Nirvana® (Hermer, 2005: 582) olarak tanimlanabilecek bu duruma ulasan Choubert,
ansizin var olmanin agirligindan kurtulur ve viicudunun hafifledigini duyumsar. Diinyasal hi¢bir aci
duyumsamaz ve bdylece gercek dist bir varlik olur. Duygular1 doruga ulastigi anda; “kendimi ileri
atabilir miyim?... izerinden. .. yapabilir miyim... atlamak...bir adim...hafif...bir”® der. (lonesco, 1954:
217)

Aniden ugtugu izlenimine kapilir. Bu duygu insanlik durumunu asan bedensel bir goriingiidiir.
Choubert 0 zaman asir1 bir istekle ¢i8lik atar: “Iskeleden kayryorum, ¢ok yukari, ucabiliyorum.”*?
(lonesco, 1954: 218)

Ruhu dogaiistii bir durumu yansitir. Choubert artik gergeklikten uzaklasmis, doniismiis bir
varliktir. Bu nedenle de sikintiy1, aciyi, istirabr vs. duyumsamaz ve kendisinden geger. En sonunda

5 Un long moment plus de paroles. On entend les vagues, les barques, les sonneries ininterrompues. Le
mouvement est a son point culminant d’intensité. Les portes s’ouvrent et se ferment toutes seules... Allées et
venues des Vieux, sans un mot, d’une porte a I’autre ; ils ont I’air de glisser sur des roulettes.

Plus de ville, plus de bois, plus de vallée, plus de mer, plus de ciel. Je suis seul. J’ai perdu pied. Je n’ai pas le
vertige... Je n’ai plus peur de mourir

C’est un matin de juin. Je respire un air plus léger que I’air. Le soleil se dissout dans une lumiére plus grande
que le soleil. Je passe a travers tout. Les formes ont disparu. Je monte... Je monte... Une lumiére qui
ruisselle...je monte...

Ruhlarin sayisiz mevcudiyet basamaklarindan sonra girdigi en yiiksek mutlulugun ve siikiinetin durumunu
tasvir eden Budizm’in temel kavramidir. Daha yasarken kutsallikta mitkemmeliyetin en iist derecesine ulagmis
olan, en iist gelisen ruhun tiim gelismenin sonunda mutlak varligin ve bilincin kralligidir.

Puis-je m’¢élancer... par...dessus... Puis-je... sauter... un pas... léger...un

10 Je glisse sur la passerelle, trés haut, je peux voler!
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bedeninden kurtulur ve 1sik olur: “Isik iginde yiiziiyorum, 1s1k her yerimden gegiyor, var olmaktan
sagkinim. Isigim ben! Uguyorum.”*! (lonesco, 1954: 219)

Ancak, bu doruk noktasindaki mutlulugun sonuna ulastiginda, i¢i aniden sikintiyla dolar ve aci
gerceklige geri doner.

Buna karsilik, Hava Yayasi’nda fiziksel duygunun doniisiimii, gergek dogaiistii bir doniigiimiin
esliginde gergeklesir.

Berenger, kirda dolastiginda, ruhunu tuhaf bir nese kaplar ve bu duygu, diinyasal yasamda
unutulan tiirden bir duygudur. Cigerlerinin ger¢ek diinyadaki havadan daha farkli bir havayla doldugu
sanisina kapilir ve kendisinden geger. Yeniden dogmus gibidir. Berenger’in betimlenemez nesesini ve
doniistimiinii somutlagtiran 151l 151l bir giimiis koprii ¢ikar ortaya.

Ancak Gorev Kurbanlari’nda oldugu gibi, doniisiimiin ilk belirtisi bedenin hafifligi duygusunu
duyumsamadir. Ayricalikli ve ayrikst bu durum, her zaman diigsel evrene baglidir. Zira bir anlamda,
insanin viicuduna etki eden tanrisallig1 yansitir.

Bedenden kurtulma, sonunda Berenger’e ugabilecegi diisiincesini verir. Hafif olmanin sonsuz
nesesine kapilan Berenger, ucabilecegi konusunda kendisini ikna etmeye calisir. Hoplayip ziplar ve
sanki kanatlar1 varmiscasina devinimler yapar. Iste bu anda sasirtic1 bir gériingii cikar ortaya. Berenger
hizlica topraktan destek alarak aniden havalanir. Hafiflik duygusuyla bedenin bu ugusu, insanlik
durumunun sinirini agsan dogaiistii gériingidiir.

Dans ve doniisiim

Dans, ruh ve beden arasinda bir kopukluga yol agar. Bu anlamda, dans ediminde bedenin artik
insana ait olmadig1 goriiliir. Dans eden beden, insan bedeninden ayrilan tinin bir tiir tasarimi gibidir.
Bedenin hafifligini simgeleyen bu dans, dogaiistiinii beraberinde getiren garip bir goriingiidiir.

Yiiriimeyi Ogrenmek’de yine Ionesco, bu tiir bir doniisiim sunar. Fel¢ ge¢irmis geng bir adam,
bir hemsirenin yardimiyla yeniden yiiriimeyi 6grenir. Bir siire sonra, kaybettigi bedenine kavusur; tekrar
ylirlimeyi 6grenir ve dansin giicliyle yeniden dogar. “Dans, viicudun yeniden dogmasina olanak tanir.”
(Hubert, 1990: 166)

Sahnede ¢ok aydinlik bir merdiven belirir. Geng adamin tirmanacagi bu goz kamastirici
merdiven, kisinin dogaiistii ugusuna olanak taniyan dogatistiiliiglin ortaya ¢ikigini simgeler. Bu duyguyla
gen¢ adam gokyiiziine ¢ikar. U¢ma bedenin hafifligiyle gergeklesir. Bu doniisiim, kisinin var olmanin
agirlig ve gergekligin baskisindan kurtuldugu anla Ortiistir.

Isik ve doniisiim

Yiiriimeyi Ogrenmek’de, gen¢ adamin déniisiimii bu kez mistik bir 151k yardimiyla baslar. Bir
dansgiya doniismeden 6nce, hastane odasi 151kl bir bahgeye doniisiir.

Amédée ya da Nasil Kurtulmali’da, dogaiistii gériingiiye eslik eden de ayni mistik 1giktir. II.
perdenin sonuna dogru, Amédée cesedi disartya indirmek i¢in pencereyi agtiginda, karanliga karsin
olaganiistii bir 151k goriir. Bu 15181 kapali on bes yillik yasami boyunca unutmustur. G6z kamastirict
aydinlik odaya dolar ve yavas yavas tim uzami kaplar. Amédée bu goz kamastirici 151k kargisinda
kendisinden gecer. Iste o anda, heyecan verici bir goriingii ¢ikar ortaya; aydinlik pencereden,
duvarlardan, dolaplardan, yemek odasinin tavanini saran mantarlardan, kisaca her yerden yayilir.

11 Je baigne dans la lumiére. La lumiére me pénétre. Je suis étonné d’étre, étonné d’étre. Je suis lumicre ! Je

vole.
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Bu 11k oyunlari i¢in, Ionesco sahnenin ger¢ek disiligina 6nem verir. Sahne agiklamalarinda
ozellikle “kar1 kocanin odalarinin havasi, bu durumda, kaginilmaz olarak biraz degisecektir; ama burada,
yine, giizel ile ¢irkin ve itici kesinlikle bir arada olmalidir” (lonesco, 1996: 110) der. Ciinkii dogaya ait
olmayan bu 151k, Amédée’nin donilisimiinii icerir. Amédée, ona yeni bir yasam umudu veren goz
kamastirict mistik 15181n derinliginde biiyiilenir: “Buraya bak, Madeleine... Biitiin akasyalar piril piril.
Cicekleri agiliyor. Goge yiikseliyorlar. Ay bir ¢igek gibi agildi gékyliziinilin ortasinda, canlt bir yildiz
oldu. Alev alev samandan Samanyolu, tel tel. Bal, alabildigine kayan yildiz yiginlari, saglar, gokte
kivrilarak giden oylar, erimis glimiisten dereler, irmaklar, golciikler, nehirler,gdller, okyanuslar,
dokunulabilen 1s1k... iste bak, ellerimde 151k, kadife gibi, isleme gibi... Isik, 151l 1511 bir ipek... Daha
once hi¢ dokunmamistim ona... Cigek icinde kar demetleri, gokyiiziinde agaclar, bahgeler, ¢ayirlar
var... Kubbeler, siitiin bagliklari... Siitunlar, tapmaklar... O géremeyecek biitiin bunlar1 ve bosluk,
bosluk, sonsuz bir bosluk.” (lonesco, 1996: 110) Bu 1sik, kisinin gergeklik sinirlarini astigi ana vurgu

yapar.

Oyunun sonunda Amédée, basi 1s1kl1 bir tiir sancaga doniisen cesetle birlikte gokyiiziine ugar.
Ugusu sahnenin her tarafindan ¢ikan parlak igiklarla vurgulanir. Ugma onda tamamiyla yeni bir
yasamsallik yaratir, varligi yenilenir. Gokyiiziine ¢ikarken sdyle haykirir: “Oh, oh. Yine kendimi dipdiri,
dipdiri hissediyorum.” (lonesco, 1996: 110)

Bununla birlikte, bu varlik bilimsel doniigiimiin gergek bir kisi olarak varligin simgesel 6liimiinii
simgeledigi de soylenebilir. Gokyliziinde Amédée’nin yiizii tamamen kayboldugunda; ayakkabi, sigara
gibi i¢inde yasadig1 diinyaya ait tiim egyalarin1 birakir. Biitiin bu nesnelere artik gereksinimi yoktur,
¢linkii dogatistii bir varliga doniismiistiir.

Fiziksel doniisiim

Ionesco’ya gore tiyatro, “en sonunda figiirsiiz canavarsal durumlar1 ve canavarsi seylerin ya da
icimizde tagidigimiz canavarsi figiirlerin ortaya ¢ikarilmasidir.” (Ionesco, 1966: 250) Yazarin ele aldigi
gercek sorun, kisinin kimlik sorunudur. Bundan dolay1, sahneye koydugu kisiler cogunlukla adsiz, ¢ift
kimlikli, ¢ift karakterlidir. Bu kisiler degisken ve devinimli bir 6zgiirliikle belirginlesirler. Kisi yalnizca
basit bir nesne olabildigi gibi, dogaiistii bir varlik da olabilir. lonesco’nun doniisiim izlegine fazlasiyla
yer vermesi, kisinin varolugsal tutarsizligini vurgulamak i¢indir.

Bazi oyunlarda, insanin doniisiimii fiziksel degisimle gerceklesir. Gergedanlar’da, yazar insanin
hayvansal boyutunu vurgulamak i¢in, doniigiim izlegini kullanir. Ionesco’nun genelde tek tek ya da
kii¢iik gruplar halinde dolasan (lonesco, 1996: 110) gergedanlari, insanin yalnizligina bir génderme
olarak kullanmas1 anlamlidir. Berenger diginda tiim insanlar yavas yavas gergedanlasirlar. insan
diinyasini istila eden bu dogaiistii salgin engellenemez, ¢linkii doniisiim fark edilmeden gergeklesir.

Ionesco’nun bir¢ok oyununda oldugu gibi, bu dogaiistii goriingili sessiz sakin bir atmosferde
olup biter. Bir pazar giiniidiir. Hava giizel ve agiktir. Kentin sakinleri sorunsuzca giinliik yasamlarimi
siirdiiriirler. Ancak Oliim Oyunlari’nda oldugu gibi bu sakin hava, “kétiiniin” ortaya ¢ikmas1 igin uygun
bir ortam1 hazirlar. Gergekten de barigcil ortam aniden bir gergedanin ortaya ¢ikmasiyla bozulur.
Solumas: gittik¢e artan ve dortnala sokagi gegen bir gergedanin giiriiltiisii isitilir.

Gergedan bir kediyi ezer. Bu kentteki barisi bozan ilk imdir. Ancak gergedanin nereden geldigi
belli degildir. Zira bu kentte, bir hayvanat bahgesi yoktur. Bu beklenmedik goériingiiniin ortaya ¢ikmasi,
kent sakinleri arasinda bir kargasaya yol agar.

Kent sakinlerini hizl1 bir sekilde gergedana doniistiiren dogaiistii salgin kenti sarar. Sokaklarda
artik insan kalmaz ve gergedan siiriileri kentte her yeri yikarak dolasirlar.

Okur/izleyicinin, dontisiim sahnesine katilmasi II. perdede gergeklesir. Ionesco burada, insanin
hayvana doniligmesini betimler.
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II. perdenin ikinci tablosunda Jean, hastaymis gibi yataga diiser. Yalnizca oksiirdiigii isitilir.
Berenger, bir dnceki giin aralarinda gecen tartismadan dolay1 6ziir dilemek icin ziyarete geldiginde,
garip hastaligina tanik olur. Ancak Jean, Berenger’in sesini taniyamaz ve tartigmay1 da animsayamaz.

“-Biliyor musunuz, Jean, sizinle tartismak cok aptalca bir seydi, hem de Oyle bir konu
yiiziinden.

Hangi konu?

-Diin...

-Diin ne zaman? Diin nerede?

-Unuttunuz mu? Su gergedan yiiziinden, su zavalli gergedan...
-Hangi gergedan?” (lonesco, 2000: 69)

Unutkanlik baslar. Jean toplumdan uzaklasir. Jean ve Berenger arasindaki iletisim bozulur.
Jean’1n sesi gittikce boguklasir ve en sonunda homurtuya doniisiir. Burnunda bir boynuz uzar. Bu, tim
viicuduna yayilacak olan yapisal doniisiimiin ilk gostergesidir. Jean aynada kendi doniigiimiinii izler.
Aynada kendisini izledikge de bu ivme kazanir. Ayna, goriintiistinii ona geri yansitan ve onu bunu kabul
etmeye zorlayan tek garip nesnedir. Jean’in doniigiimiiniin her seyden dnce bozulmus yiiziinii aynada
izlemek eylemiyle belirginlestigi sdylenebilir. Jean aynada kendisine siirekli bakmasi bu doniisiim
asamalarmin farkindaligini da yaratir. Aynanin biiyiilii islevi, Jean’a gercek yiizli yerine canavar
goriintiisiinii diisindiiriir. Bu nedenle, ne kuskuya diiser, ne de yeni goriintiisiinii reddeder. Jean’in
bilinci, aynada degisimi fark ettigi 6lciide canavarimsi yiizline yavas yavas uyum saglar.

Doénilisiimiin bu tuhaf kabullenimi, fantastik anlatilarda ender rastlanan bir durumdur. Zira
Jean’da fantastik bir etkiye, gerilime yol agmaz. Doniisiimii yavas yavas gerceklesir; nefes alip vermesi
giiriiltiiliidiir, derisi sertlesir, boynuzu uzar ve bilinci de gergedanla 6zdeslesir:

“Kendime besin aramaliyim”, (lonesco, 2000: 69)
“Benim baytarlardan bagkasina giivenim yok”, (lonesco, 2000: 73)
“Batakliklar! Batakliklar!” (lonesco, 2000: 73)

Doniisiim, bigimin ve kimligin es zamanlh degisimidir. Jean’1in artik insani duygular1 yoktur.
Gergedana doniismiistiir. Hayvani saldirgan tavr1 Berenger’i korku iginde birakir.

Jean pijamasini ¢ikardiginda derisi yemyesildir. Pantolonunu da ¢ikarir. Marie-Claude Hubert’e
gore elbisenin terk edilmesi “Insanlik durumunun terkedilmesi” (Hubert, 1990: 145) anlamina gelir.

Ote yandan, elbisenin reddi, fiziksel, entelektiiel ve etiksel olarak Jean’m tamamen gergedana
doniistiigli anlamina da gelir. Berenger’e boynuzuyla saldirir.

Dogaiistii doniigiim her yerde baglamistir. Berenger kapici ve komsulart uyarmak i¢in harekete
gectiginde ise, gergedana donilismiis insanlarla karsilagir. Zira ev bu yabani hayvanlar i¢in yalnizca bir
kafestir. Bu gergedanlar fantastik insanlari simgelerler. Louis Vax’a gore; “Fantastik kisi hayvanlar
diinyasina katilmak igin insanlig1 terk eden insandir. Insan igin artik anlasmazlik yoktur, ancak yabani
bir nese vardir.” (Vax, 1960: 14)

Susuzluk ve Aglik’da Birinci Ingiliz Bayan geng bir adama asiktir, ikinci Ingiliz Bayan beyaz
bir kediye déniisiir. Ancak doniisiim kuliste gerceklesir ve maske, kostiimce simgelenir. Ikinci Ingiliz
Bayan sahneye girdiginde, beyaz bir etek giymistir ve bir kedi maskesi takmigtir. Maskenin kullanilmasi
goriiniir bir sekilde, alegorik bir karakteri vurgular. Doniisiim o esnada basite indirgenmis olarak ortaya
cikar.
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Ionesco tiyatrosunda giysi ve doniisiim arasinda siki bir iligki vardir. “Kisi, giysisini degistirerek
viicudunu da degistirir” (Hubert, 1990: 55) ve doniisim her zaman “giysinin terk edilmesi ya da
elbisenin dontisimii” (Hubert, 1990: 56) ile gergeklesir.

Gergedanlar’da, Jean insan diinyasindan hayvan diinyasina gegtiginde, kiyafetlerinden kurtulur
ve Bayan Boeuf gergedana doniisen esini kurtarmak igin biirodan atladiginda, etegini Berenger’in
ellerinde birakir. Burada da etek yine terk edilen insan diinyasini simgeler.

Oliilere Ulkesine Yolculuk’ta, yine elbisenin terk edilmesiyle ger¢eklesen bir doniisiim yer alir;
oyunun sonunda Aieule, Bayan Simson’u cezalandirdiginda sapkasini, ayakkabilarini alir, elbisesini
yirtar. Aieule elbiselerini ¢ikardik¢a Bayan Simson’nun doniisiimii gerceklesir; geng ve giizel kadin
ihtiyarlasir ve girkinlesir.

Bu oyunda bagka bir doniisiim 6rnegi daha bulmak olanaklidir. Aieule, bir biiyiicii goriiniimiinde
sunulur. Intikamim aldiktan sonra, giindelik kiyafetini cikararak geng giizel bir bayana doniisiir.
Giizellik/cirkinlik ve ihtiyarlik/genclik arasindaki doniisiim zamanin diizenliligine ve kesinligine kars1
bir goringiidiir. Bagka bir deyisle, kisi doniisiimle kendisini yagliliga (gligsiizliige, 6liime ve Gteki
diinyaya) gotiiren mutlak zamansalliktan kagabilir.

lonesco tiyatrosunda doniistim o halde zaman ve uzamdan, gergeklikten kagmanin ayricalikli
bir yoludur. Gérev Kurbanlari’'nda Choubert’in geng bir ¢gocuga doniismesiyle zaman geriye akar ve
uzam gecmisin anlamini yansitir. Amédée ya da Nasil Kurtulmali’da ve Hava Yayasi’nda, iki kisinin
gokyliziine ugusu, insanlik durumuna uymayan varlik bilimsel doniisiimiin goriingiistidiir. Boylece
doniisiim zaman ve uzamda kendisini gosterir ve gergeklikte bagka bir gercekligi ortaya koyar.

SONUC

Igsel bir evren gibi sunulan déniisiim, gercekligin yerine gegen, baska bir enigmatik gergekligi
diizenler. Tuhaf goriingii bizatihi kisilerden kaynaklanir ve igsel goriingiiniin ger¢eklikte somutlagmasi
icin uygun bir ortam yaratir. I¢csel durumunu yansitmak, giinliik yasamin yerine imgelemi koymak,
kisinin gerceklige getirdigi ilk goriingtidiir.

Doniisiimii tetikleyen goriingli gergekte ortaya c¢iktiginda gerceklik tamamen ruhga iiretilmis
goriingiiniin etkisinde kalir. Doniisiimiin dogatistii goriingliye doniistiigii yer burasidir. Kendisini ger¢ek
diinyada tekinsiz duyumsayan artik kisinin kendisidir.

Bununla birlikte, kisinin i¢sel durumunun gergekte somutlasmasinda, inang énemlidir. Inang i¢
sikintisin1 ya da arzuyu kameilayarak, gercek yasamda doniisme yetisini uyandirmakla kalmaz, kisinin
bilinci ve algilanmasini da ele gegirir. Doniistimiin egemenligi altinda kisi, algilanan her sey gibi,
gergedi gergek olmayandan ayirt etme yetisine artik sahip degildir. Inancin tutsag: bakis, gergeklik ve
gercek disilik arasindaki belirgin sinirt ortadan kaldirir. Kisi, ruh etkinliginden kaynaklanan gériingiiyii
algiladiginda, goriingliyle etkilesimini saglayan bakisidir. Bu durumda goriingii, kisinin igsel
goriintiilerini yansitir.

Doniismiis beden konusunda bilinglenme ise, gercek kisiyi dogaiistii varliga doniistiiriir. Artik
dogaiistii, doga yasalariyla ortaya konan insanlik durumuna uymaz. Canavara doniismiis fiziksel
gorilingiiyle, doganin diizenini yikan 6rnegin hizlandirilmis yaslanma ile yeniden s6z konusu edilen
gercekte insani kimliktir.

Dolaystyla Ionesco tiyatrosunda kahraman bedeninin doniiserek baska bir “sey’”’e ya da kisiye
doniigsmesi, bilingaltinda onu rahatsiz edenden kurtulmasi ile ortligiir. Duyumsadigi varligindan rahatsiz
olup i¢ sikintisi, kaygi yasayan kisi baska bir bedene gegerek bir tiir reankarnasyon gegirir ve yenilenir.

Goriingliniin kiginin yasamina dahil olmasi kisinin insanlar ve diinya {izerindeki hakikati
kesfetmesine ve gercek kimligine ulasmasina da yardimei olur. “Farkli yabancilagma siiregleri arasinda
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(kisinin) doniisiimii, s6z konusu edilen kimi sosyal iliskilerdeki ikiyiizliligiin ve siddetin
somutlastirilmasindan bagka bir sey degildir.” (Malrieu, 1992: 74)

Iste tam bu noktada fantastigin toplum elestirisi de isin icine girer. Toplumda var olan egemen
diisiincelerin karsisinda kisi, dogaiistiiniin ortaya ¢ikigindan 6nce bile i¢inde yasadig1 toplumdan farkli
birisidir. Fantastik, o halde siddeti ve ikiyiizliiligii ifsa ederek toplumun gergek yiiziinii toplum elestirisi
de yapar. Fantastik anlatilarda ortaya konulan ve toplum tarafindan 6teki olmalar1 nedeni ile diglanmis
olan kisiler aracilig1 ile aslinda saglikli olarak gdsterilmek istenilen toplumun &yle pek de saglikh
olmadigi, sorunlu oldugu gosterilmek istenir.
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NESNELER NASIL FANTASTIKLESIR?*

Aydin ERTEKIN?

Oz

Ionesco’nun bazi oyunlarinda da fantastik boyut kazanan nesnelerle karsilagmak olanaklidir. Fantastik Edebiyatta
kisilere gore ikinci planda kalsalar da, fantastik nesneler dogaiistii bir isleve sahiptirler. Ders adli oyunda tebesir,
kara tahta, kibritler; Gérev Kurbanlari’nda rampa gibi gériinmez, varlig1 duyumsatilan nesneler yaninda kisiler ve
nesneler arasinda simgesel olarak ortaya ¢ikan, dnceleri cansizken sonradan canlanip 6zerklik kazanan ve bagimsiz
bir kisi gibi davranan nesneleri goriiriiz. Bagka bir deyisle, siradan nesneler fantastik boyutun giiciiyle ortaya
¢ikarlar.

Kel Sarkicr’da istedigi zaman ¢alan saat, Sandalyeler’de iki Ihtiyara arzu imgesini bir ayna gibi yansitan
sandalyeler, Yeni Kiraci’da kendi bagina sahneye giren mobilyalar, Amédée ya da Nasil Kurtulmali’de biiyiiyen
ceset, fantastik nesnelere 6rnek verilebilirler. lonesco Tiyatrosunda biitiin bu nesneler, kisilerle olan iliskilerinde
temel bir rol oynayan canh bir kisi kimligi tagiyan 6geler olarak karsimiza g¢ikarlar. Boylelikle de Fantastik
Edebiyata 6zgii bir nitelik arz ederler.

Anahtar Kelimeler: Fantastik, Kisi, Nesne, Kimlik

How Do Objects Become Fantastic?
Abstract

It is possible to encounter objects that gain fantastic dimensions in some of lonesco's plays. Although fantastic
objects are regarded as of secondary importance compared to individual in Fantastic Literature, they have a
supernatural function. Like chalk, blackboard and matches in “Lesson” and ramp in “Victims of Duty”, we see
invisible objects that appear symbolically connected to characters, objects some of which are previously inanimate
but come to life at some point, become autonomous and finally act as an independent person. In other words,
ordinary objects can be prominent with the power of the fantastic dimension.

It is possible to list the clock that rings at will in “The Bald Soprano”, the chairs that reflect like a mirror the image
of desire to two old men in “The Chairs”, the furniture that get on the stage on its own in “The New Tenant”, and
the growing corpse in “Amédée or How to Get Rid of it” as examples of fantastic objects. All these objects appear
as elements that feature living person identities, which plays a fundamental role in their relations with individuals.
Thus, they have a characteristic particular to Fantastic Literature.

Keywords: Fantastic, Individual, Object, Identity

GIRIS
Fantastik Edebiyat insanin i¢ diinyasini ve dis diinyay1 karst karsiya getirerek yeni bir bakis agist
ve farkindalik sunar. I¢ sikintilarimizin, kaygilarimizin, korkularimizin kisaca bizi rahatsiz eden

olgularin aynasidir. Bir nesne ile karsilagtigimizda duyumsadigimiz rahatsizlik ise o nesneyi fantastik
kilar. Cogunlukla sevdigimiz ya da sevmedigimiz diye adlandirdifimiz ya da disa vurdugumuz ancak

! Tam metin yazim1 yazar etki orant: 1.yazar
2 Dog. Dr. Aydin Ertekin, Selguk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Fransiz Dili ve Edebiyat1 Béliimii,
aydinertekin@gmail.com, ORCID: 0000-0001-6922-0544
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igselligimizin tepkileri ve duygular1 s6z konusudur. Proust’u yedi kitaplik devasa ‘Kayip Zamanin
Izinde’ adli eserinde ¢ocukluk anilarimin pesine diisiiren ¢ikolata ve bir fincan kahve idi.

Elestirmenlerce Oncii, absiird tiyatro iginde degerlendirilen Tonesco Tiyatrosu, aslinda onun
“i¢csel dramimi” (Ionesco, 1966:222) yansitmak istedigi, i¢selliginin derinliklerinde olan1 ve kendini
aciklamaya (Ionesco, 1966: 21) calistig1 bir sahnedir. Bu sahnede her sey olanaklidir. “I¢sel var olmalari,
i¢ sikintilar1 maddelestirmek, kisilikleri yorumlamak, dekorlari, aksesuarlari canlandirmak, simgeleri
somutlastirmak, nesneleri yasatmak gerekir.” (Ionesco, 1966: 63) lonesco her tiirlii kisitlamanin 6tesine
gecip, dogaiistii olaylar1 canlandirmaktan s6z eder Sahneye nesneler araciligiyla da derin i¢ sikintilarini,
kuskularm yansittigini gérmek miimkiindiir.

Nesneler hayat bulurlar. Var olan diinyamiz dizgesi icerisindeki yasalar, kurallar, dlgiitler artik
gecerliligini yitirirler. Klasik Fantastik Edebiyatta 6rnegin Prosper Mérimée’nin “La Vénus d’Ille”
(1837) adl1 eserinde canlanan heykeller s6z konusudur. lonesco Tiyatrosunda ise bunun aksine Modern
Fantastik Edebiyata uygun olarak kisilerin ruh hallerinden kaynakli bir nesne canlanmas1 sdz konusu
olur.

Fantastik Edebiyatta kisilere gore ikinci planda kalsalar da, fantastik nesneler dogaiistii bir isleve
sahiptirler. lonesco’nun bazi oyunlarinda da fantastik boyut kazanan nesnelerle karsilagmak olanaklidir.
Ders adli oyunda tebesir, kara tahta, kibritler; Gorev Kurbanlari’nda rampa gibi goriinmez, varligi
duyumsatilan nesneler yaninda kisiler ve nesneler arasinda simgesel olarak ortaya cikan, Onceleri
cansizken sonradan canlanip 6zerklik kazanan ve bagimsiz bir kisi gibi davranan nesneleri goriiriiz.
Bagka bir deyisle, “siradan nesneler fantastik boyutun giiciiyle ortaya ¢ikabilirler.” (Mellier, 2000: 53)

Kel Sarkici’da istedigi zaman calan saat, Sandalyeler’de iki Thtiyara arzu imgesini bir ayna gibi
yansitan sandalyeler, Yeni Kiraci’da kendi basina sahneye giren mobilyalar, Amédée ya da Nasil
Kurtulmali’de biiyiiyen ceset fantastik nesnelere 6rnek verilebilirler. Biitiin bu nesneler, kisilerle olan
iliskilerinde temel bir rol oynayan canli bir kisi kimligi tagiyan 6geler olarak kargimiza cikarlar.

Kisilerin egretilemeli sunumu gibi, bazi oyunlarda 6ne c¢ikan bu nesneleri insanlarla
0zdeslestirip, canli ve 6zerk bir varlik olarak diisiinmek olanakhidir. “Nesnelerin 6zerklesmesi i
sikintistyla dolu bir diisiinceyi ortaya koyar.” (Mellier, 2000: 53) Ciinkii canlandirma, onu sunanin yani
yazarin patolojik ruh durumuyla ilgilidir. Zira “fantastik nesne ve kisi arasinda siki bir bag vardir.”
(Grivel, 1992: 53) Kisinin 6znel bakisina bagli olan nesnenin, cansizin canlandirilmasi, kisi ile olan
karsilikl iligkisi ve etkilesimi ¢er¢evesinde canlandirilmis nesnenin dogaiistii karakteri, varlik ve varlik
olmayan arasindaki celigskiye benzer. Yani kisinin bozulmus, tahrip olmus bilingaltini, 6teki yanini
yansitir. lonesco’da gergek varlik, canlandirilmis nesneler olarak sunulan maddeler karsisinda
nesnellestirilmistir. Fantastik boyut, nesnelerin kendisini kullanan kiside yarattigi tuhaf etkide gizlidir.
(Grivel, 1992: 11) “Fantastik diizenek bir anlamda skandal nesneler sunar.” (Grivel, 1992: 98) Baska
bir deyisle, 0 halde canlandirilmis nesneleri yalnizca kisiyi simgelemekle kalmaz kisilere egemen de
olurlar. Bu “fantastik nesne, kendisini sunar ve nesnellestirme olmaksizin kendisini dogrular.” (Grivel,
1992: 94)

Saat

Kel Sarkict adli oyunda, “Fantastik bir imge olan saat” (Millet, Labbé, 2003: 355) bir dekor
ogesi olarak bir uyumsuzluk etkisi yaratir ve “anlam belirsizliginin etkeni olur.” (Hubert, 1990: 69)
Smithlerin saati zamani géstermeye yarayan bir nesne degildir artik. Saat 6zerk bir rolii oynayan canlt
bir nesne olarak ortaya ¢ikar ve boylece fantastik bir 6geye doniisiir.

I. sahne de, saat on yedi kez ¢aldiginda, okur/izleyiciye sanki 6zel bir yasami varmis gibi bir
izlenim verir. Kisi gibi adeta bir rolii vardir.
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Bay Smith’lerin dedigi gibi “Dogru ¢alismaz o. Aksinin tekidir. Vaktin hep tersini gosterir.”
(lonesco, 1997: 69) S6z konusu olan, saatin tamamiyla keyfi hareket etmesidir. Saat, insan igin artik bir
nesne degildir. Bu konuda Bayan Smith sdyle der: “Vakit yoktur, bizim evde.” (lonesco, 1997: 69) Yani
saat oyuna canli bir kisi, bir oyuncu olarak katilir. Bir kimligi ve kisiligi var gibi bagimsiz davranir.

Kisilerin s0ylemlerine katilmasi, kisilerin anilarinin bulanikliginda kaybolduklar1 anla ¢akigir.
Smithlerin, Bobby Watson’un ¢eliskisel anilarini anlattiklar1 sahnede, birbirlerini tanimayacak bir ¢iftin
sahnesinde konusmalara eslik eder.

“Duvar saati yedi kez calar. Sessizlik. Duvar saati {i¢ kez ¢alar. Sessizlik. Duvar saati sifir kez
calar.” (Ionesco, 1997: 42)

”Duvar saati bes kez ¢alar. Uzun bir sessizlik.”, (Tonesco, 1997: 43)
“Duvar saati iki kez ¢alar”, (lonesco, 1997: 43)

“Duvar saati 2-1 galar”, (lonesco, 1997: 49)

”Duvar saati yirmi dokuz kez calar”, (lonesco, 1997: 51)

“Duvar saati bir kez ¢ok siddetli calar. Saatin vurusu seyircileri yerlerinden sigratacak kadar
siddetli olmalidir”, (Ionesco, 1997: 51)

“Duvar saati birkag kez daha calar”, (lonesco, 1997: 52)
“Duvar saati istedigi kadar ¢alar.” (lonesco, 1997: 53)

Bu saatin islevi nedir? Canlandirilmis bir nesne mi, yoksa bozuk bir nesne midir? Saatin tuhaf
rolii, tiim belirsizlikleri dile getirir. Eger kisilerin i¢ diinyalarini yansittig1 diisiiniiliirse, bu anlamda
insanin ete kemige biiriinmiis o halde simgesidir diyebiliriz. Saat istedigi zaman ¢alan bir nesnenin
bagimsizlig ile yetinmez artik, oyununu istedigi gibi sekillendirir. Bazen bir¢ok kez ya da hi¢ ¢calmaz,
bazen de ¢ok az ya da ¢ok giiglii calar.

Sandalyeler

' Sandalyeler, Ionesco igin, “varlik bilimsel boslugu ifade ederler.” (lonesco, 1996: 87)
“Ihtiyarlarin yasamin boslugu, basarisizliklari, vicdan azaplarini” (lonesco, 1966:257) somutlagtirmak
icin 6nemli bir anahtardirlar.

Burada madde, kisilerin belleksel etkinligine siki sikiya baglidir. Baslangicta, Ihtiyarlarin
sahneye tasidiklart bos sandalyeler, yalnizca simgesel nesnelerdir. Goriinmez davetlileri
somutlastirirlar. Ancak belirli bir andan itibaren ¢ogalmaya baglar ve canli varliklara doniistirler. Artik
ayricalikli bir role sahiptirler. Bu sagir-dilsiz sandalyeler, ihtiyarlarin gegmise ait dykiilerini dinlemek
icin ordadirlar. Ancak Ihtiyarlari delirten de yine bu sandalyelerdir. Basit bir nesne olan sandalyenin
gerceklikle kopuklugu 6ngoren Fantastik Edebiyata uygun olacak sekilde nasil bir i¢ sikintist aracina
dontistiikleri goriiliir.

Sandalyeler, Ihtiyarlar igin, yanilsama ve gergeklik arasindaki sinirt bulaniklastirarak, tamamen
celisik ve alt iist olmus yeni bir gergegi sahneye koyarlar. Okur/izleyiciler onlar1 simgesel nesneler
olarak degerlendirmesine karsin, artik kontrol edilemez sanrilar1 sonucu, Ihtiyarlarmn intiharindan sonra,
insan sesleri arasinda, sandalyelerin aniden canlandigi enigmatik bir son séz konusudur. Izleyici ilk
olarak kahkahalar, fisiltilar, alayl sesler isitir. Boylece canli kisilere doniisen nesnelerin fantastik boyutu
Ionesco tiyatrosunda gizemli bir boyut kazanir.

Mobilyalar

Canlanan nesneler, mobilyalarin Bay’mn arzusunu simgeledikleri Yeni Kiraci’da baska bir boyut
kazanir. Yalnizca Bay’in ruhsal durumunu yansitmakla kalmaz, gizemli bir gii¢ de kazanirlar.
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Bay, bos dairesine gelir ve esya tasiyicilarina mobilyalarimi yerlestirmelerini sdyler. Elindeki
metreyle bos alanlar1 6lgerek mobilyalarini diizenler. Tim devinimleri ve sozleri mobilyalarin
yerlestirilmeleriyle ilgilidir.

Bos uzam, mobilyalar geldik¢e dolmaya baslar ve durum degisir. Bu yigilmada mobilyalarin
garip islevlerini bildiren endise verici bir olay gergeklesir. Ilk olarak bu mobilyalar, artik insan yasamini
kolaylastiran araglar degillerdir. Cogalmalar1 sonucu, insani bir tiir mezara gomen, 6ldiiren kotiiliiglin
simgeleri olurlar.

Mobilyalarin gosterdigi tuhaflik, eylemin gelisimi boyunca yogunlasir. Oncelikle agirliklarinda
tutarsizlik vardir. Kiigiik nesneler; tabureler, vazo olmalari1 gerekenden ¢ok daha agirdirlar. Ancak buna
karsin, bliylik esyalar ¢ok hafiftir. Mobilyalar, agirlik ve nesne arasinda olmasi gereken normal
baglantinin 6tesinde, fantastik bir 6zerklik kazanirlar. lonesco, agir mobilyalarin yerlerini yerlestirirken
devinimleri baletlerin hareketlerine benzeyen kisilerin kullanilmasini ister. (lonesco, 1958: 197)

Mobilyalar canli gibi davranma giiciine sahiptirler. Eve gelir gelmez canliymislar gibi bir
goriiniim sergilerler. Sihirli bir giicle harekete gegmis gibi sahneyi doldururlar. Iki kapr ayn1 zamanda
acilir ve kendi kendine kapamirlar. Mobilyalar, bas dondiiriicii bir hizla gelir giderler. Okur/izleyici,
insanin diinyasina saldiran canlanmig madde diinyas1 6niinde bulundugu izlenime kapilir.

Canlanan nesnelerin bir sonraki asamasi ¢ogalmadir. Sonunda, Bay’in dairesini dolduran
mobilyalar tiim uzami kaplarlar. Tasiyicilara gore ise, mobilyalar yalnizca daireyi degil, ayn1 zamanda
merdivenleri, avluya, metroyu ve kenti de kaplamiglardir.

Ceset

“Fantastik yazini besleyen ceset figiirii” (Millet, Labb¢, 2003: 86) Ionesco i¢in “ilk giinah”tir.
(lonesco, 1996: 87) Amédée ya da Nasil Kurtulmali adli oyunda, Amédée’nin sdyledigi gibi, evin en
giizel uzamini yani yatak odasini isgal eden, ¢iiriimeyen bir ceset vardir. Ceset durmadan biiyiir. Yemek
odasma kapanip kalan Amédée ve Madeleine, bu dogaiistii cesedin tutsagidirlar. Siirekli onunla
ilgilenmek zorundadirlar. Cesedin tirnaklar1 durmadan uzar ve gozleri kuvvetli yesil bir 151k yayar.
Cesedin ugradigi degisim bilinen doga yasalariyla agiklanamaz. Burada olaganiistii fantastik sz
konusudur. (Todorov, 2004: 58) Ceset, iki baskisinin konusmalarini duyuyor, onlar1 gozetliyor ve
dogaiistii bicimde yastyor gibidir.

II. sahnede, yemek salonunda ortaya ¢ikan ¢ok sayida zehirli mantar, cesedin ortaya g¢ikisini
simgelerken, ayn1 zamanda insan uzaminin ¢iiriimiisliigiinii de vurgularlar. Mantarlarin ¢ogalmasi ve
cesedin biiyiimesi kosutluk olusturur.

Cesedin dogaiistii canliligi geometrikseldir. Biiylimesi her seyi mahveder. Bu anlamda, cesedin
islevi Yeni Kiraci’daki mobilyalara benzer. Bu, insan diinyasina saldiran arzunun neden oldugu
canavarin somutlastirilmasidir. Ceset, insanlardan yasam uzamim insanlarm elinden zorla alir. Ote
yandan, Amédée ve Madeleine cesedin kaynagini hi¢bir zaman agiklayamadiklari icin, ceset onlarda ig
sikintisi yaratir.

Bir 6liiniin viicudu s6z konusu degildir artik. Amédée cesetten kurtulmak istedigi anda, cesette
kendi yiizlinli goriir ve onunla 6zdeslesir.

“Ama hala giizel. Tuhaf, her seye karsi, bayagi aligmistim ona. Ne de olsa evimizde bizimle
biiyiidii, yaslandi. Az sey mi bu! Biitliin bir ge¢cmisin dilsiz tanigiydi o. Belki de bu durumda biz
bilemedik ne yapmak gerektigini, olaylar1 daha filozof¢a karsilayabilirdik. Her sey baska olurdu o
zaman... Daha giizel olmazdi belki ama kendimizi buna aligtirmaya calismaliydik... her seyi
denemedik, kendisini evindeymis gibi hissetmesini saglayamadik...” (lonesco, 1996: 107-108)

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

14



YSVES

Uluslararasi Sosyal Bilimler
ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

International Symposium on Social Sciences
and Educational Sciences

Amédée’nin bu itirafi ve her zaman giizel olmayan yasamini simgeleyen bu ceset arasinda siki
bir bag vardir. Bu tuhaf akrabalik duygusu, kisiyle ceset arasindaki iligskiyi agiga c¢ikarir. Cesetten
kurtulma cabasina karsin Amédée bunu basaramaz. Zira dogaiistii bir bicimde insanlastirilan ceset, bir
anlamda, kendi goriintiisiiniin yansimasidir.

Sahnede ceset kocaman bir parasiite doniistiigiinde, okur/izleyici Amédée’nin bu parasiit ceset
ile yukar yiikseldigini goriir. Amédée ile tek viicut olan parasiit gokyliziine yiikselir. Amédée ile
ayrilmaz ve kaginilmaz bir biitiinliik olusturur. Zira ceset Amédée’nin 6teki yanidir.

SONUC

Tonesco tiyatrosunda bulunan bu tiir durumlarin fantastik bir goriingii sergiledigini vurgular.
Ciinkii bu durumlar, i¢ sikintilarmi, saplantilarn ifade eder, fiziksel dinamizmleri ortaya cikarirlar.
Oyunlar bir eylem ya da diisiinceden hareketle degil bu durumlardan dogarlar. Bunlarin birlikteligi,
yazarin i¢ diinyasindaki durumu yansitir, tutarliliklar1 ise yazarin umutlan, arzulari, kaygilarinca
belirlenmis, i¢gidiisiiyle harmanlanmis, mizacindan, karakterinden kaynaklanir. Ionesco, “fantastik ve
gerceklik, giindelik olan ve alisilmamis olan; iste olabilir bir tiyatrosal diizenegin temellerini olusturan
celigkisel ilkeler bunlardir” der. (lonesco, 1966: 62)

Nesnelerin fantastik karakteri, temelde tuhaf olay karsisinda, kisinin davranigi olarak bir tiir
korku duygusuna baghdir. Bu fantastigin sorunsalinin kigiden ayrilamaz oldugunu, o&zellikle
gorilingiliniin fantastik etkisini belirleyen i¢sel durumunu gosterir. Kisi i¢sel kaygiya kapildiginda, ister
gerceklikte isterse gergekligin disinda var olsun, bu duygunun nesnesini duyumsar ya da gérebilir. Igsel
bakigi alt {ist eden fantastik duygu, fantastik etkiyi giliclendirir. Ionesco’nun “psisesini yansittigi
tiyatrosu” (Hubert, 1990: 8), i¢selligini yansitmak i¢in kullandig1 fantastik 6geleriyle kendi fantasmagori
sini yansittig1 teyit edilir. (Hubert, 1990: 8)

Nesnenin neden oldugu fantastik etki oyun kahramanlar1 kadar okur/izleyici iizerinde etki
yaratir ve yarattigi sasirtici etki, gerceklikteki diigliniilemez ve diislenemezin somut 6rnegi olarak,
gercek insanla bir karsitlik olustururlar.

lonesco Tiyatrosunda fantastik nesneler, her seyden once kisinin giinlik yasami ve somut
cevresiyle olan iliskisine baglidir. Her seyden dnce, trajik bir diinyada uyumsuz bir sekilde yasayan
kisinin varlig1 ongoriiliir. Ciinkii gerceklikten uzaklasan kisidir. Diinya ile koparilmak istenilen bagin
arac1 ve somut bir unsuru olarak islev goren nesne bir bahanedir aslinda. Artik istenilmeyen, kurtulmak
zorunda oldugumuz ya da istedigimiz bilingaltinda rahatsiz edenin somutlagmis goriintiisiidiir.
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REASSESSMENT OVER THE RIGHTS OF WESTERN THRACE TURKISH MINORITY

Chaki Tzian CHAKI*

Abstract

Minority rights are an important part of human rights and one of the fundamental principles of international law.
Minority rights of Western Thrace Turks, who have minority status, have been the most important issue for
Western Thrace Minority Turks in Greece since 1924. In this study, the explanation of the concept of minority and
the approach to the concept of minority in the international arena are discussed. This study is based on research on
the problem of the Turkish minority in Western Thrace, which is based on the lack of the concept of minority. By
examining the effects of the Western Thrace Turkish minority problem on the international agenda from past to
present, studies on minority status and minority rights are included. Focusing on the Turkish minority of Western
Thrace, the Lausanne Treaty, the 1975 Greek Constitution, the Greek Sevr and the Athens Agreement were
analyzed. The main rights problems of the Western Thrace Turkish Minority were examined and the study was
dimensioned. As a result, it is determined that western Thrace Turkish minority problems, which have been
examined as a specific example as a result of this study, continue today. It has been determined that there is a
problem for the Turkish minority of Western Thrace and all other minorities, which we have examined at the
beginning, since the issue of minority, which has taken place in the international arena, has not yet been clarified.

Keywords: Minority, Western Thrace, Western Thrace Turkish Minority

INTRODUCTION

Western Thrace Turks is the definition used today for the Turkish-Muslim community living in
the Western Thrace region within the borders of Greece. Minority Turks of Western Thrace, living in
Greece from past to present, formed the basis of many conflicts between Greece and Turkey and were
badly affected by many conflicts. In this study, first the definition of minority, its types and its place in
the international arena will be examined, and then Western Thrace Minority Turks will be discussed in
various dimensions. The questions on which we act as the basis in this study, who are the minorities?
And who are called minorities? will be in the form. Another question will be on the minority of Western
Thrace. What are the rights and problems of the Turkish minority in Western Thrace, which we have
examined from here? An attempt will be made to seek answers to these questions. The struggle for the
rights of the western Thrace minority and the assimilation policies implemented by Greece attract
attention. It has been tried to explain the problems of the Turkish minority in western Thrace, which we
have examined under the title of problems.

1. Definition and Classification of the Concept of Minority
1.1 Definition of the Concept of Minority

The origin of the concept of minority is derived from the Latin word "minor"”, which means
small and few. The concept of minority has started to develop with the emergence of nation-states and
has undergone changes until today. The concept of minority, which has primarily religious meanings,
has been tried to be formed with structures covering national foundations in the future. We can say that
the concept of minority and minority rights emerged with the demand of the people themselves (Duran
& Aridemir, 2005).
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There is no fully accepted definition of the concept of minority in international relations and in
the international community. The reason why the concept of minority does not have a definite and clear
meaning in the literature is due to the indifference of the states regarding minorities and their perception
as a contradiction to their political gains (Ismail, 2012).

Over the years, the concept of minority has become an important concept that is frequently
mentioned and included in international treaties. The concept of minority; It includes the concepts of
nation, nationalism, ethnicity, self-determination, unity of differences, identity debate and human rights
(Kurubasg, 2006).

The issue of minorities has been a critical issue in the domestic and foreign policy of states and
in the international system from past to present (Oran, 2009).

It is Fracesso Capotorti's definition of minority that has been partially adopted by international
organizations. Capotorti explains minorities and the concept of minority as follows;

“A sense of solidarity that is outnumbered by the rest of the population of a state, is not
dominant, whose members are citizens of that state, who have different ethnic, religious or linguistic
characteristics from the rest of the population, and which, albeit implicitly, seeks to preserve their own
culture, tradition, religion or language showing group” (Capatorti, 1979:96).

In Capotorti's definition, it means that minorities have had differences. And he's talking about
being outnumbered. However, it is the desire to draw attention to the sufficient number of minorities
that can continue their existence and struggle for the few elements that it focuses on. This situation,
which he expressed as not being dominant, defines not playing a dominant role in society. Most
importantly, he draws attention to the necessity of having a citizenship bond. And it is a decisive case
for minority identification. Finally, another important element that he emphasized in his definition is
about the necessity of having minority consciousness. With this awareness, he should act to protect and
maintain his special situation (Oran, 2009: 68-69).

1.2 Classification of Minorities

Minorities have emerged in history in various forms and structures. The emergence of minority
groups and the different value structures they advocate have also brought about differences. They are
generally classified into four main groups;

First, they are religious minorities. In religious minorities, the basic criterion is expressed as
religion. For religious minorities, which have formed with the separation of Catholic and Protestant, the
same religion can be described as different sectarian discrimination. The second is linguistic minority
groups. Language is the most basic method that people use to communicate and communicate. Linguistic
minorities arise as a result of ethnic, cultural and ultimately national minorities. Third, ethnic minorities.
Ethnic minorities are minority groups that share a common origin, have certain cultural, historical and
geographical ties, but do not have a political character and whose members are uncertain. Finally,
national minorities are in the fourth group. National minorities are minority groups living in the
territorial integrity of a different state located outside the borders of the state and country where the
ethnic group of historical, cultural and linguistic components is located. It should also be stated that
citizenship bond is an important criterion for the national minority (Ouzoungiol & Asal, 2021).

2. Minority Rights Historical Development Process

If we look at the historical process of minority rights, the first political regulation regarding
minority rights started with the emergence of religious minorities with the reform process in the 16th
century. The first example is the Edict of Nant dated 1598. With this edict, Catholic France granted
rights to protestant nationals and granted rights such as freedom of religion and conscience outside the
palace and Paris for the protestant community, equality of personal and political rights, civil service,

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

18



YSVES

Uluslararasi Sosyal Bilimler
ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

International Symposium on Social Sciences
and Educational Sciences

and the appointment of judges belonging to their own religion during the trial process to the protestant
minority (Oran, 1991).

In later times, with the emergence of religious wars in the 17th century, religious minorities were
granted rights through bilateral agreements of states. E.g; The treaty between Hungary and Transylvania
in 1606. Thanks to this agreement, the religious freedom of the protestant minority in Transylvania was
protected. With the Treaty of Westphalia signed in 1648, after the war between nation states, it caused
territorial exchanges between states and as a result, agreements were signed for the protection of people
who became religious minorities. In the same period, the protection of religious minorities was tried to
be handled by the European states, with the agreements made between the Ottoman state, which housed
people from many religions, and the European states. The Karlowitz Agreement, which was signed with
Austria in 1615 and followed by 1699, and the Kiiciik Kaynarca Agreement made with Russia in 1774
are shown as examples. Thanks to these agreements, the Catholic and Protestant people in the Ottoman
state were protected by granting their rights. European states, by interfering in the internal affairs of the
Ottoman state through minorities, saw it as a part of their policies to break up the Ottoman Empire,
which was in a stagnation period (Ismail, 2012).

With the rise of nationalism in the 19th century, different approaches emerged instead of
religion. With the realization of the 1815 Congress of Vienna, religious minorities were replaced by
national minorities. And with this, the policies of the great states towards collective protection have also
developed. Minorities were defined as national groups in the decisions taken as a result of the Congress
of Vienna. And along with religious freedoms, civil and political freedoms were also recognized (Preese,
2001).

In 1821, as a result of the efforts of the Greeks to show their independence against the Ottomans
with the rebellion they started in the Peloponnese, Greece made its independence accepted with the
Edirne Treaty in 1828 (Oreng, 2011).

In the London Protocol, in which the independence of Greece was recognized in 1830, the
Ottoman Empire included decisions on the protection of the Muslim people living in the lands left to
Greece. There are also decisions regarding the protection of Muslim minorities in Greece in the Istanbul
International Convention, which was realized in 1881 (Oran, 1991).

The basic idea that was emphasized in the Berlin Congress held in 1878 and that the great powers
imposed on the newly established states; It concerns the importance of minority rights, citizenship and
political freedoms as prerequisites for their international recognition (Preece, 2001).

In the 20th century, there were important developments involving the protection of minorities.
However, it is still an ongoing question mark to what extent these have been realized and how positively
they have progressed. One of the first developments was the role of a universal organization for the
protection of minorities by the League of Nations system, which was formed after the First World War.
Following this, the studies in which the United Nations and expert organizations took part led to
developments (Ismail, 2012).

3. The Place of Minority Rights in the International Area

According to international law, minorities have the right to protect their assets and cultural
structures, that is, their identities. Minorities, like everyone else, have the individual right not to be
discriminated against and to be represented equally (Arsava, 1986).

Minority issues do not only concern the domestic policy of the state, but also carry the nature of
an international problem. Because minority problems go beyond the reserved jurisdiction of states and
show that the protection of individual rights and freedoms and human rights in the international arena is
an important building block (Duran & Aridemir, 2005).
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First of all, the League of Nations as an organization developed policies to protect minority
rights. With the new world order that emerged at the end of the First World War, a new order was tried
to be built as a result of the minority groups formed in central and eastern Europe and the problems that
followed. From this point of view, the League of Nations has addressed the minority problems that arise
with the division of land, as well as the general minority problems. In this policy, which he has made
efforts, has taken minority groups under protection in order to prevent national minorities from causing
instability (Preece, 2001).

The League of Nations, which was established against a new world war, has failed. In addition,
it has led to various steps and developments in the field of minority rights with the policies it has
developed for the protection of minority rights. However, the studies on the minority have been
unsuccessful because the minority rights do not have a universal character, the uncertainties in their
functioning, and the inability to show a clear attitude towards assimilation policies (Tasdemir & Saragli,
2007).

Studies and systems on minority rights, which have an important place in the United Nations,
the Council of Europe and the European Union, have been developed after the Second World War and
up to the present day. Steps have been taken by taking into account the points where the League of
Nations has failed.

3.1. The Place of Minority Rights in the United Nations

Human rights are the priority of the united nations system. In this context, according to the
United Nations, respect should be shared equally among everyone, regardless of race, gender, language
or religion (Arsava, 1986).

Minorities were not included in terms of human rights in the early days of the united nations
system. The reason for this is that minorities were perceived as a threat that could lead to conflict in an
international order after the second world war (Erdogan, 2008).

In accordance with Articles 1, 13, 62 and 76 of the founding treaty of the United Nations, the
prohibition of discrimination against minorities has been introduced. On the other hand, minorities were
not given any rights regarding their identity. In fact, while defining minorities within the scope of
Articles 1 and 55, the concept of peoples is used instead of the concept of nations (Kurubag, 2006).

The commission on “prevention of discrimination and protection of minorities” was formed in
1947 within the framework of the UN. A minority working group was established within this
commission, but this group, which was established in 1995, ended its work in 2006 (Inang, 2004).

The Covenant on Civil and Political Rights within the UN body is the first document that
regulates minority rights. This convention entered into force in 1976. In Article 27 of this convention,
it was emphasized for the first time that minorities could not be ignored. In order to improve the scope
and content of this article, a new declaration named “Rights of Individuals Belonging to National or
Ethnic, Religious and Linguistic Minorities” was shared by the General Assembly in 1992. According
to this declaration, states would allow minority groups living in their territories to use their culture,
religion and language and to live according to these, as well as to have rights in the public sphere
(Kurubag, 2006).

3.2. The Place of Minority Rights in the Council of Europe

The basic principle of the Council of Europe is to secure the rights of individuals living in
Europe, the rule of law and the principles of democracy. On the other hand, this council focuses on
minorities, racism and environmental problems and works on the problems that arise on these issues
(Duvan, 2004).
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In the statutes published to support this, human rights and the rule of law have been emphasized
in many places.

3.2.1 European Convention on Human Rights

The European Convention on Human Rights is the first document in the Council of Europe in
which human rights are the main title (Unal, 2001).

It is based on fundamental freedoms under this Convention and on a political regime that
includes genuine democracy. The basic concept of freedom that we mentioned in the content of the
contract is the source of peace in the world. Since the main point in the European human rights
convention is human rights, there is no provision for minorities (Kurubas, 2006).

On the other hand, the principle of “non-discrimination” in Article 14 of the ECHR has an
important place for minorities. However, special rights for minorities were not provided (Alpkaya,
1996).

3.2.2. Framework Convention for the Protection of National Minorities

The framework convention for the protection of national minorities, which entered into force on
1 February 1998, includes the protection of national minorities. Although Greece signed this convention
in 1997, it has not ratified it until today. This convention is not capable of being acted upon directly, it
can be implemented by the contracting states through government policies. The framework agreement
for the protection of national minorities does not contain a definition of the concept of national
minorities, although it is intended to protect national minorities. This allows countries to make their own
definitions of the content of the convention. According to the convention, national minorities are not
ethnically bound to another nation (Cavusoglu, 2001).

The framework agreement was signed by Greece, but the country has not yet ratified it. When
Greece ratifies this convention, it will undertake some responsibilities towards the minorities within the
borders of the country. If we need to give an example for the Turkish minority of Western Thrace, when
Greece ratifies the convention, it should recognize this minority as the Muslim Turkish minority and
allow organizations (associations, foundations, unions, etc.) It should also give individuals belonging to
this minority the right to use their Turkish identity. Article 5 of the Convention supports this situation
and is under the title of “protection of identity and assimilation prohibition” (Council of Europe, 1994).

Various rights for minorities were also defended in other articles of the Convention. E.g;
Emphasis was placed on the right to establish institutions for minorities to practice their religion and
belief freely, and to provide opportunities for minority members to receive education under all
conditions and at all levels.

3.3 The Place of Minority Rights in the European Union

The European Union does not follow a direct protection policy regarding minorities. As in other
institutions, human rights are at the forefront in the European Union. The study of minorities as a special
group began in the European Union after 1990 (Saragh & Tasdemir, 2007).

While the EU not only expects states not to violate human rights, it also wants minorities not to
adopt an attitude that would harm the territorial integrity of the country they live in. Among the
Copenhagen criteria presented by the EU as a condition for membership, the protection of minorities
was mentioned. There is no standard attitude towards minority rights in the EU. Accordingly, each
country has created its own concept of minority rights. It is clearly stated in European Union law that
everyone is equal before the law and that no one should be discriminated against based on variables such
as gender, race, language, religion, ethnicity.
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3.4 The Place of Minority Rights in the Organization for Security Cooperation in Europe

Minority rights were first included in the Helsinki final act in 1975 in the Organization for
European Security Cooperation (OSCE). In this context, it was stated that countries should protect the
equality before the law, fundamental freedoms and legitimate interests of minority groups living within
their borders (Ozdek, 2004).

The OSCE clearly laid out its basic principles on national minorities in its 1993 Vienna
Declaration. In addition, three supervisory mechanisms have emerged within the OSCE. The first of
these is the "human dimension mechanism”, the second is the "annual executive review conferences"
and the third is the "high commissioner for national minorities.” These three control mechanisms serve
a common purpose of protecting minority rights (Kurubas, 2006).

4. Western Thrace Turkish Minority

Western Thrace Turks have existed in the same location in the north-west of Greece for many
years. For this reason, they stand out among historical minorities. Turkish formation in this region dates
back to the sixth century. At that time, the migrations from Central Asia to the Balkans paved the way
for this situation (Hiiseyinoglu, 2015).

The Ottoman Empire lost a large part of its territory after the Balkan Wars. On the other hand,
Western Thrace Turks are people living in the region west of the Meri¢ River in these lost lands. These
lands first came under the control of Bulgaria and then Greece (Cakmak, 2018).

These people were defined as a religious minority in accordance with an agreement made in the
Lausanne Peace Conference and they were given citizenship rights (Kara, 2005).

Western Thrace Turks have been subjected to many discrimination starting from 1923 and
increasing with the Cyprus Problem. As an example of these discrimination; denial of ethnic identity,
restrictions on freedom of expression, and problems related to freedom of religion and conscience
(Cakmak, 2018).

Since the Turks of Western Thrace are seen as a threat by Greece, the minority problem between
Turkey and Greece has been an important issue from the past to the present.

4.1. Legal Status of Western Thrace Turkish Minority

Being the only minority group in Greece belongs to the Western Thrace Turkish Minority.
According to Greece, this minority is religiously classified as a "Muslim Minority". Greece is
implementing an assimilation policy against this minority. The aim of this assimilation policy is to
Hellenize this group (Ayhan, 2004).

This group, which is considered as a religious minority, has been given various rights by the
Greek constitution and some international agreements. In this context, some documents that provide
various rights to the Western Thrace Turkish Minority will be examined below.

4.1.1 Treaty of Athens (14 November 1913)

Within the scope of this agreement, it was decided to continue the agreements currently in force
in Greece. Accordingly, in addition to the articles protecting Muslim rights in the London Protocol of
1830 and the Istanbul Convention of 1881, more comprehensive rights were given to minorities.

In addition; In accordance with Article 11 of the treaty, the life, religion and culture of
individuals and groups remaining in the lost lands are protected. Citizens of Greek origin and those of
Muslim origin would have equal rights and freedoms. It was stated that Muslims would be given the
freedom to practice their religion and the right to hold a mufti. However, it was decided that the chief
mufti would be appointed by the Greek king (Ouzoungiol & Asal, 2021).
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4.1.2 Greek Sévres (August 10, 1920)

This treaty is also known as the treaty on the protection of minorities in Greece. According to
the Greek Sevres; Everyone living in the country should have the same rights and freedoms in all
matters. Under the treaty, it provided minorities with the right to receive education in their own
language, the right to be equal with all other citizens before the law, equal employment rights and the
right to take part in the political arena. Most importantly, it is of great importance for the Western Thrace
Minority that citizens with different linguistic backgrounds living in that region can receive education
in their own language in the territories joined within the borders of Greece in accordance with Article 9
(Ouzoungiol & Asal, 2021).

4.1.3 Lausanne Peace Treaty (24 July 1923)

It is the most important document that has determined the legal status of minorities as a result of
the negotiations between Turkey and Greece. The Treaty of Lausanne, for the protection of minority
rights, did not examine it in a separate section as the Treaty of Sévres had, but dealt with it more
prioritized and comprehensively. In the first part of the Treaty of Lausanne, under the title of political
provisions, the minority issue between Articles 37 and 45 was examined. 37.and44. In accordance with
the content of the articles, efforts were made to protect the non-Muslim minorities living in the borders
of Turkey. According to this agreement, it is stated in Article 45 that the same conditions will be met
for the Western Thrace Turkish Minority. Obligations were given to the states in accordance with the
Treaty of Lausanne. As a result of these obligations, everyone under his rule has been granted the right
to life, freedom and to practice his religion. As a result, minority status was given to non-Muslims living
in Turkey and Western Thrace Turks living in Greece (Ouzoungiol & Asal, 2021).

4.1.4 Constitution of Greece (9 June 1975)

Greece, with the different improvements and revisions made in its Constitution, declared that it
sees international law and international treaties as an inseparable whole of its own domestic law in its
first three articles and that it will approve it in its parliament. It was emphasized that the principles of
human rights, democracy and equality would not be abandoned. As a result of this situation, Greece has
seen the treaties that include minorities in its constitution as a part of its domestic law. Thus, Western
Thrace has indirectly protected the rights of the Turkish Minority in the constitutional order. 4 and 5 of
the Greek constitution. All Greek citizens have equal rights before the law, as stated in the Articles;
These citizens are given the right to act freely in economic, social and political terms. In this context,
Western Thrace Turks with Greek citizenship also have constitutional rights (Ouzoungiol & Asal, 2021).

5. Greek Minority Policy

Within the territory of Greece there are various ethnic groups whose ethnic origin is not "Greek".
However, among these groups, only the Turks of Western Thrace have their own unique rights acquired
with the Treaty of Lausanne (Bas, 2005).

The minority policy of the Greek state was formed within the framework of the concept of
security. As a result, Greece sees minorities living in its country as a security threat. The fact that the
minority groups within the borders of the country have ties with different related states and that Greece
has some problems with these states is the main reason why Greece sees these groups as groups with
the potential to disrupt its territorial integrity (Kurubasg, 2006).

Minority Turks of Western Thrace were also negatively affected by this concern and attitude of
Greece. The assimilation policy applied to this minority is aimed at making this group lose their Turkish
identity and creating Islamized Hellenes. His assimilation policy aimed to separate this minority from
each other as Turks, Pomaks and Gypsies (Cin, 2003).
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Every event, good or bad, between Turkey and Greece affects the western Thrace minority
directly and indirectly. E.g; The Turkish Minority in Western Thrace was also adversely affected due to
the Cyprus problem, the Aegean Sea, and the Greek minority problems in Istanbul.

While religious minorities are accepted in various treaties in which Greece is a party, ethnic and
national minorities are not recognized by Greece.

6. Violation of the Rights of the Western Thrace Turkish Minority and the Problems
Encountered by the Minority

The Turks of Western Thrace were left to Greece under the name of minority under the Treaty
of Lausanne. The fact that the minority is seen by Greece as an extension of Turkey is the most important
reason why this minority is perceived as a threat. As a precautionary mechanism against this threat,
Greece has displayed many compelling policies against this minority from past to present. On the other
hand, despite all these pressures, this minority still continues its existence in the western Thrace region.

In accordance with the agreements made to protect and develop the rights and interests of
minorities, in which Greece was a party, various rights were given to the Turks of Western Thrace. If
we give an example of these rights; They would be able to benefit from the rights regarding the
protection of human rights contained in the Universal Declaration of Human Rights, the Helsinki Final
Act and the European Union statutes. But although Greece is a party to these treaties; It does not provide
the rights given to minorities in these treaties to the Turks of Western Thrace and thus commits crimes
against human rights by violating the treaties. As a result of these violations, the problems of the Western
Thrace Turkish Minority emerged. As an example of the efforts to create antipathy against the use of
the Turkish concept by Greece as a result of the assimilation policies made by Greece, the removal of
the marble sign hanging at the entrance of the Xanthi Turkish youth union is one of the most important
examples.

6.1. Education Problem

Education is one of the most basic human rights. It is important in terms of personal development
and identity formation of the person. The importance of education also comes to the fore for minorities
who are currently facing the danger of losing their identity. The right to receive education in their own
language and to manage this educational institution, which is provided to the Turks of Western Thrace
within the scope of Articles 40 and 41 of the Lausanne Treaty, is violated by Greece. In order to keep
these educational institutions under control, the Greek government has attached these institutions to the
ministry of religious affairs and education. There are very few minority schools throughout Greece. And
the control of these schools is under the control of the Greek state (Hiiseyin, 2004).

The most important and remarkable point within the scope of the education problem for the
minority is that the education period in minority primary schools is 6 years and the same education is 9
years in Greek schools. Accordingly, children who have completed primary school experience a lack of
knowledge because they cannot receive adequate education in the transition to secondary school, and as
a result, many students cannot complete their education.

This double standard practice causes minority youth to fall behind in education and not be able
to form an identity for themselves. Due to the ignorance caused by the lack of education, the number of
people who know, research and defend their rights in the Turkish minority of western Thrace is
decreasing day by day.

6.2. Non-Recognition of Ethnic Identity

The Greek state neglects the rights of the Western Thrace Turkish Minority in the recognition
of ethnic identity, as in many other issues. The underlying reason for this is that this minority is referred
to as the "Muslim minority" in the Treaty of Lausanne. However, one of the reasons why it is mentioned
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in Lausanne in this way is that the Western Thrace Minority is of Greek nationality and the minority in
Turkey is of Turkish nationality. Because in this case, a different indicator had to be used to distinguish
these two minorities, and since the most well-known different points were religion, it was included in
the treaty in this way. In other words, in the treaty, this situation was stated in this way just to be
distinctive. Another reason why this minority is defined as a "Muslim minority" by Greece is that the
concept of ummah was prioritized over the concept of nation during the Ottoman Empire and it was
believed that this concept would keep the Turks together (Ouzoungiol & Asal, 2021).

On the other hand, whether this minority is defined as Turkish or not also depends on Turkey-
Greece relations. When the relations between the two states progress positively, the term "ethnic
minority" is used for this minority, while the term "Muslim minority" is used when the relations progress
negatively. In addition, the Greek government banned the use of the concept of "Turkish" in different
places and sources, as it was thought to disrupt public order. E.g; Minority organizations such as Xanthi
Turkish Union and Komotini Turkish Youth Union were closed down by the court decision because
they contained the phrase "Turkish".

6.3. The Problem of Forced Removal from Citizenship

Another problem that the Greek state has done to suppress the minority and reduce its population
is the citizenship problem. Within the scope of this problem, tens of thousands of western Thrace folk
songs were expelled from their Greek citizenship (Hatipoglu, 2005).

The “Greek citizenship law” enacted by the Greek state due to the Turkish-Greek conflicts
caused the citizenship of the Western Thrace minority Turks to be expelled. The content of Article 19
of the Greek Citizenship Law is as follows;

“If a person of non-Greek ethnicity leaves Greece with no intention of returning, that person
may be deemed to have lost Greek citizenship. This provision also applies to persons of non-Greek
ethnic origin born and residing abroad. Underage children living abroad who have both parents or the
surviving naturalized child may also be declared deprived of citizenship. Based on the decision of the
Citizenship Council in the same direction, the Ministry of Interior decides on these issues.” (Greek

Citizenship Law, 1955 : Article 19)

However, this law contradicts Article 40 of the Treaty of Lausanne. There are statements
defending that some of the members of the western Thrace minority, who have been deprived of their
citizenship by the Greek government, will be given their citizenship back. But transactions are carried
out slowly by the Greek government. Therefore, the same problem still persists today.

6.4. Representation Problem

Even though the Western Thrace Turks were in minority status, they could form in the political
arena due to their Greek citizenship as a result of the rights granted by the Greek constitution. This is
due to the fact that each individual has the constitutional right to vote and be elected. In the 1920s, a
special quota arrangement was made for minorities in the Venizelos government in the Greek state. But
this quota arrangement did not last long. Later, the Western Thrace minority Turks continued their
political lives under the umbrella of the Greek parties. Due to the Turkish-Greek conflict in the 1960s,
the political and representational rights of the Western Thrace Turkish minority were also damaged. In
the following times, the Western Thrace minority continued to work as independent candidates in order
to defend their representation and political rights. Dr. Under the leadership of Sadik Ahmet, the rights
of the Turkish minority in western Thrace were defended. Against the country dam factor brought by
the Greek state, Dr. Sadik Ahmet founded the party of friendship, equality and peace. This party, which
is the only political party of the Western Thrace Turkish Minority, could not take part in the parliament
in 1993 due to the election threshold, although it achieved a high vote rate (Hiiseyinoglu, 2015).
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6.5. Mufti and Foundation Problem

One of the most important problems of the Western Thrace Turkish Minority is the problem of
being a mufti. In Greece, the mufti has the authority to take action, express opinions and issue fatwas
on matters such as Muslim marriage, inheritance and inheritance. Western Thrace Turkish Minority can
carry out their transactions within the framework of Islamic law (Cin, 2009). However, the mufti elected
by the minority was not recognized by the Greek state, and new muftis appointed by Greece were
appointed instead. As a result of this situation, the European Court of Human Rights decided that Greece
violated Article 9 of the ECHR five times because of this attitude (Ouzoungiol & Asal, 2021).

The problem of foundations is another problem that the Western Thrace minority has been
involved in. As a result of this problem, the right to establish all kinds of aid and religious and social
institutions has been granted, with the precondition that the Western Thrace Turkish minority, which is
included in Article 40 of the Treaty of Lausanne, covers their own expenses. However, since this
situation, which was implemented until the junta period in Greece, showed a regime change, the
foundation administrations belonging to the Western Thrace Turks were disbanded and the properties
and resources of the foundations were mortgaged. High taxation, structures and foundations were left
indebted to the Greek government. In accordance with the law enacted in 2007, tax amnesty was granted
for the properties belonging to foundations. However, the pressure of the Greek government on
foundations continues today due to the debts of foundations from the past (Eren, 2012).

7. The Turkish Minority's Struggle for Rights in Western Thrace

They established the Western Thrace Turks Solidarity Association in Istanbul in 1946 in order
to make their voices heard in the international arena and to be organized within themselves by the
Western Thrace minority Turks against the discriminatory, exclusionary and assimilation policies
implemented by Greece. In line with the objectives of the association, the shortcomings of minority
rights in bilateral and international agreements have been taken into account, and this has been defended
at home and abroad. They have worked to bring the negative policies of Greece towards the minority on
the agenda of the Lausanne party states and in the international arena (Hiiseyin, 2004).

In the 1980s, it succeeded in making a voice in the international arena against the situation in
the West Turkish minority and against the policies of Greece. As a result of the activities of the
association established in Germany, the policies implemented by Greece were brought to the agenda
and they managed to attract attention. And in 1983, a report was prepared that included 9 countries
within the scope of the European Council. On the other hand, complaints were submitted to the European
Parliament in the report prepared by the committee formed by the Western Thrace Turkish Minority.

Playing an important representative role in this period and seen as a leader for the western Thrace
minority, Dr. Sadik Ahmet made his name known in the international arena. With his determined and
determined stance, Dr. Sadik Ahmet started an important struggle for human rights and minority rights
in Greece and internationally. He has shown that the minority of western Thrace is united and will not
be intimidated by his work and by acting with his spirit of resistance. As a result of this, he was found
guilty by the Greek authorities due to the signatures he collected and the statement he issued, and he
was sentenced to imprisonment and fined. By filing an appeal against this decision, the public also made
a sound. And upon his election as a deputy from the Rhodope province in 1990, the case was dropped
because of his immunity. Due to the use of the word "Turkish" in the election campaigns in 1989,
Ibrahim Serif and Dr. A lawsuit was filed against Sadik Ahmet, and he was sentenced to 18 months in
prison and banned from politics for three years. As a result of this decision, in the report announced by
Helsinki Watch; It is stated that the case is not in accordance with the ECHR and there is no impartial
equal trial (Firat, 2006).
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The rise of the voices of the Western Thrace Turks began to disturb Greece. Following this, the
elections were trying to prevent the minority from taking part in the parliament by introducing new laws
and regulations. It aimed to block the advocacy of rights and freedoms of the Western Thrace minority
by introducing a 3% threshold system across the country. In addition to this, Dr. Sadik perceived Ahmet
as a threat. Because the determined and determined stance of faithful ahmet strengthens the western
Thrace minority even more. As a result of a suspicious traffic accident that took place in 1995, Dr. Sadik
Ahmet passed away. As a result, Dr. Sadik Ahmet's work on human rights and minority rights in western
Thrace was also interrupted.

As a result of the policies implemented by Greece, the unions established by the minority
members who came together as a civil society were damaged. Signs that were removed from the walls
due to the word "Turkish" they used and the attitude towards Xanthi Turkish Union, which we can show
as a specific example, are important. As a result of the decisions taken for the Western Turkish minorities
not to be together in any way and not to carry out activities, the Xanthi Turkish Union table was
dismantled and its door was locked. Thereupon, the event, which was brought to the Supreme Court,
resulted in a negative outcome after a long and painful process. After the lawsuit that started in 1984
and ended negatively in 2005, the issue was brought to the ECHR. During the trial at the ECHR, with
the decision dated March 27, 2008, Xanthi concluded the case by finding the Turkish union justified and
emphasizing that what Greece did was violated by Articles 6 and 11 of the ECHR. And for this reason,
it has decided that Greece will pay eight thousand Euros in compensation to the Xanthi Turkish Union.
However, as a result of the work and research he has done, he has also included the decision that the
Western Thrace minority Turks in Greece do not do any work that disrupts the internal dynamics of the
country and that the Xanthi Turkish Union does not engage in any activity against the Greek order
(Iskeceturkbirligi, 2009).

8. Analysis: A Look At The Minority From The Eyes Of The Minority

With globalization and the spread of liberal ideas, changes have emerged in the international
order. These emerging changes lead societies towards changes in different ways. Although the increase
in democratization and democratization efforts in the international order have made positive progress,
there are some deficiencies in some points from the past to the present. The concept of minority, which
is one of these deficiencies and examined in the study, and the problems experienced by individuals
belonging to minorities still continue. The issue has become a cover-up because a solution has not been
reached in the full sense of this issue and the solutions for the problems have not been focused on. The
history of the minority concept is based on ancient history for the international order and the
developments that have been made have been discussed in the dimension of human rights. However,
due to the lack of a clear and definite acceptance of the concept of minority by international institutions
and organizations, countries shape the rights of individuals belonging to minorities with their own
interpretations and the lines they want.

From this point of view, there are solutions and suggestions regarding the problems of the
Western Thrace Turkish Minority, which has a historical background and an international dimension.
However, it is possible to say that minority members living in the Western Thrace region within the
borders of Greece still suffer from rights problems. The issue of Western Thrace Turkish Minority is an
issue known with the Lausanne agreement and focused on this agreement. However, it is possible to say
that there are already efforts to protect minority status in this regard, not only in Lausanne, but also in
other important agreements, declarations and laws. Although these studies are not strictly aimed at the
minority, they deal with the importance of the minority in human rights. As mentioned in the section on
rights violations against the Western Thrace Turkish Minority examined in the study, the shortcomings
of the Greek government, which is a member of the EU, are striking. There is a certain measure on
human rights and minority rights, which are determined by the EU Copenhagen criteria and included in
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the political criteria, and an important statement on the protection of these rights. In addition, the issue
of minority rights is protected in treaties and declarations based on all other human rights.

It is obvious that certain crises have emerged on a global scale with the progressive steps taken
towards the development of the international order and the increasing importance of democratization.
Because it is a difficult and long process for societies to keep up with the changing order. The concept
of minority, which is the subject discussed here, is the assimilation of minority individuals day by day
and becoming a subject that goes away in other developing systems. There are not only the western
Thrace Turkish minority in Greece, but also many minorities in the world that live in other countries
and are left alone with problems. E.g; It is possible to come across minority communities living within
the borders of North Macedonia, China, Russia and many other countries.

From this point of view, in the light of developments in the international order, it should be
emphasized that minorities also have free rights and freedoms, like every human being, by shedding
light on the rights and freedoms of minorities. It may be possible to make progress regarding minority
rights that need to be developed through the studies carried out. Here, countries, international
organizations and international societies need to play a role. In this respect, it is an important point that
one should not remain silent about the policies that any country or government does or intends to do
against minority rights and violations. In other words, the protection of minority rights and freedoms
should not be limited to laws, treaties or declarations. Realistic steps should be taken towards the studies
that have been prepared. The most important step in this will be the definitive and clear acceptance of
the definition of the concept of minority in the international arena. And afterwards, the abrasive and
destructive violations against minorities should not be tolerated. Minorities can make their voices heard
everywhere and their reservations disappear; it will pave the way for them to clearly exercise their
freedom of expression like every other individual and they will be able to defend their rights freely.
Because as a result of the oppressive policies of the governments, it is possible for minorities to face
obstacles and negative consequences when they express themselves, as in the example of Dr.Sadik
Ahmet in this study. Minorities should not lose their identity and should be able to freely express their
rights and thoughts. Otherwise, it is possible for the assimilation policies to achieve their purpose, and
it is possible for the individuals belonging to the minority to disappear by moving away from their own
self. For this reason, the fact that minorities have a say in their rights and freedoms by protecting their
own culture and history will keep them together and enable them to become stronger and stand upright
against corrosive policies.

CONCLUSION

There is no official acceptance of the concept of "minority" in the international arena, so many
countries, including Greece, violate rights in treaties regarding minorities. This lies at the root of the
difficulties faced by the Western Thrace Minority Turks. Agreements that define minority rights in
writing must be adhered to. As a result of the violations of rights, the problems for the Western Thrace
Turkish Minority are growing day by day and this minority is getting more and more assimilated day by
day. One of the things that needs to be done to solve the problem; International Organizations should
manage a process by conducting one-on-one negotiations with Greece. Dialogue should be established
between the parties through conferences. Confidence building measures and international dispute
resolution mechanisms should be developed. It is necessary to work on a solution with NGOs and other
international actors. It is necessary to realize the solution of the minority problem with more impartial
and solution-oriented organizations rather than political actors. Because; If political actors play a role,
the problem will be taken in a political direction, away from the main problem and will turn into a
conflict between the two countries rather than a minority problem. This will exacerbate the problems
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faced by minority members. As a result of this, studies should be conducted on the definition of the
concept of minority in the international arena. The treaties, studies, declarations and laws enacted
regarding minorities until this time were shaped according to the conditions and political conditions of
that time. But today, the conditions have taken a different form by going through some historical
processes. Revising treaties, works, declarations and laws in accordance with changing and developing
conditions will pave the way for minorities to have the same conditions as every citizen today. And
finally, giving a definition to the concept of minority in the international arena will prevent countries
from interpreting and applying this concept differently according to themselves.
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YABANCI DiLL AGIRLIKLI 5. SINIF iNGILiZCE OGRETIM PROGRAMININ STAKE’IN
UYGUNLUK OLASILIK MODELINE GORE DEGERLENDIRILMESI !

Gizem TASCI? & ilkay Dogan TAS?

Oz

Tiirk Egitim Sisteminde yabanci dil egitimi 2. siniftan baglayarak lise sonuna kadar devam etmektedir. 2017 yilinda
yapilan degisikle birlikte pilot olarak belirlenen ortaokul 5. smiflarda “Yabanci Dil Agilikli Egitim
Uygulamasina” gegilmistir. 2017 yilindan itibaren devam eden uygulamada ne gibi durumlarin ortaya ¢iktigi
cevaplanmasi gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastrmanm amact Yabancit Dil Agirhikli 5.
Sinif Ingilizce Ogretim Programmin Stake’in Uygunluk-Olasiik Modeline gére girdi ve siire¢ boyutlarinin
degerlendirilmesidir. Arastirmada birden ¢ok veri kaynagindan yararlanilarak mevcut durumun ortaya
konulmasinda kullanilan durum calismasindan yararlanilmistir. Aragtrma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Kirikkale il merkezinden pilot olarak segilen 5 ortaokulda gorevli 20 Ingilizce 6gretmeninin katilimi ile
yiiriitiilmiistiir. Yabanci dil agirhkli 5. sinif Ingilizce 6gretim programmin degerlendirilmesi kapsaminda birden
fazla veri toplama araci kullanilmistir. Bu baglamda girdi ve siire¢ boyutlarmda farkli veri toplama araglarindan
yararlamlmistir. Girdi boyutunda Yabanci Dil Agirhklh 5. siuf ingilizce dersi 6gretim programini program
gelistirme dlgiitleri bazinda degerlendirmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretim Programi Inceleme
Formu”; siire¢ boyutunda arastirmaci tarafindan hazirlanan “Sinif Gézlem Formu”; girdi ve siire¢ boyutlarinda ise
dgretmenlerin programa iliskin goriislerini belirlemek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmen Anketi”
kullanilmustir. Ogretmen anketi ile elde edilen verilerin analizinde frekans ve yiizde belirlenmistir. Girdi
boyutunda elde edilen bulgulara gére, 40 tiniteden olusan Ogretim programinda 15. iiniteden sonra dil
zorlagmaktadir. Kazanimlar iist diizey o6grenmeyi hedeflediginden &grencilerin hazir bulunusluklarinin
iizerindedir. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugunun programm kazanmimlarmin dgrencilerin &n bilgisine uygun
olduguna katilmadiklar1 tespit edilmistir. Programin igerigi ve dgrenme yasantilar1 diizenlenirken 6grenciye
gorelik ilkesi goz ardi edilmistir. Siire¢ boyutunda 6gretmenlerin biiyiik boliimiiniin ders kitabinin programin
amaclarmi gergeklestirmek i¢in yeterli olduguna katilmadiklar1 tespit edilmistir. Gozlem yapilan siniflarda
kullanilan ders kitaplarmin programin hedefledigi dil seviyesi igin yetersiz olduguna ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci1 Dil Agirlikli Egitim, ingilizce Ogretim Programi, Program Degerlendirme, Stake’in
Uygunluk-Olasilik Modeli.

Evaluation Of The 5" Grade Intensive English Curriculum According To Stake’s Congruence-
Contingency Model

Abstract

Foreign language education starts from the 2™ grade and continues until the end of the high school in Turkish
Education System. With the change made in 2017, “Intensive Foreign Language Education Program” was
implemented in the 51 grades of the pilot secondary schools. What kind of circumstances have occured during the
curriculum application since 2017 is a situation that needs to be answered. The purpose of this research is to
evaluate the input and process of the 5" Grade Intensive English Curriculum according to Stake’s Congruence-
Contingency Model. In the research, the case study was used. The research was carried out with the participation
of 20 English teachers from 5 pilot secondary schools in Kirikkale during the 2021-2022 academic year. Within

! Tam metin yazimu yazar etki orani: 1.yazar: %50, 2. yazar:%50.

2 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bliimii, ggizemm.ttascii@gmail.com,
Orcid: 0000-0002-0733-9192
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the scope of the evaluation of the 5 Grade Intensive English Language Curriculum, more than one data collection
tool was used. In the input, “Curriculum Evaluation Form”; in the process “ Classroom Observation Form”; in the
input and process, “Teacher Questionnaire” were used. Frequency and percentage values were determined in the
analysis of the data acquired from the teacher questionnaire. According to the findings acquired in the input, in the
curriculum consisting of 40 units, the functions get difficult after the 15™ unit. Since the learning outcomes aim at
high level of learning, they are over the readiness of the students. It has been determined that the majority of the
teachers don’t agree that learning outcomes are suitable for the students’ prior knowledge. While arranging the
content and learning experiences, the principle of child-appropriateness was ignored. In the process, it has been
determined that most of the teachers don’t agree that the coursebook is sufficient for the objectives of the
curriculum. It has been found that the coursebooks are insufficient in the observed classrooms.

Keywords: Foreign Language Intensive Education, English Curriculum, Program Evaluation, Stake’s
Congruence-Contingency Model.

GIRIS

Dilin bir iletisim araci olarak kullanilmasi sadece insanlar arasindaki iligskiler i¢in Snemli
olmamistir. Teknolojik gelismelerin beraberinde getirdigi degisim, devletlerarasi iligkilerde ve ayrica
toplumsal iliskilerde dil kullanimini daha da 6nemli hale gelmistir (Daslak, 2019). 21. yiizyilda yabanci
dil bilmek, bu dilde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin her birinde kendini ifade
edebilmek ve teknolojik gelismelere ayak uydurmak giinliikk hayatimizda 6nemli bir yer edinmektedir.
Uluslararas1 bireysel ve kurumsal iligkilerde, ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, ¢alisma, turizm,
egitim, kiiltlir, sanat, haberlesme alanlarinda anadilden bagka ortak dillerin 6grenilmesi gerekmektedir
(Demircan, 1990). Kiiresellesen diinyaya bakildiginda insanlarin birbirleriyle olan iletisimlerinin
saglanmasinin dil 6grenimini giinliik hayatin bir pargasi haline getirdigi ve ihtiyaglar arasma aldigi
soylenebilir. Bilgide ve teknolojik alanlarda meydana gelen gelismeler neticesinde Ingilizce 21. yiizyilin
ortak dili olmustur (Yiicel vd., 2017:704). Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminin baglamasi
batililasma hareketi adimi olan Tanzimat Fermani’nin ilan edilmesi donemine denk gelmektedir.
Tanzimat déneminde ortadgretim programlarinda yabanci dil derslerine yer verilmesi sultanilerin
acilmasiyla baslamistir (Demirel, 2020). Cumhuriyetin ilaniyla yabanci dillere olan ilgi artmis ve
Osmanli Devleti’nde yabanci dil olarak &gretilen Arapca ve Farsca yerini Almanca, Fransizca ve
Ingilizceye birakmistir (Demircan, 1988). Uluslararasi diizeyde artan iliskiler neticesinde yabanci dilde
egitim veren okullara ihtiya¢ artmistir. Bu dogrultuda 1955-1956 egitim-6gretim yilindan itibaren kolej,
ileriki yillarda ise Anadolu Lisesi olarak adlandirilan okullar agilmistir (Demirel, 2020). 1997-1998
egitim-Ogretim yili itibariyle zorunlu egitim siiresi 5 yildan 8 yila uzatilmistir. Yapilan degisiklikle
Ingilizce dersi 4. siniftan itibaren verilmeye baslanmistir (Suna ve Durmuscelebi, 2013). 11 Nisan
2012’de yaymlanan 6287 sayili kanun dogrultusunda zorunlu egitim siiresi 12 yila ¢ikarilmistir (MEB,
2012). 2013 yilindan itibaren de Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 karariyla Ingilizce dersi 2. Smiftan
itibaren verilmeye baslanmistir (MEB, 2013). 28 Mayis 2013 tarihli {lkdgretim Kurumlari Haftalik Ders
Cizelgesi ile ilgili Talim ve Terbiye Kurulu’nun 6. maddesi su sekildedir (TTKB, 2013):

“Besinci sinif Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi dersleri ile en az dort saatlik se¢gmeli dersi tamamlamak kaydiyla, imkan ve
sartlar1 uygun olan okullarda istege bagli olarak 18 ders saatine kadar yabanci dil dersi
Ogretimi yapilabilir. Bu uygulamayi yapan okullarda, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyleri dikkate alinarak Talim ve Terbiye Kurulunca kabul edilmis ve uygulanmakta
olan yabanci dil 6gretim programlarina dayali olarak dersin ziimre 6gretmenleri kurulunca
hazirlanan 6gretim programlar1 uygulanabilir.”

Bu degisiklikle birlikte isteyen okullarda 5. siniflarda haftalik 3 ders saati olan ingilizce dersinin
18 saate ¢ikarilmast planlanmigtir. Milli Egitim Bakanligt Temel Egitim Genel Miidiirligi’niin
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yayimladigi 15.19.2017 tarihli 43769797-10.07.01-E.13998194 sayili resmi yazi ile 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda 5. simflarda yabanci dil agirlikli egitim uygulamasina gecilmistir. Tlgili resmi yazida
ortaokul 5. siniflarda uygulamanin 81 il valiliginden Temel Egitim Genel Miidiirligii’ne bildirilen 620
okulun tiim 5. sinif subelerinde uygulanacag belirtilmistir (MEB, 2017).

Yabanct Dil Agirlikli 5. Sinif Ogretim Programi, yogun bir Ingilizce 6gretim programi olarak
ogrencilere Avrupa Dilleri i¢in Ortak Basvuru Metni’nde belirlenen diizeylerden Al ve A2 seviyelerini
sunduktan sonra programin ikinci déneminde B1 seviyesinin yarisina kadar (B1.1) Ingilizce 6gretimi
saglamaktir (MEB, 2017:4). 2017-2018 egitim-6gretim yilindan beri uygulanmakta olan bu programa
iligkin alan yazinda ¢ok az ¢aligma bulunmaktadir. Ayrica mevcut ¢alismalardan sadece birinde program
degerlendirme modelinin (Aydinlatict Model) kullanilmis olmasi da program hakkinda ¢ok smirli bir
veri bulundugunu gostermektedir. Programin ¢esitli acilardan degerlendirilmesi araciligiyla elde
edilecek veriler program uygulayicilarina ve aragtirmacilara 1sik tutacaktir. Bu baglamda c¢alismanin
amaci Yabanci Dil Agirlikli 5. Smif Ingilizce Ogretim Programimin Stake’in Uygunluk-Olasilik
Modeline gore girdi ve siire¢ boyutlarinin degerlendirilmesidir. Bu amag i¢in su sorulara cevaplar
aranmistir: Girdi boyutunun degerlendirilmesi ile 6gretim programinin uygunlugu, 6gretmenlerin ilgili
program hakkindaki bilgileri; siire¢ degerlendirilmesinde 6gretmenlerin programi uygulama diizeyleri
ve karsilastiklar giicliikler.

Girdi boyutunda:

o Programi program gelistirme 6l¢iitlerini karsilama diizeyi nedir?

Siire¢ boyutunda:

. Programin uygulanmasindan beklenenler ile 6gretmenlerin uygulamalari
arasindaki uygunluk nedir?

o Ogretmenlerin programim uygulanmas: siirecinde karsilastiklar1 giigliikler
nelerdir?

YONTEM

Yabanci Dil Agirlikli Ortaokul 5. Simf Ingilizce Ogretim Programimin Stake’in Uygunluk-
Olasilik Modeline gore degerlendirilmesini amaglayan calismada birden ¢ok veri kaynagindan
yararlanilarak mevcut durumun ortaya konulmasinda kullanilan durum ¢alismasindan yararlanilmistir.

Stake’in Uygunluk-Olasihik Modeli

Robert Stake tarafindan 1967 yilinda gelistirilen “Uygunluk-Olasilik Modeli” degerlendirmede
betimleme ve karar verme olarak iki 6nemli siire¢ vardir. Degerlendirmede yapilan betimsel gozlemler
ve degerlendirme yapilacak 6gelere yonelik uygun olgiitler ile iki tiir veri toplanmaktadir. Sonraki
asamalarda ise elde edilen veriler karsilagtirilir, amaclar ile uygunluk arasindaki farklar
yorumlanmaktadir (Usun, 2016).

Degerlendirme 6nbilgiler (girdiler), iliskiler ve sonug verileri ile yapilmalidir. Onbilgiler eski
ogrenme ve dgretmenleri, sonucu etkileyen her tiirlii durumu kapsamaktadir. Ogrencilerin yetenekleri,
deneyimleri, ilgileri ve 6n bilgileri giris davramislarim1 olusturmaktadir. Iligkiler (siirec) ise dgrencinin
Ogretmenleri, sinif arkadaglari ve ailesi ile olan etkilesimini icermektedir. Yeterlilikler, basarilar,
tutumlar ve egitim gibi deneyimler ile sonuglanan Ogrenci istekleri, tutumlar1 ¢iktt olarak
adlandirilmaktadir. Stake’in program degerlendirme modelinde tasarlanan ile gergeklesen ¢ikt
arasindaki uygunluga bakilir (Kutlu ve Korkmaz, 2017).
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Cahisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Kirikkale i1 Milli
Egitimi’ne bagh pilot olarak secilen 5. siniflarda Yabanci Dil Agirlikli Egitim Uygulamasi yiiriiten
sosyoekonomik agidan biiyiik farkliligm olmadig1 5 ortaokulda ingilizce derslerine giren 20 Ingilizce
Ogretmeni ve derse girdikleri siniflar olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Yabanci Dil Agirlikli 5. siif Ingilizce Ogretim Programimin degerlendirilmesi amaciyla birden
fazla veri toplama aracindan yararlanilmistir. Bu dogrultuda girdi ve siire¢ boyutlarinda farkli veri
toplama araglar1 kullanilmistir.

Girdi boyutunda Yabanci Dil Agirlikli 5. Simif Ingilizce 6gretim programini program gelistirme
olciitleri bazinda degerlendirmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretim Programi Inceleme
Formu” kullanilmstir.

Siire¢ boyutunda 6gretim programinin uygulanma diizeyini belirlemek i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Smif G6ézlem Formu” kullanilmistir.

Girdi ve siire¢ boyutlarinda ise 6gretmenlerin 6gretim programina iligkin goriislerini belirlemek
i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmen Anketi” kullanilmistir.

Verilerin Elde Edilmesi
1.0gretim Programi inceleme Formu ile Verilerin Elde Edilmesi

Bir 6gretim programinin amaclar/kazanimlar, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
olarak dort temel 6gesi bulunmaktadir (Giiltekin, 2017). Bu dogrultuda Yabanci Dil Agirlikli 5. Sif
Ingilizce Dersi Ogretim Programi, program gelistirme asamalarmi ve egitim programinin dort temel
0gesi (kazamim, igerik, egitim durumlan ve degerlendirme) boyutlarin1 igeren 53 maddeden
olusmaktadir. Ogretim programi inceleme formu, program gelistirme alaninda uzman 3 Ogretim
iyesinin goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilarak hazirlanmistir.

2. Gozlem Formu ile Verilerin Toplanmasi

Gozlem, bir etkilesim ya da olguyu amaca yonelik olarak, sistematik ve segici bir sekilde izleme
ve dinleme yoludur. Katiimli gozlem ve katilimli olmayan gézlem olarak iki tiir gbzlem bulunur.
Katiliml1 olmayan gozlem, arastirmacinin grubun etkinliklerine dahil olmadig1 ancak pasif bir gézlemci
olarak etkinlikleri izleyip dinleyerek bunlardan sonuglar ¢ikardigi durumlarda gerceklesir (Atak,
2011:149). Bu aragtirmada katilimli olmayan goézlem tiirii kullanilmistir. Kirikkale il merkezinde
Yabanci Dil Agirlikli Egitim Uygulamasi i¢in pilot olarak belirlenen bir ortaokulun biitiin 5. simf
subelerinde farkli giin ve saatlerde gozlem yapilmistir. Sinif gézlem formunda sinifin fiziksel ortamu,
derse giris etkinlikleri, 6gretme-6grenme etkinlikleri, dersin bitirilisi ve 6l¢gme ve degerlendirmeye
iligkin parametreler yer almistir.

3. Ogretmen Anketi ile Verilerin Elde Edilmesi

Ogretmen anketi, gretmenlerin 6gretim programu ile ilgili girdi ve siire¢ boyutlarina ydnelik
goriislerini belirleyebilmek amaciyla hazirlanmistir. Ankette 6gretim programimin girdi boyutu igin 17
madde; siire¢c boyutu i¢in ise 19 madde bulunmaktadir. Anket uygulamasi icin gidilen okullarda
ogretmenlere dnce ¢alismanin amaci anlatilmistir. Calismaya katilmada goniilliiliik esasinin yer aldigi
belirtilmistir. Bu dogrultuda anket, Kirikkale il merkezinde yabanci dil uygulamasi igin pilot olarak
segilen 5 ortaokulda 5. simiflarin ingilizce derslerine giren 16’s1 kadin, 4°ii erkek olmak iizere goniilliilitk
esasina bagli olarak 20 ingilizce 6gretmenine uygulanmustir.
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Verilerin Analizi

Arastirma 6gretim programi inceleme, gézlem ve anket verilerine dayanmaktadir. Ogretmenlere
uygulanan anket ile elde edilen verilerin analizinde frekans ve yiizde belirlenmistir. Ogretim programi
inceleme formu ve gézlem verilerinin analizinde ise betimsel analizden yararlanilmistir.

BULGULAR

Yabanci Dil Agirhkli 5. Siif Ingilizce 6gretim programinin girdi ve siire¢ boyutlaria iliskin
Ogretim programi inceleme formu, gézlem formu ve 6gretmen anketi aracilifiyla elde edilen veriler
birbiriyle iligkilendirilerek girdi ve siire¢ boyutuna iliskin bulgular olarak sunulmustur.

1.0gretim Programinin Girdi Boyutuna lliskin Bulgular

Ogretim programi incelendiginde programin genel amagclar1 ve felsefesinin acik ve net olarak
ifade edildigi belirlenmistir. Ogretim programi eylem odakl1 ve iletisimsel yaklagimlar temele almarak
hazirlanmistir (MEB, 2017:3-4). Tablo 1’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin 6énemli bir bolimiiniin
programim amaglarinin agik bir sekilde belirtildigine katildiklar1 tespit edilmistir.

Tablo 1. Ogretim Programmin Amaglarina iliskin Ogretmen Gériisleri

@ E £ g E oE
X3 8 S £ XxE &
= = > @ o = ¢ o]
c = = 4 S S > 5
z E E g = B = o
iz 2§ 0§ &3¢
v v M M
Ders kitab1 programin amaglarimi ger¢eklestirmek icin ~ f 0 0 8 7 20
yeterlidir. % 0 0 25 40 35 100

40 iiniteden olusan 6gretim programinda iinite isimlerine bakildiginda (Family members, Sweet
home vb.) kazanimlarin yasamla iliskilendirildigi goriilmektedir. Ogrencilerin ilgisini gekecek temalara
(Games and sports, movies vb.) yer verilirken 15. {initeden itibaren dil islevleri zorlagmaktadir.
Ogrencilerin gelisim ozellikleri géz Oniine alindiginda bazi temalar, dil islevleri ve kazanimlar
ogrencilerin hazir bulunusluklarinin {izerindedir ve igerik 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun
degildir. Ayrica 6gretmen anketinden elde edilen veriler de bu bulguyu desteklemektedir. Tablo 2°de
goriildiigli gibi 6gretmenlerin dnemli bir boliimii program kazanimlarinin 6grencilerin 6n bilgilerine

uygun olmadigini ve ulagilabilecek nitelikte olmadigini diigiinmektedirler.

Tablo 2.

Program Kazanimlarina iliskin Ogretmen Gériisleri
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Programin kazanimlar1 Ogrencilerin 6n bilgilerine % 30 40 0 o5 5 100
uygundur.
Programin kazanimlar1 ulasilabilecek niteliktedir. f 5 8 0 3 4 20

% 25 40 0 15 20 100

Ogretim programinda egitim durumlar1 6gesine yonelik dnerilen baglam, etkinlikler ve ddevler
bulunmaktadir. Programda onerilen 6grenme yasantilar1 6grencilerin hazir bulunusluklarinin iizerinde
olmayan kazanimlara ulagsmasini destekleyecek niteliktedir (MEB, 2017). Degerlendirme 6gesine iliskin
de 6gretim programinda dil becerilerine (dinleme, okuma, konugma ve yazma) yonelik 6lgme arag ve

teknikleri onerilmistir (MEB, 2017).

2. Programin Siire¢c Boyutuna iliskin Bulgular

Goézlem yapilan siniflarda ingilizce dersi haftalik 11 saattir ve TEGM tarafindan okullara
gonderilen 5. sif Ingilizce ders kitabi ile ziimre 6gretmenler kurulu tarafindan segilen kitaplarla birlikte
3 farkh kitap kullanildigi belirlenmistir. Kullanilan 3 kitap incelendiginde bunlarin CEFR A1/A2
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bu durum kitaplarin 6gretim programinda amaglanan dil seviyesine
(B1.1) uygun olmadigimi gostermektedir. Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin 6nemli bir béliimiiniin
de benzer sekilde kullanilan ders kitaplarimin programin amaclarimi gergeklestirmek igin yeterli
olmadigini diistindiikleri goriilmektedir.
Tablo 3.

Ders Kitaplaria iliskin Ogretmen Goriisleri
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Ders kitabi programin amaglarini gerceklestirmek i¢cin ~ f 8 8 4 0 0 20
yeterlidir. % 0 0 0 0 0 100

Smiflarda programin amaclarina yonelik olarak ders kitaplar1 ve resimli hikdye kitaplar1 gibi
materyallerin eksik oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte siniflarda anadilin konusuldugu anlar da
olmasina ragmen derslerin dgretmenler tarafindan basit komutlarin, ifadelerin, sorularin ingilizce ifade
edilmesiyle islendigi gozlenmistir. Ayrica goézlem yapilan simiflarda, islenen kazanima yonelik rol
oynama etkinligi yaptirilmasi ve lnite sonunda ¢izgi film izlettirilmesi gibi caligmalarin 6gretim

programinda Onerilen aktivite ve etkiliklere uygun oldugu goriilmistiir.
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TARTISMA VE SONUC
Ogretim programmin amaglar1 géz 6niinde bulunduruldugunda programin genel amaglar1 ve
felsefesinin acik ve net olarak ifade edildigi ve Ogretmenlerin de amaglarin programda agikca
belirtildigini diistindiikleri belirlenmistir. Bununla birlikte programa yonelik incelemeler ve 6gretmen
goriisleri dogrultusunda program kazanimlarinin yasamla iliskilendirildigi ve &grencilerin ilgisini
cekecek nitelikte oldugu sOylenebilir. Yabanci dil agirlikli uygulama ile ilgili yapilan g¢alismalar
incelendiginde oyunlar, spor, teknoloji gibi 6grencilerin ilgilerini ¢ceken konularin Ingilizce dgretim
programinin igeriginde yer almasi gerektigi belirtilmistir (Erdem ve Toy, 2017:273). Arastirma
kapsaminda gerceklestirilen gozlemlerde ders kitaplarinin ziimre 6gretmenleri tarafindan belirlendigi,
ogretmenlerin de kullanilan ders kitaplarimin programim amaglarimi gergeklestirmek icin yeterli
olmadigimi diistindiikleri belirlenmistir. Erkan (2020), aym1 konu ile ilgili yaptig1 arastirmasinda
kullanilan kitap ve ders materyalleri ile ilgili okullarda bir diizenin olmadigi, her okulun kendi sistemi
ile programi uyguladig1r sonucuna ulagmistir. Siniflarda programin amaglarin1 gergeklestirmek i¢in
gerekli olan materyal, ara¢ ve geregler bakiminda eksik oldugu gézlenmistir. Kambur (2018), Kayabagi
(2019) ve Giil (2018) yaptiklan galismalarda benzer sekilde siniflarin fiziksel ve materyal anlaminda
desteklenmesi sonucuna ulasmislardir. Ogretim programinda &gretimin Ingilizce yiiriitiilmesi
onerilmistir. Ogretmenler siniflarda Ogrenci diizeyine uygun sekilde Ingilizce konusmaktadir.
Arastirmada elde edilen bulgular ve benzer calismalarda ortaya konan sonuglar yabanci dil agirlikli
Ingilizce 6gretim programinin teoride uygun oldugu ancak uygulamada ve ders kitaplart ve ek
materyaller konusunda desteklenmeye ihtiyaci oldugu sdylenebilir.
ONERILER
1- Pilot olarak segilen okullarda ingilizce 5. siniflarda 11 saattir. Okullarim ortak olarak kullandiklart
kitap TEGM tarafindan gonderilen 5. sinif Ingilizce ders kitabidir. Kullanilan diger kitaplarda da
farkliliklar s6z konusudur. Bu baglamda okullar programin hedefledigi dil diizeyine yonelik
hazirlanan kitaplarla, materyallerle desteklenmelidir.
2- Calisma Kirikkale il merkezinde yiiritilmistir. Farkli sehirlerde programm uygulandigi
okullarda 6gretim programini konu alan karsilastirmali ¢alismalar yapilabilir.
3- Cahgma Yabanct Dil Agirlikli 5. Smif ingilizce dersine giren Ingilizce dgretmenleri ile
yiriitiilmistiir. 5. smifta yabanci dil agirlikli egitim alan 6grencilerin 6, 7 ve 8. smiflarda

durumlarini tespit etmek amaciyla programa iligskin daha kapsaml ¢alismalar yapilabilir.
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SEYHULISLAM CATALCALI ALi EFENDI (Ol1. 1103/1692) VE OSMANLI FETAVA
GELENEGINE KATKISI

Ali Aslan TOPCUOGLU*

Oz

Islam’mn ilk donemlerinden itibaren insanlar arasinda ve toplumda ihtiyaclarin sevkiyle bireysel, sosyal, siyasi,
idari ve hukuki hususlar dair olusan ifta/fetva verme islemi, tesri derecesinde dnem kazanmus, islam hukukunun
tedvin edildigi donemde ise miistakil boliimler icinde yer almis ve bu hususta eserler kaleme alinmistir. S6z konusu
bu eserlerde fetva miiessesesi, sistematik olarak ve detayli bir sekilde incelendigi gibi bu kuruma dair pek cok
meseleye de yer verilmistir. Bu ¢ergevede Emevi ve Abbasi donemlerinde miithim meselelerde miiftiilerin goriisiine
miiracaat edildigi gibi Osmanlida da savas, baris, islahat gibi toplum i¢in Onemli sayilabilecek olaylarda
miiftii/seyhiilislamin fetvasina bagvurulmustur. Daha sonra toplumun pratik ihtiyaglarina cevap verme adma bu
fetvalarm bir araya toplanmastyla fetva mecmualar1 viicuda getirilmistir. Osmanli devrinde bu hususta yazilmis
olan pek ¢ok fetva kitaplar/mecmualari bulunmakla birlikte bunlar arasinda en muteber dort fetva kitabindan
birinin “Fetdvd-y1 Ali Efendi” oldugu kabul edilmektedir.

Bu eserin sahibi olan Catalcali Ali Efendi, Alanyali bir ailenin ¢ocugu olarak Catalca’da diinyaya gelmis,
Seyhiilislam Minkarizdde Yahya Efendi’nin en gbzde &grencileri arasina girmeyi basarmis ve ondan icazet
almistir. Daha sonra farkli yerlerde ve kademelerde yaptig1 gorevlerde gerek ahlaki gerekse mesleki ehliyet ve
dirayeti sayesinde heniiz otuz yasina ulagmadan ilim ¢evrelerinde meshur olmustur. Bu ¢ergevede miiderrislik,
kadilik ve Rumeli kazaskerligi gibi devletin dnemli kademelerindeki gorevleri layikiyla ve basarili bir sekilde
deruhte etmis ve hocasinin azli lizerine geng denebilecek bir yasta seyhiilislamlik makamina getirilmistir. Bu
gorevlerde hizli yiikselmesinde babasindan aldig1 ahlaki terbiye ve egitimin yani sira bulundugu gorevlerde ortaya
koydugu diirtistliik, ilm1 yeterlilik, samimiyet ve sadakat etkili olmustur.

Anahtar Kelimeler: Osmanli, Kadi, Seyhiilislam, Fetava, Catalcali Ali Efendi

Sheikh Al-Islam Catalcah Ali Efendi (Ol1. 1103/1692) and its
Contribution to the Ottoman Fatava Tradition

Abstract

Since the early periods of Islam, the process of issuing fatwas/fatwas regarding individual, social, political,
administrative and legal matters, among people and in the society by the referral of needs, gained importance at
the level of legislation. has been written. In these works, the institution of fatwa is examined systematically and in
detail, as well as many issues related to this institution. In this context, in the Umayyad and Abbasid periods, the
opinion of the muftis was consulted on important issues, and the fatwa of the mufti/sheikh al-1slam was applied in
the events that could be considered important for the society such as war, peace and reform in the Ottoman Empire.
Later, fatwa journals were created by gathering these fatwas together in order to respond to the practical needs of
the society. Although there were many fatwa books/mecmuas written on this subject in the Ottoman period, it is
accepted that one of the four most respected fatwa books is "Fetava-yi Ali Efendi". The owner of this work,
Catalcali Ali Efendi, was born in Catalca to a family from Alanya, succeeded in becoming one of the most popular
students of Sheikh al-Islam Minkarizdde Yahya Efendi and received his approval. Afterwards, he became famous
in scientific circles before he reached the age of thirty, thanks to his morality and professional competence and
acumen in the duties he performed in different places and levels. In this context, he duly and successfully assumed
duties at important levels of the state such as professorship, cadi and Rumelia kazasker, and he was brought to the
office of sheikh al-Islam at a young age after his teacher's dismissal. In addition to the moral training and education
he received from his father, the honesty, scientific competence, sincerity and loyalty he displayed in his duties
were effective in his rapid rise in these duties.

* Dog. Dr., Trabzon Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Islam Hukuku Anabilim Dali, aatopcuoglu@hotmail.com,
orcid.org/0000-0002-7721-9751
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GIRIS

Islam’m erken doneminden itibaren Islam toplumunda ihtiyacin sevkiyle ortaya cikan fetva
verme isleminin® Islam hukukunun tedvinine, islam kiiltiir ve medeniyetinin gelismesine paralel olarak
kurumsallastigi, fikih literatiiriinde ayr1 boliimler halinde yer aldigi ya da konuyla ilgili miistakil
eserlerin kaleme alindig1 goriilmektedir. Bu eserlerde fetva miiessesesi, ayrintili ve sistematik bir sekilde
incelenmis, sartlari, hiikiimleri belirlenmeye ¢alisilmis, bu kuruma iliskin pek cok mesele incelenmistir.
Fetva konulart da ilk zamanlardan itibaren sadece bireysel meselelerde degil ayn1 zamanda sosyal,
siyasi, idari ve hukuki hususlarla ilgili olmustur. Hulefa-i Rasidin kendi zamanlarindaki fetvalari
oldukca Onemli gordiigii gibi Emevi ve Abbasi halifeleri de mithim islerde miiftiilerin goriisiine
bagvurmuslardir. Aymi sekilde Osmanli Devleti’nde savas, baris, 1slahat gibi 6nemli olaylar da fetva
konusu olmus ve bu hususlarda seyhiilislamin fetvasi aranmigtir.®

Hanefi mezhebi esaslarina gore fetva islerinin yiiriitiildiigii Osmanli Donemi’nde® kendisine
sorulan genel ve 6zel nitelikli dini/hukuki meselelere ait hiikiimlere uyarak karar veren sahsa “miifti ”;
verilen hilkme “fefrva”; miictehid olmayan miiftiilerin riayet etmeleri gereken bir takim usule de
“resmiilmiifti” denmistir.” Hukukun olgusal gergeklikle temasini kuran bir fikhi tiretim bigimi olarak
fetva, doktrin diizeyinde Islam hukukunun gelisimine katki saglayarak bir anlamda fikhi/hukuki
yorumlamanin dinamizmini saglayan bir faktor olmustur.® Fakihin, nassin bulundugu durumlarda onun
lafiz ve manasindan; bulunmadigi hallerde ise farkli istinbat yontemlerini kullanarak zanni bir bilgiye
ulasabilme ¢abasi olarak ifade edilen ictihad® ile fetva arasinda kavramsal nitelikte bir benzerlik s6z
konusudur. Buna gore fetva, temel kaynaklarda bulunan hitkmiin agiklanmasi ve hiikkmiin bulunmadigi
meselelerde de belirli metotlar kullanilarak dini/hukuki hiikmiin elde edilmesi faaliyetidir.'® Dolayisiyla
fetvanin sorulan bir soruya verilen cevap olmasi itibartyla hususi bir yonii bulunmaktadir. Ancak fikhi
hiikiimleri kaynaklardan ¢ikarma anlamina gelen ictihad, fetvadan daha kapsamlidir. Ciinkii bir
miictehid, kendisine sorulsun ya da sorulmasin meseleleri agiklar. Oysaki fetva, hiikmii sorulan bir
meseleye miiftii/seyhiilislam tarafindan verilen fikhi cevaptan ibarettir.!* Her insan, bir meseleye dair
dinin hikkmiinii bilemeyebilecegi gibi fikih kitaplarindan da o meselenin hilkmiinii belirleme
yeterliliginde olamayabilir. Bu hususta isin miitehassislar tarafindan verilecek cevaba ihtiyag¢ vardir ki
bu da fetva yoluyla miimkiindiir.*? Bunun igin bir meseleye dair fetva'® verildiginde fakihler, fetvalarin
kaynaklarini belirtmekle miikellef tutulurken, miiftii/seyhiilislamlar bundan muaf sayilmiglardir.4

4 Ebii’l-‘Ula Mardin, “Fetva”, Islam Ansiklopedisi (Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1993), 583.

5 Fahrettin Atar, “Fetva”, Tiirkive Divanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yaymlari, 1995), 12/490.

6 Uzungarsili, Osmanli Devletinin Ilmiye Tegkilati (Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Yaymlari, 2014), 181; Ebii’l-‘Ula Mardin,
“Fetva”, 583.

7 Omer Nasuhi, Bilmen, Hukuk- Islamiyye ve Istilahati Fikhiyye Kamusu (Istanbul: Bilmen Basim ve Yayinevi, 1992), 1/
247.

8 Muharrem Kilig, “Osmanh Fetva Literatiiriinde Gayrimiislimlere Tamnan Din ve Vicdan Ozgiirliigii: Fetava-y1 Ali Efendi
Ormeklemi”, Islam Hukuku Arastirmalar: Dergisi 13(2009), 64.

9 H. Yunus Apaydmn,“ictihad ”, Tiirkive Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlar1, 2000), 21/432.

10 Atar, “Fetva”, /487.

1 Muhammed Ebii Zehra, Islam da Fikhi Mezhepler Tarihi, trc. Abdiilkadir Sener (Ankara: Ayyildiz Matbaasi, 1968), 1/159.
12 A, Vehbi Ecer, Tiirk Kiiltiiriiniin Tetkikinde Fetva Kitaplarimn Onemi, Tiirk Kiiltiiriinii Arastirma Enstitiisii Dergisi 8/90,
(1970), 400.

13 Fetva, dncelikle konu ile ilgili tafsili delile, bu bulunamazsa fikih usuliiniin diger yontemlerine gore elde edilen hiikiim, nihai
tahlilde Yiice Allah’m norm koymadaki muradini ve hukuk diizeninden bekledigi maslahati ifade eden makasid-1 seria
siizgecinden gegirilerek isleme alimir. Bkz. Ahmet Yaman, Fetva Usilii ve Adab: (istanbul, Marmara Universitesi lahiyat
Fakiiltesi Vakfi Yaynlari, 2019), 125.

14 Ebii’l-‘Ula Mardin, “Fetva”, 583.
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Osmanl kaynaklarinda en yiliksek ilmiye makami sahibi, 17. yiizyilin sonlarina kadar ¢ogu
zaman miiftii unvanimi tagirken; 18. yiizyildan itibaren onun yerine seyhiilislam tabiri umumilesmistir.*
Bu donemde miiftiiler tarafindan ilk 6nce Ebl Hanife’den (61. 150/767) tevatiir yoluyla nakledilmis
“zahirii r-rivdye” diye isimlendirilen kitaplara bagvurularak hiikiim verilmistir. Bu hususta bir hiikiim
bulunmadig takdirde, 6nceki donemlerde yagsamis alimlerce tercih ve kabul edilmis miiftabih kanaatler
almmus, bu ozelligi tasimayan goriis ve igtihatlar ise tercih edilmemistir.’® Daha sonraki zamanlarda
sosyal hayatta daha pratik kullanimi dolayisiyla 6nceki donemlerde seyhiilislam veya miiftiilerin farkli
meselelere dair verdikleri cevaplar, ya bizzat kendileri ya da bagkalar1 tarafindan toplanarak fetva
kitaplar1 ve mecmualari meydana getirilmistir. Bunlar genelde soru-cevap tarzinda oldugu, farkl
goriislerden birini tercih ederek aktardigi, aktiiel meselelere degindigi icin fikih kitaplarindan daha
kullaniglt oldugu kabul edilmistir. Bu kapsam dahilinde kaleme alian kitaplardan bir kismi basilmis,
matbu olmayanlar da kiitiiphanelerde mevcuttur.!” Hazirlandigi donemin ilmi, dini/hukuki ve ahlaki
meselelerini aksettiren tarihi bir belge niteligi tagiyan fetva kitaplari/mecmualari, 6rf, adet gibi mahalli
sartlar ve milli hususiyetle ilgili olmasi itibartyla Islam toplumunun sadece hukuki degil, ayn1 zamanda
sosyal tarihinin de en degerli kaynaklar1 hiikmiindedir.'®

Katip Celebi’nin (61. 1067/1657) yirmi yillik bir zaman diliminde hazirlamis oldugu “Kesfii z-
zuniin” adli eserinde fetdva adiyla kaydedilmis yiiz otuz,'® zeylinde ise yaklagik kirk eser adina yer
verilmektedir.?® Biyografi alimi Bursali Mehmet Téhir’in (61. 1925) ise Osmanli Dénemi’nde Zenbilli
Ali Efendi (61. 932/1526), Kemalpasazade (61. 940/1534) ve Ebussutd Efendi (61. 982/1574) disinda
fetvalari kitap haline getirilmis olan alimlerin yetmis bir fetava kitabindan bahseder. Bunlardan yirmi
altis1 seyhiilislamlara, biri de II. Bayezid’in (61. 918/1512) oglu Sehzade Korkut’a (61. 919/1513) aittir.?
Iste bizim ¢alismamiza konu olan ve Osmanlida seyhiilislamlik makaminda bulundugu sirada verdigi
fetvalardan olusan fetvalarin bir araya getirilmesiyle “Fetdva-y1 Ali Efendi” adiyla viicuda getirilen
eserin sahibi Catalcali Ali Efendi’nin ailesi, egitimi, devlet kurumlarindaki gorevleri, seyhiilislamlik
makamina getirilisi ve nihayetinde fetava gelenegine katkisi iizerinde durulacaktir.

I. AILESI VE EGiTiMi

1041/1631°de Istanbul sinirlar iginde bulunan Catalca’da diinyaya gelen Osmanli devrinin kirk
tiglincli seyhiilislami Catalcali Ali Efendi??2,Osmanli Donemi’nde ilmiye siifinin basinda yer alan
seyhiilislamlik makaminda uzun siire gérev yapmis alimlerdendir.?® Babasi aslen Alaiyeli/Alanyali olup
Catalca’ya giderek orada ilmi ve tasavvufi egitim géren Seyh Mehmed b. Kadi Hasan’dir.?* 18. yiizyil
biyografi yazarlarindan Seyhi Mehmed Efendi’nin(6l. 1144/1731) belirttigine gore ulemadan birine

15 Uzungarsili, Osmanl: Devletinin [imiye Tegkilit, 181.-182.

16 Bilmen, Istildhati Fikhiyye Kamusu, 1/ 247; Atar, “Fetva”, /495.

17 Uzungarsil, Osmanl: Devletinin [Imiye Teskildti, 181.

18 Ecer, Fetva Kitaplarinin Onemi, 401.

19 Katip Celebi, Kesfii ‘z-zuniin ‘an esami’l-kiitiib ve’l-fiiniin (Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1362/1943), 2/1218-1230.

2 Bagdath Ismail Pasa, Izahu’l- meknun fi’z-zeyli ‘ala Kesfi'z-zuniin an esami’l-kiitiibi ve’l-fiimun (Istanbul: Milli Egitim
Basimevi, 1366/1947), 2/155-158.

21 Bursalh Mehmet Tahir, Osmanli Miiellifleri, haz. A. Fikri Yavuz-ismail Ozen (Istanbul: Meral Yaymevi, tsz.), 1/476-480.
22 Miistakimzade Siileyman Sadettin, Devhatii’l Mesayih (Istanbul: Cagr1 Yayinlari, 1978), 71; [imiyye Salndmesi, Haz.
Seyyit Ali Kahraman- Ahmet Nezih Galitekin- Cevdet Dadas (Istanbul: Isaret Yaymnlari, 1998), 394.

2 Osmanl devrinde Fahreddin-i Acemi Efendi(61.865/1460), otuz yil; Ebiissuiid Efendi(61.982/1574), yaklagik yirmi dokuz
yil; Zenbilli Ali Efendi(61. 932/1526), yirmi dort y1l; Molla Hiisrev(6l. 885/1480), yirmi yil; Catalcali Ali Efendi ise yaklasik
on ili¢ megihat makaminda gorev yapmuslardir. Ayrintili bkz. Abdulkadir Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlar: (Ankara: Ayyildiz
Matbaasi, 1972), 4, 6, 14, 28, 94.

24 Miistakimzade, Devhatii’l Mesayih, 71; Mehmed Siireyya, Sicill-i Osmani, gev. Seyyit Ali Kahraman (Istanbul: Tarih
Vakfi Yurt Yaymlari, 1996), 1/252; ismail Hakki Uzungarsih, Osmanl: Tarihi (Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Yaymevi, 1988),
4/479.
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danismend? olmak igin Istanbul’a gelerek Halvetiyye tarikatmin? ¢nde gelen isimlerinden biri olan
Omer Efendi’ye intisap edip orada egitimini tamamladiktan sonra halife olarak Catalca’ya
gonderilmistir. Catalca’da insa ettirdigi zaviyede goreve baslayan Mehmed Efendi, yillarca irsat
faaliyetinde bulunmustur.?” Ali Efendi’nin ilmiye meslegine mensup olan kardesi Ebiibekirzade Seyh
Mehmed Niimayi Efendi, miiderris ve Selanik mollast olup Recep 1089/Agustos-Eyliil 1678’de vefat
etmistir. Onun oglu Abdiilbaki Efendi(l. 1126/1715) ise sadece miiderrislik gérevinde bulunmustur.?8

Kaynaklarda Catalcali Ali Efendi’nin ailesiyle ilgili kapsamli bir malumat bulunmamakla
birlikte kizt Ayse Hanim, Osmanli ulemasindan Bursa kadis1 Yenisehirli Serif Efendi ile evlendirdigi
bilgisi yer almaktadir. Bu evlilikten dogan torunu Seyyid Mehmed Serif Efendi?®, Istanbul kadilig1 ve
nakibiilesraflik, Istanbul kadiligi, Anadolu ve Rumeli kazaskerligi gorevlerinde bulunmustur. Bu
gorevleri sirasinda dedesi Catalcali Ali Efendi’nin seyhiilislamligi sirasinda verdigi fetvalar bir araya
getirerek “Mecmuatii’l-aliyye fi’l-fikhi’l Hanefiyye” adli mistakil eseri viicuda getirmistir. Fetdva-y1
Ali Efendi adiyla baskilar1 yapilan ve ¢ok sayida yazma niishalar1 bulunan bu eserin giris kisminda,
sonraki dénem Aalimleri tarafindan bu esere itimat edildigini ve uygulamada esas alindigin1 belirtir.3°
Bursali Mehmet Tahir Efendi (61.1925), Mehmed Serif Efendi’ye ait fetvalan “Fetdvd-y1 Serifzade”
adiyla toplandigin1 belirtse de®' diger kaynaklarda boyle bir bilginin verilmemesi, Mehmed Serif
Efendi’nin dedesine ait fetvalar1 derledigi mecmuanin yanlishikla kendisine nispet edildigini akla
getirmektedir.®?Ayrica Sultan III. Mustafa (61. 1187/1774) doneminde 1187/ 20 Agustos 1773’te
Seyhiilislam Mirzazdde Mehmed Said Efendi’nin(61.1188/1775)% yaslilik ve hastalik sebebiyle istifas
iizerine seyhiilislamlik makamina getirilerek yaklasik alti ay bu gérevde bulunmustur. Ancak daha sonra
Sultan I. Abdiilhamit (61.1203/1789) tarafindan azledilmistir. 1193/1769°da ise Istanbul’da vefat etmis
ve Eyiipsultan’da Sekerpare Tiirbesi yakinlarinda Civizdde mezarhigina defnedilmisgtir.3*

Catalcali Ali Efendi, baslangi¢ mahiyetindeki tahsilini 6énce ilmiyye sinifindan olan ve ayn
zamanda tasavvufi yonii de bulunan babas1 Mehmed b. Hasan Alai’den almis, daha sonra Istanbul’a
giderek 1057/1647 yilinda Osmanli devrinin otuz birinci seyhiilislam1 olan Hoca Abdurrahim Efendi’nin
(61.1066/1656)%* yaninda 1057/1647°de miildizim olmus,yani bir nevi mesleki egitimden gegmis ancak
hocasinin seyhiilislamliktan azledilmesi {izerine memleketine donmiistiir. Daha sonra tahsilini
ilerletmek iizere 1062/1652°de tekrar Istanbul’a giderek Seyhiilislam Minkarizade Yahya Efendi’ye (51

%5 Medrese tahsili gormiis olanlar hakkinda kullamlan tabirlerden biridir. Bkz. Mehmet Zeki Pakalin, “Danismend”, Osmanl
Tarih Deyimleri ve Terimleri Sozliigii (Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1971), 1/393.

2 Seyh Ebi Abdullah Siriciiddin Omer Ibni es-Seyh Ekmeliiddin’iil Ehci tarafindan kurulan tarikatin adidir. Bkz. Pakalin,
“Halvetiyye”, 1/714.

27 Seyhi Mehmed Efendi, Vekdyiii 'l fuzald, nsr. Abdulkadir Ozcan (Istanbul: Cagr1 Yaynlari, 1989), 2/ 67.

28 Mehmed Siireyya, Sicill-i Osmani,), 1/ 253; 4/ 1280.

29 Serhat Basar, Eserleri, Fotograflar: ve Aileleriyle Osmanl Seyhiilislamlar: (Istanbul: Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi
Kiiltir A.S. Yayinlari, 2017), 251.

%0 Tahsin Ozcan, “Seyyid Mehmet Serif Efendi”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayimnlar1, 2009)
37/69-70; ayrica bkz. Basar, Eserleri, Fotograflari ve Aileleriyle Osmanlt Seyhiilislamlari, 150.

81 Mehmet Tahir, Osmanli Miiellifleri, 1/477; ayrica bkz. Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlari, 147.

32 Ozcan, “Seyyid Mehmet Serif Efendi”, 37/70.

33 Osmanli Dénemi’nde kadilik, kazaskerlik, nakibiilesraflik ve Osmanli devrinin yetmis sekizinci seyhiilislami olarak gorev
yapmustir. Ayrintih bilgi igin bkz. Mehmet Ipsirli,“Mirzazade Mehmed Said Efendi”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam
Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlar1, 2005), 30/169-170.

34 Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlar1, 147.

35 Altunsu, Osmanly Seyhiilislamlari, 94.
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1088/1678)%¢ intisap ettigi, miilizim oldugu ve hocasinin kadilik yaptigi yillarda naiblik gorevinde
bulundugu ve onun en giizide 6grencileri arasina girmeyi basardigi bilinmektedir. 3’

II. DEVLET KADEMELERINDEKI GOREVLERi
0 Bab Mahkemesi Naibligi

Catalcali Ali Efendi, hocas1 Minkarizdde Yahya Efendi, 1652 yilinda Misir kadist olmasi
lizerine onunla birlikte Kahire’de Bab Mahkemesi nibi*® olmus ve bu sirada hac farizasini da yerine
getirmistir. Yahya Efendi, 1069/1659 yilinda Istanbul kadiligina tayin edildiginde miilazim1 olan Ali
Efendi de Bab Mahkemesi naibligine tayin edilmistir. 1071/1661 yilinda ise Abdurrahimzadde Mehmed
Efendi’nin Misir kadiligina tayini sirasinda ikinci defa Kahire Bab Mahkemesi ndibi olmus, farkli
yerlerde yaptig1 gorevlerde gerek ahlaki gerekse meslekteki ehliyeti ve dirayetiyle3® heniiz otuz yasina
ulasmadan ilim g¢evrelerinde meshur olmus ve “Ndib Celebi” olarak anmilmaya baslanmistir.*° Bu
gorevde bulunduktan sonra devlet kademelerinde onemli gorevleri deruhte eden bir mertebeye
ulagmugtir.

0 Miiderrislik- Kadilik ve Kazaskerlik Gorevi

Minkarizdde Yahya Efendi’nin mesihat makamia getirilmesiyle onun yaninda devam eden
staj/mesleki egitim donemi sona ermis olan Catalcali Ali Efendi, egitim ve 6gretim faaliyetlerine
baglayarak dnce 1073/1663°te La’li-zade Abdiilaziz Efendi yerine Mesih Pasa Medresesi’ne miiderris
olarak atanmistir. Bu gorevi sirasinda Sadrazam Kopriili Fazil Ahmed Pasa (61.1087/1676)
komutasindaki Osmanli ordusu Uyvar seferine ¢iktiginda o da ordu kadis1*? olarak gorevlendirilmistir.
Bu sefer sonucunda Osmanli ordusu zaferle doniince 1074/1664°te Sart Osman Efendi yerine Hafiz Pasa
Medresesi’ne, daha sonra ise 1075/1665°te selefi Osman Efendi yerine Gazenfer Aga Medresesi'ne
miiderris olarak tayin edilmistir.*?

1076/1666 yilinda yeniden yargi gorevine donen Catalcali Ali Efendi, Hamid Efendi yerine
Selanik kadiligina getirilmis ancak Girit seferine ¢ikan Osmanli ordusunda kadilik gorevi yine ona tevdi
edilmis o da yerine naib birakarak orduyla birlikte sefere katilmustir.*®> Gerek Uyvar gerekse Girit
seferlerinde ordu kadisi olarak yaptigi basarili hizmetlerle devlet erkaninin 6zellikle Sadrazam Kopriili
Fazil Ahmed Pasa’nin takdirini kazanmistir.** Bunun akabinde 1078/1668’de Kebiri-zide Mustafa
Efendi Selanik kadiligina atanmistir. 1081/1670 yilinda ise Ankardvi Mehmed Efendi yerine Kahire
kadiligina getirilen Catalcali Ali Efendi, goreve baglamak tlizere giderken aynii’t-tiiccar denilen yere
geldiginde Istanbul’a ¢agrilarak Kadri Efendi yerine Rumeli kazaskerligine tayin edilmis ve bu gorevini

3% Minkarizdde Yahya Efendi, aslen Alaiyeli olup Osmanh Dénemi’nde miiderrislik, kadilik, kazaskerlik ve nihayetinde
seyhiilislamlik makamina getirilmig 6nemli simalardan biridir. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlari, 93.
37 Miistakimzade, Devhatii’l Mesayih,71; Seyhi, Vekdyiii’l fuzald, 11, 67; Uzungarsih, Osmanli Tarihi, 4/479; Ahmet Ozel,
Hanefi Fikuh Alimleri (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, 2013), 325; Mehmet Ipsirli, “Catalcali Ali Efendi”, Tiirkiye

Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlari, 1993), 8/234.

3 Bab mahkemesi: Istanbul kadilarinin niibi makaminda olan biri tarafindan idare edilen mahkemenin adidir. Bab naibi ise
bab mahkemesi reisinin unvanidir. Esasen Kadi’nin vekili anlaminda kullanilan bu terim, hukuk hakimlerine nispetle sulh
hakimleri ne ise bab naibleri de dyledir. Osmanhda Istanbul, Sam, Bagdat gibi biiyiik sehirlerde bab mahkemeleri ve naibleri
mevcut olmustur. Bkz. Pakalin, “ Bab Mahkemesi ve Bab Naibi”, 1/142.

3 Seyhi, Vekdyiii'l fuzald, 21 68; Ozel, Haneft Fikih Alimleri, 325; ipsirli, “Catalcali Ali Efendi”, 8/234.

40 Seyhi, Vekdyiii’l fuzald, 2/ 68.

41 Osmanl padisahlar sefere ¢iktiklarinda askeri smiflarin kadilar1 olan Rumeli ve Anadolu kazaskerleri de orduyla birlikte
gidip kendilerine ait ser’? isleri yirtitmiiglerdir. Padisahlar, seferi terk ettiklerinde vezir-i &zamlar, serdar-ekrem olarak
giderler, kazaskerler ise padisahla birlikte kalirlar ve bunlara vekaleten “ordu kadisi” ismiyle mevali denilen biiyiik kadilarin
mazullerinden liyakat ve malumat itibariyla degerli birisi bu géreve tayin olunarak orduyla birlikte sefere gonderilmistir.
Ayrmtili bkz. Uzuncarsili, Osmanli Devletinin Ilmiye Tegkildti, 133.

42 Seyhi, Vekayiii’l fuzald, 2/ 68; ayrica bkz. Altunsu, Osmanl Seyhiilislamlart, 94; Ozel, Hanefi Fikih Alimleri, 325.

43 Seyhi, Vekayiii’l fuzald, 2/ 68.

44 Altunsu, Osmanl Seyhiilislamlari, 94; Ipsirli, “Catalcali Ali Efendi”, 8/234.
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dort yil stirdlirmistiir. Catalcali Ali Efendi’den bosalan Kahire kadiligina ise Kabakulak-zdde Mehmed
Efendi getirilmistir.*®

¢ Seyhiilislamhik Gorevi

Ebiissutid Efendi, miiftii yani seyhiilislamliga gelinceye kadar kendisi de dahil olmak tizere
seyhiilislamliga atamayla ilgili belirli bir usul s6z konusu olmamuistir. Kazaskerlik, mevleviyet denilen
bliyik kadilik ve miiderrislik yapmis olanlardan miinasip olanlar1 miiftiiliige/seyhiilislamliga
getirilmistir. Ebiissulild Efendi’den itibaren ise seyhiilislamlik, Rumeli kazaskeri olanlara verilmeye
baglanmistir ancak bazen Anadolu kazaskeri veya bunun payelerinden de getirildigi de olmustur.
Seyhiilislamlar, Divan-1 Hiimayun“® 4zas1 olmamis ancak nadiren de olsa dini bir meselenin halli i¢in ya
da yanlis bir karar1 diizeltmek tizere Divan-1 Hiimayun’a davet edilmislerdir.*’ Catalcali Ali Efendi,
1673 de kazaskerlik gorevinden azledildiginde*®Ayintab kazasi arpalik*® olarak kendisine verilmistir.
Ancak kisa bir siire sonra Seyhiilislam Minkarizade, hastalig1 sebebiyle emekliye sevk edildiginde, IV.
Mehmed, Kopriilii Fazil Ahmed Pasa’nin tavsiyesi lizerine Catalcali Ali Efendi’yi seyhiilislam olarak
atama karar1 almistir. Bunun {izerine Osmanli ordusunun Ukrayna seferi icin Hacioglu Pazar1 denilen
mevkide bulundugu sirada oraya cagrilarak 15 Zilkade 1084/21 Subat 1674’°te heniiz kirk ii¢ yasinda
iken seyhiilislamliga atanmistir.®® Ali Efendi’nin seyhiilislamlik makamina tayin edildigi Hicri 1084 yili
icin Naili Mehmed Efendi, “Ma denii’l-ilmi Ali ve aleyhi’l fetva” diye kayit diismiistiir.>!

Esasen Catalcali Ali Efendi, o donem uygulamalari aksine heniiz on alt1 yasinda iken
Minkérizdde Yahya Efendi’den miilazim olduktan sonra kisa siire iginde Sadrazam Kopriili Fazil
Ahmed Pasa’nin da takdiriyle siiratle yiikselerek kirk {i¢ yasinda seyhiilislam olmasi herkesi hayrete
distirmiistiir.>? Seyhiilislamlik makamim haysiyet ve istiklalini titizlik ve cesaretle korudugu i¢in
devsirme vezirler tarafindan sevilmemistir.>® Bu bakimdan kaynaklarda onun bu makama yiikselisi,
selefi ya da ¢agdas1 olan alimlerin de tepkisini ¢ektiginden bahsedilmektedir.>* Ancak bu yiikseliste
babasindan aldig1 ahlaki terbiye ve egitimin yani sira atandigi gérevlerde ortaya koydugu ilmi yeterlilik,
samimiyet ve sadakatin etkili oldugu sdylenebilir.

[Imiye silsilesini basar1 bir sekilde siirdiirerek hocasinin yerine ge¢mis ve Padisah Sultan IV.
Mehmed’in iltifatina mazhar olan Catalcali Ali Efendi, hi¢ kimseyi isine miidahale ettirmeyen ilim ve
fazilet sahibi bir 4lim olan Ali Efendi’nin® yaklasik on ii¢ yil siiren seyhiilislamlik donemi, 1683
yilinda Viyana bozgunu neticesinde Macar topraklarmin elden ¢iktigi oldukga sikintili ve buhranh
durumlarin yasandigi bir devreye rastlamaktadir. Padisah IV. Mehmed avcilikla tutkusundan
vazgecmedigi ve devlet islerinin iyi yonetmedigi elestirilerine muhatap olmasina ragmen Ali Efendi’nin
bu vahim tablo karsisinda padisahi ikaz etmedigi i¢in gorevini layikiyla yapmadigi ileri siiriilmiistiir.
Hatta kazaskerler, kendisini ziyaret ederek padisahin Cuma namazina gelmemesini ve devlet isleriyle

4 Seyhi, Vekayiii’l fuzald, 2/ 68; ayrica bkz. Miistakimzade, Devhatii’l Mesayih, 71-72; ilmiyye Salnimesi, 394; Altunsu,
Osmanly Seyhiilislamlart, 94.

4 Biitiin Islam devletlerinde oldugu gibi Osmanli Devleti'nde de baslangigta hiikiimdarin sonralari ise sadrazamin
baskanliginda toplanarak devlet islerine bakan meclisin adidir. Bkz. Pakalin, “Divan-1 Humayun”, 1/462.

47 Uzuncarsili, Osmanli Devletinin Ilmiye Teskildt:, 185.

48 Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlar, 94.

4 Arpalik: Osmanhda devlet memurlarma hizmette bulunduklari siire zarfinda maaslarina ilave olarak ya da gdrevden
ayrildiktan sonra bir nevi emekli maasi seklinde tahsis edilen gelir anlaminda bir terimdir. Ayrintili bkz. Cahit Baltaci,
“Arpalik”, TDV Islam Ansiklopedisi (istanbul: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlar1, 1991), 3/ 392.

50 Seyhi, Vekdyiii’l fuzald, 2/ 68; Miistakimzade, Devhatii’l Mesayih, 72; Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlari, 94; Ozel, Hanefi
Filah Alimleri, 325; 1p$irli, “Catalcalt Ali Efendi”, 8/234.

51 Miistakimzade, Devhatii’l Mesayih,72; Seyhi, Vekdyiii’l fuzald, 2/ 68.

52 Uzungarsily, Osmanl: Tarihi,4] 479.

% Tlmiyye Salnamesi, 394; Hayreddin Karaman, Islam Hukuk Tarihi (Istanbul: iz Yayncilik,2012), 289.

54 Rasid Mehmed Efendi, Tarih-i Rasid (Istanbul: Klasik Yayinlari, 2013), 1/305.

%5 flmiyye Salnamesi, 394.
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ilgilenmemesinin nedeni ona sorarak dolayli olarak bu isleyiste seyhiilislamin da dahli oldugunu adeta
sorgulamiglardir. Ali Efendi de bu vaziyeti bir yazi ile Kaymakam Recep Pasa’ya bildirmis, o da bu
durumu padisaha arz etmistir. Bu olaydan kisa bir siire sonra padisahin gittigi Valide Camii’ne cuma
namazina giderken orada bulunan halk tarafindan hakarete ugramis ve hatta arabasi pargalanmaya
calisilmistir. Bu olaydan etkilenen Ali Efendi, Budin’in diismesi akabinde memleketin her tarafinda
avcilik alisgkanligindan vazgecmeyen padisah aleyhinde vaazlarin verildigi bir sirada Davut Pasa’da
bulunan padisah tarafindan Sadaret Kaymakami Hersekli Recep Pasa ile seyhiilislam Catalcali Ali
Efendi de damismaya ¢agrilmasina ragmen “Bizim o tarafa gitmemize ulemanin muvafakati yoktur,
emirleri ne ise ilam buyursunlar” cevabin1 gondermesi, padisahi olduke¢a glicendirmistir. Bunun {izerine
Istanbul Kaymakami Hersekli Recep Pasa, Ali Efendi aleyhinde konusmus, onun tesvikiyle diger
diismanlar da birlesince seyhiilislam1 1097/ 26 Eyliil 1686’de dimaginin fesada ugradig1 gerekgesiyle
gorevinden azledilerek siirgline gonderilmis, onun yerine ise seyhiilislamlik makamina Rumeli
kazaskeri Ankardvi Mehmed Efendi getirilmistir.>® Boylece Catalcali Ali Efendi’nin ilk seyhiilislamlig:
yaklagik on {i¢ y1l stirmiistiir.>’

Bu gorevden azledildikten sonra 1686’da 6nce Rodos’a sonra oradan alinip Bursa’ya siirgiin
edilen®® Ali Efendi’ye Gelibolu, Sehirkdy, Sultanhisar kazalari arpalik olarak verilmistir. 1687°de Rodos
adasina gonderilmesine ragmen kisa bir siire sonra tekrar Bursa’ya donmesine izin verilmistir. Bu defa
arpaliklari Tire, Pinarhisar, Karasu Yenicesi’ne ¢evrilmistir.>® Ancak Sultan II. Siileyman(61.1102/1691)
padisah olunca onu affederek 1690 yilinda Istanbul’a getirtmistir.®* Daha sonra II. Ahmed’in (&l.
1106/1695) Seyhiilislam Ebisaidzdde Feyzullah Feyzi Efendi’nin(6l. 1110/1698)% azli iizerine
Catalcali Ali Efendi, Edirne’ye davet ederek Alay Koskii’nde iltifatla karsilamis, IV. Mehmed
doneminde devlete yaptig1 hizmeti gbz 6niinde bulundurarak kendisinin megihat makamina getirdigini
bildirmis ve higbir sekilde dogruyu ifade etmekten imtina etmemesini ona soylemistir.5? Boylece 1103/
10 Mart 1692 yilinda Catalcali Ali Efendi, ikinci kez seyhiilislamhiga getirilmistir.%® Bu atamanim
yapildig1 hicri 1103 yili i¢in Aleme oldu yine miifti Aliyy-i kil seklinde tarih diisiilmiistiir.®* Ancak bu
goreve atanmasindan kisa bir siire sonra 2 Saban 1103/ 19 Nisan 1692’de Edirne’de vefat etmis ve
Zehrimar Camii haziresine defnedilmistir.®® Ali Efendi’yi, Osmanli miiftiisii ve alimi Zenbilli Ali
Efendi’den ayirmak icin kendisine Catalcali Ali Efendi denilmistir.%® Ote yandan tarikat yonii bulunmasi
nedeniyle de “mecmau’l-bahreyn” diye anilan Ali Efendi’nin uzun seyhiilislamlik siirecinde
diizenledigi ya da imzaladigi belgelerden arsivlerde ¢okca Ormek mevcut oldugu gibi orijinal
fetvalarindan da bir¢ok 6rnek bulunmaktadir. Rumeli kazaskerligi sirasinda tutulan bir riizndmge®’

% Silahdar Mehmed Aga, Silahtar Tarihi (Istanbul: Devlet Matbaasi, 1928), 2/ 245-248; Uzungarsili, Osmanli Tarihi, 4/ 480;
Ipsirli, “Catalcal1 Ali Efendi”, 8/234.

57 Miistakimzade, Devhatii’l Mesayih, 72; Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlar, 94.

%8 {lmiyye Salnamesi, 394; Ozel, Hanefi Fikih Alimleri, 325.

59 psirli, “Catalcali Ali Efendi”, 8/234.

80 Ozel, Hanefi Fikih Alimleri, 325.

61 Osmanli devrinin kirk altinci seyhiilislami olan Erzurum dogumlu Ebtsaidzade Feyzullah Feyzi Efendi, miiderrislik,
kazaskerlik yapmis ve 1099/14 Subat 1688°de 1I. Siileyman tarafindan Debbagzade Mehmed Efendi(6l. 114/1702) yerine
seyhiilislamlik makamina getirilmistir. Ayrintil bkz. Altunsu, Osmanii Seyhiilislamlart, 98 vd.

82 Ipsirli, “Catalcali Ali Efendi”, 8/234.

8 Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlari, 94.

64 Miistakimzade, Devhatii’l Mesayih, 72.

8 Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlart, 94; Ozel, Hanefi Fikih Alimleri, 325; Basar, Eserleri, Fotograflari ve Aileleriyle Osmanl
Seyhiilislamlar, 250.

8 Seyhiilislam Fetvalari(Ali Efendi), sad. Ibrahim Ural (istanbul: Fey Vakfi Yayinlari, 1995), 2.

7 Hazineye bagh gelir ve gider defterlerine bakan memurlar igin kullamlan bir terimdir. Bu islemlerin tutuldugu deftere
“Rlznadme” denildigi i¢in memur i¢in de bu tabir kullanilmistir. Bkz. Pakalin, “Riznamge”, 111, 62; resmi bir defter tiirii olarak
riznamge, daha ¢ok hazinedeki gelir-giderlerin kaydedildigi defterleri ifade eder. Ayrmntili bilgi igin bkz. Erhan
Afyoncu,“Rizname”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlari, 2008), 35/276.
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Istanbul Ser’iyye Sicilleri Arsivi’nde kayithdir(nr. 45).% Catalcali Ali Efendi ile ilgili buraya kadar
verdigimiz biyografik malumattan sonra Osmanlida fetavd gelenegi ve bu kapsamda ona sohret
kazandiran “Fetdvd-y1 Ali Efendi” adli eserine yer verecegiz.

III. OSMANLIDA FETAVA GELENEGI VE FETAVA-YI ALi EFENDI
A. Olusum Siireci

Insanlarin pratik hayatta karsilastiklart hukuki meselelere dair sorduklar1 sorulara verilen
cevaplardan olusan eserleri ifade eden fetva mecmualari, 6nceki donemlerde Hanefi mezhebini kuran
biiyiik hukukgulardan herhangi biri, fikhi bir mesele hakkinda mevcut bir goriis bulunmadigi takdirde o
meseleyle kars1 karsiya kalan hukukgu ise kendi igtihadina dayanarak s6z konusu meseleyi ¢oziime
kavusturmustur.%® Iste Islam hukukcularinin fetva mahiyetinde goriislerini ifade ettikleri bu eserler,
genelde fetva/fetdva, mecmia, nevazil, vakiat, mesail gibi basliklar halinde bir araya getirilmistir.°
Hicri IV. yiizyildan itibaren klasik fikih ilmi literatiirii igerisinde ayr1 bir boliim olarak geligen fetva
literatiirli, 6zellikle dini/hukuki alanda uygulamalarda esas alinan mezhep mensuplar tarafindan 6zenle
tutulan notlarin bir araya getirilmesiyle bir fikhi bir alan meydana getirilmistir. Bu durum, &zellikle
Osmanli Dénemi’nde uymak zorunda olduklari Hanefl mezhebi i¢inde birgok goriis arasinda muteber
olan goriislere kolayca ulagabilme imkani1 saglamasi, bu alanda zengin bir literatiiriin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Oncelikle o dénem ilmi otorite olan seyhiilislamlara sorulan fetvalar, dgrencilerinin
veya resmi memurlarin gayretleriyle fikhi bablara gore toplanip cesitli sekillerde derlenerek fetva
mecmualar1 viicuda getirilmigtir.”

Osmanli Devleti’nde mahkemelerde dini/hukuki biitiin meseleler, kadilar tarafindan Hanefl
mezhebindeki hakim goriise gore hiikme baglanmistir. Bu mezhebin esaslar ise fikih kitaplarinda ve
fetva mecmualarinda tiim ayrintilartyla ortaya konulmustur.’?> Fetva verilen meseleler, her zaman
dini/fikh1 cercevede kalmay1p ibadet, ahlak ve muamelatla hi¢ ilgisi olmayan sorulara bile seyhiilislam
tarafindan cevap verildigi goriilmektedir. Genel anlamda soru-cevap tarzinda bazen de sorular
olmaksizin sadece cevaplar seklinde hazirlanan bu eserler, sik karsilasilan meselelere Hanefl
mezhebindeki muteber goriisii ihtiva ettigi i¢in kadilarin en ¢ok bagvuru kaynagi olmus, genellikle fetva
verenin mezhebinden deliller getirildigi halde bir mezhebin delilleriyle bagl kalmaksizin Kitap, Stinnet
ve diger kaynaklardan da delillerin getirildigi olmustur.”

Bu cercevede kadilarin 6niine ihtilafli bir mesele getirildiginde medreselerde okuduklar fikih
kitaplarindan istifade ettikleri gibi pratik ihtiyaglar1 karsilamak {izere hazirlanmis olan ve en ¢ok
karsilagilan hukuki mesele ve cevaplarin ihtiva eden fetva mecmualar1 da kadi ve miiftiilere oldukga
yararli olmustur.” Ayrica fetva islerini yliriitmek {izere dini/hukuki meselelerde ihtisas sahibi kisiler
arasindan, fetva sorumlulugu seyhiilislamin uhdesinde olmak iizere, fetva emini tayin edilmistir.” XVI.
ylizyildan sonra seyhiilislamlar, selefleri doneminde bizzat tetkik edilerek verilen fetvalar1 kendileri
bizzat tetkik etmeyip bu isi fetva eminlerine biraktiklar i¢in o tarihten sonra fetva eminlerinin 6nemi
artarak bir fetva dairesi kurulmus ve Tanzimat’tan sonra “fetvahdne” tesis edilerek dava ve hiikiim isleri

8 Ipsirli, “Catalcali Ali Efendi”, 8/234.

89 Halil Cin-Ahmed Akgiindiiz, Tiirk Hukuk Tarihi (istanbul: Osmanli Arastirmalart Vakfi Yayinlari, 1995), 1/109.

0 Bu konuda ayrimtil1 bilgi i¢in bkz. Pahliil Diizenli, Osmanli Hukuk¢usu Seyhiilislam Ebussuiid Efendi ve Fetvalar: (Konya:
Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2007), 68.

" Siikrii Ozen, “Osmanli Dénemi Fetva Literatiirii”, Tiirkive Arastirmalart Literatiir Dergisi: Tiirk Hukuk Tarihi Sayist 3/5
2005), 375-376.

2 Uzungarsili, Osmanli Devletinin Ilmiye Tegkildt, 91, 113.

3 Abdulkerim Zeydan, Islam Hukukuna Giris, gev. Ali Safak (Istanbul: Kayihan Yaynlari, 2011), 207.

7 Mehmet Akif Aydin, Osmanli Devleti'nde Hukuk ve Adalet (istanbul: Klasik Yayinlari, 2017), 233.

5 Cogkun Ugok-Ahmet Mumcu- Giilnihal Bozkurt, Tiirk Hukuk Tarihi (Ankara: Savas Yayinevi, 1999), 196.
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fakihlerden olusan bir heyet tarafindan yiriitiilmiistiir. Fetva vermek {izere miiracaat edilen fetva kitap
ve mecmualari ise bu bdliimde muhafaza edilmistir.”®

Bu donemde kadilar, mahkemeye intikal eden hukuki ihtilaflar1 ¢6zerken Hanefi mezhebinde
yazilmis muteber fikih kitaplarina ve yine bu mezhep esaslarina gore verilmis fetvalari bir araya getiren
fetva mecmualarma bagvurmuslardir. Fatih Sultan Mehmed (61. 886/1481) devrine kadar Osmanli
medreselerinde okutulan “el-Hiddye,” Kenzii 'd- dekdik”, “Vikdyetii 'r-rivdye fi mesd’ili’I-Hiddye”, “el-
Muhtar” basta olmak iizere diger Hanefl fikih kitaplari, mahkemelerde kadilara bilgi ve bir tiir yiiriirliik
kaynagi olarak islevi gormiistiir.”” Ayrica XV. ylizyilda Osmanli Seyhiilislam1 Molla Hiisrev’in (1.
885/1480) kaleme aldig1 “Diirerii’I-hiikkém fi Serhi Gureri’l-Ahkdam ""8adl eseri, Fatih Sultan Mehmed
doneminden itibaren mahkemelerde uzun yillar en ¢ok bagvurulan bilgi kaynagi olmustur.”® XVI.
yiizy1lda Kanuni Sultan Siileyman (61.974/1566) devrinden itibaren ise Hanefi hukukculardan Ibrahim
Halebi’nin(6l. 956/1594) Miilteka 'I-ebhiir "®° adl1 eseri, yar1 resmi yiiriirliik kaynagi olarak “Diirer” in
yerini almigtir.8 Hacmi kiigiik ve kullanisli kolay olan bu eser, yazilis sekli itibariyla adeta madde
numaralari konmamis muhtasar bir kanun metni olma 6zelligine sahip oldugu i¢in yazildigi donemden
Mecelle-i Ahkam-1 Adliyye’nin kabuliine kadar kadilarin siklikla bagvurduklari bir tiir yiiriirlik kaynag1
islevi gormiistiir.82 Ayrica sonradan gelen miiftiilerin islerini kolaylagtirmustir.

Fikih kitaplarinda yer alan dini/hukuki meseleler, belirli bir sistem igerisinde ve ilmi olarak
incelendigi icin mukallit miiftiiler, ortaya g¢ikan her dini meseleyle ilgili hilkkmii bu kitaplardan
cikarabilmek icin bazi durumlarda sikinti ¢ekmiglerdir. Bu nedenle 6nceki miiftillerin ya da
seyhiilislamlarin verdigi fetvalar, bizzat kendileri ya da bagkalar1 tarafindan bir araya getirilerek kitap
haline getirilmistir. Bunlarin genelde soru-cevap seklinde oldugu, farkli goriislerden birini tercih edip
aktardigi, aktiiel meselelere degindigi igin fikih kitaplarindan daha c¢ok kullamish oldugu kabul
edilmistir.®® Fetva mecmualarinin sik¢a karsilagilan problemlere yer vermeleri, Hanefl mezhebi iginde
muteber gorlisii bildirmeleri nedeniyle kadilarin ¢okc¢a bagvurduklart metinlerin ardindan ikinci sirada
yer alan bilgi kaynag niteliginde olmustur. Ayrica kadilarm, verdikleri hiikmiin dogrulugundan emin
olmak ve kararlarinin Divan-1 Hiimayun gibi bir {ist yargi mercii tarafindan geri gonderilmesini dnlemek
icin bir mesele ile ilgili hiikkmii, giivenilir bir hukuk¢unun o6zellikle bir seyhiilislamin fetvasina
dayandirma yéniindeki arzulari, Islam ve Osmanli hukuk tarihi boyunca fetva mecmualarinin yaygin
kullaniminin yolunu agmistir.2* Sadece Osmanli Devleti Dénemi’nde hazirlanan fetva mecmualarinin
sayisinin yiizii gegtigi® dikkate alindiginda bunlarin dini/hukuki meselelerin ¢éziimiinde ne kadar
islevsel bir rol oynadig1 daha iyi anlasilmaktadir.

Osmanli Devleti’nde yargi miiessesesinin ve ilmiye sinifimin basi olarak kabul edilen her
seyhiilislamin, gorevi siiresince kendisine sorulan hukuki meselelere verdigi cevaplari ihtiva eden

6 Uzuncarsili, Osmanli Devletinin Ilmiye Tegkildti, 202.

7 Bilmen, Hukuk-: Isldmiyye ve Istiléhati Fikhiyye Kamusu, 1/ 249; Uzungarsili, Osmanli Devletinin [Imiye Teskilat:, 28, 181;
Mehmet Akif Aydmn, Tirk Hukuk Tarihi (istanbul: Beta Yayinlari, 2010), 98. Burada belirtilen kitaplar hakkinda genis bilgi
icin bkz. Ozel, Hanefi Fikih Alimleri, 86, 113, 121,123.

8 Molla Hiisrev’in kaleme aldig1 bu esere dair birgok serh ve hasiye yapilmustir. Bkz. Katip Celebi, Kesfii z-zuniin, 2/1199-
1200; Ozel, Hanefi Fikih Alimleri, 204.

79 Halil Inalcik, “ Osmanh Hukukuna Giris”, Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Dergisi 13/2 (1958), 126; Aydin,
Tiirk Hukuk Tarihi, 98.

80 Hanefi fikhinin temel kaynaklarindan Muhtasaru 'I-Kuduri, el-Muhtdr, Kenzii'd-dekdik ve el-Vikdye gibi eserlere dayamlarak
telif edilen ve on yedi binden fazla fikhi meseleyi ihtiva eden Miiltek’l-ebhur” adli bu eser ile ilgili elli civarinda serh
bulunmaktadir. Bkz. Katip Celebi, Kesfii z-zuniin,2/1814-1816; Bagdatli Ismail Pasa, Jzahu’I- meknun, 2/551; Ozel, Hanefi
Filah Alimleri, 248.

81 Uzuncarsili, Osmanli Devietinin Ilmiye Teskildt, 181.

82 Mchmet Akif Aydin, Osmanii Aile Hukuku (Istanbul: Klasik Yaynlari, 2017), 34.

83 Atar, “Fetva”, 12/495.

84 Aydin, Tiirk Hukuk Tarihi, 98.

8 Katip Celebi, Kesfii 'z-zuniin 2/1218-1230; Mehmet Tahir, Osmanli Miiellifleri, 1/476-480.
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fetvalarin, ya bizzat kendisi ya da hayatinda veya 6liimiinden sonra dgrencileri tarafindan toplanmasiyla
8 “Fetdva” ya da Mecmiiatii I-fetdva"®" adi altinda olusan literatiir, hem igerik hem de derleyenlerin
statiileri bakimindan farkliliklar gostermektedir. Bu eserlerin bir kisminda, Osmanli toplumunda
karsilagilan problemlerin cevabini olusturan ve dogrudan seyhiilislamlar ya da miiftiiler tarafindan
verilen fetvalar derlenmistir. Diger bir kisminda ise kadi ve miiftiilere bagvuru kaynagi olmak iizere el
kitaplar1 tarzinda klasik Hanef1 literatiiriinden derlenmis meseleler aynen nakledilmektedir. Bu iki fetva
literatiirii, karigikliga sebebiyet vermemek amaciyla birinci gruba girenler, “asii fetva mecmualart”;
ikinci gruba girenler ise “menkul fetva mecmualar:” diye isimlendirilmistir. Her iki gruba giren
derlemeler, hem seyhiilislamlar hem de miiftli, kadi ve fetva emini gibi daha alt kademede goérev
yapanlar tarafindan olusturulmustur. Ancak seyhiilislamlarin verdikleri fetvalar ise genellikle kendileri
tarafindan derlenmemis, fetva katipleri ya da eminleri tarafindan bir araya getirilmistir.%®

Osmanli Devleti’'nde fetva mecmualariin derleme tarzinda olusturulmasina, 6zellikle XV
yiizyildan itibaren baslanmistir. 16. yiizyilin en 6nemli fetva derlemeleri, kuskusuz Ebussutid Efendi’nin
verdigi fetvalarin toplanmasiyla olusturulmustur. “Fetdvd-yr Ebussuiid” adi altinda birbirinden farkli
birgok fetva mecmuasi, gesitli kiitiiphanelerde bulunmaktadir.?® XVIL. ve XVIIL yiizyilda da fetiva
literatiiriine c¢esitli seyhiilislamlara ait yeni bircok fetva mecmuasi eklenmistir. Bunlar arasinda
Zekeriyya Yahya Efendi’nin (61.1053/1644) “Fetavd-y1 Yahyd Efendi”, Minkarizade Yahya Efendi’nin
(61. 1088/1678) “Fetdvd-y1 Minkdrizade”, Ankaravi Mehmet Emin Efendi’nin (61. 1098/1687) “Fetava-
yi Akaravi”, Catalcali Ali Efendi’nin “Fetdvd-yi Ali Efendi”, Feyzullah Efendi’nin (61. 1115/1703)
“Fetdva-yi Feyziyye”, Menteszdde Abdurrahim Efendi’nin (61. 1128/1716) Fetava-y1 Abdurrahim,
Yenisehirli Abdullah Efendi’nin (61. 1156/1743) “Behcetii’l Fetava”, Dirrizide Mehmed Efendi’nin
(6l. 1215/1800) “Neticetii’l Fetdva” adli kitaplari, kadilarin en fazla bagvurduklari eserler olarak dikkat
cekmektedir. Osmanli donemi fetvalariyla ilgili bu bilgiyi verdikten sonra Uzungarsili, sonradan gelen
seyhiilislamlarin “Behcetii’l Fetiva”, “Fetiva-y1 Feyziyye” ve “Fetava-yi Ali Efendi” adli fetva
kitaplarina gore fetva verdigini, bu durum ise sonradan gelen seyhiilislamlarin ilmi ve hukuki yonden
onlardan bir kisminin malumatlarinin noksan oldugunu belirtmistir.%

Ancak fetvalarin somut olaylar i¢in verilmis dini/hukuki ¢oziimler oldugu dikkate alindiginda,
bunlarin mecmualarda toplanmasinin tarihi bir belge niteligi tagidig1 gibi daha sonra fetva verecek olan
miftiiler/seyhiilislamlar ya da mahkemelerde davayi hiikkme baglayacak kadilar i¢in 6rneklik teskil
etmesi yoniiyle pratik faydasi da olmustur.®* Dolayisiyla, kadilar i¢in son derece yararl olan bu fetva
mecmualari, adeta yar1 resmi birer yiiriirliik kaynagi vazifesi gormistiir. Bu siirecte hukuki esaslarin
tespitinde miiftiilerin de hukuk miisaviri gorevi iistlenerek hukukun tatbikinde kadilara yardimci
olduklar1 goriilmektedir.?? Sunu da belirtelim ki Osmanli padisahlar1 ihtilafli bir meselede mevcut
gortislerden birini tercih ederek uygulanmasini istediklerinde, seyhiilislamdan “fetva-y1 serife” olarak
ifade edilen fetvayr alarak yapilan idari ve siyasi tasarruflari, Islam hukukuna dayandirma cihetine
gittikleri gibi kadilara gonderilen fermanlarda da ayni usul takip edildigi goriilmektedir. Bu sekilde
olusan fetvalara dayal hiikiimlere Bagsbakanlik Osmanli Arsivi’nde ¢okg¢a rastlamak miimkiindiir.%

8 Ahmed Akgiindiiz, Islam ve Osmanli Hukuku Kiilliyati (Istanbul: Osmanh Arastirmalari Vakfi Yaymlari, 2011), 1/80.

87 Bu iki tiir fetva mecmualari arasindaki fark gdzetilmeksizin mecmualarin pes pese siralandigi da olmustur. Bkz. Uzungarsil,
Osmanli Devletinin Hmiye Teskildn, 202.

8 (Ozen, “Osmanli Dénemi Fetva Literatiirii”, 253.

8 By konuyla ilgili bkz. M. Ertugrul Diizdag, Seyhiilislam Ebussuiid Efendi Fetvilar: Isiginda 16. Asir Tiirk Hayat: (Istanbul:
Enderun Kitabevi, 1972); Ahmed Akgiindiiz, “Fetava-y1 Ebussuiid Efendi”, Tiirkive Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi
(Istanbul: TDV Yayinlari, 1994), 12/441- 443; Abdullah Demir, Devlet-i Aliye nin Biiviik Hukukcusu Seyhiilislam Ebussuud
Efendi (Istanbul: Otiiken Yaymnlari, 2006).

9 Uzungarsili, Osmanli Devletinin Ilmiye Tegkildt, 202.

91 Ozen, “Osmanli Donemi Fetva Literatiirii”, 252.

92 Aydin, Osmanli Devleti’'nde Hukuk ve Adalet, 233.

9 Cin- Akgiindiiz, Tiirk Hukuk Tarihi, 1/109-110.
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B. Ozellikleri

Fetva mecmualari, genelde soru-cevap tarzinda hazirlanmis; her ne kadar dini terim ve ifadeler,
zamana, bdlgeye ve fetvayr veren kisiye bagh olarak degiskenlik gosterse de belirli tabirlerin
kullanilmasi gelenegi onemli 6lglide hakim olmustur.®* Buna mukabil bazi mecmualardaki fetvalarin
soru-cevap tarzinda degil, soru belirtilmeksizin sik karsilasilan meselelerin cevaplar “caizdir”, “caiz
degildir”, “sahihtir”, “mekruhtur” ya da “mekruh degildir” seklinde verildigi goriilmektedir.*® Ayrica
fetvda mecmualari, klasik fikih kitaplari sistematigi tarzinda “kitab” ve “bab”lara gore diizenlenmistir.
Ancak bazi eserler, klasik fikih kitaplarindaki usule gore tertip edildigi halde, kitdb ve bablar yerine
“mesail” ve “fasil”lardan olustugu goriilmektedir.%®

Osmanli toplumunda fetva mecmualar1 genellikle Tiirk¢e hazirlanan fetvd mecmualari
hazirlandig1 halde Arapga olarak kaleme alinan eserler de mevcuttur. 15. ve 17. yiizyillarda Arapca
muteber fikih ve fetva kitaplarindan derlemeler, ulemanm yoneldigi 6nemli bir ¢alisma alami haline
gelmistir. 16. ylizyildan itibaren giderek artan bir sekilde Osmanli seyhiilislam ve miiftiileri Tiirkge
fetvalarinin derlenip tertip edilmesi ve bunlarin farkli bigimlerde,6rnegin konularina gore bir ya da daha
fazla seyhiilislamin fetvasinin derlenmesi gibi alanlarda ¢aligmalar yogunluk kazanmis ve bunun
akabinde “Fetava-yi1 Ali Efendi”, “Fetava-yi Feyziyye”, “Behcetii’l-Fetava ", “Neticetii’l-Fetava” gibi
eserler, en muteber kaynaklar olarak 6ne ¢ikmigtir. Bu durum ise Onceki zamanlarda Arapga fetva
literatiiriiniin Osmanli uygulamasinda daha etkin oldugunu, son yiizyillarda ise Tiirkge literatiiriin daha
etkin hale geldigini gostermektedir. Bunun arka planinda muhtemelen ulemanin genellikle ilk
ylizyillarda oldugu olciide temel kaynaklart okuyup uygulama yeteneklerinin azalmasinin yattigi
soylenebilir.%” Arapca ve Tiirkge olarak kaleme alinig sekilleriyle giiniimiize kadar varhigim koruyan
fetva mecmualari, o dénemlerde toplumun 6nemli bagvuru kaynaklari arasinda yer almistir,*

Fetva mecmualarindaki dini/hukuki konular arasinda en fazla yer verilen boliimlerin basinda
“kitabu’l vakf” gelmektedir.®® Ciinkii vakif miiessesesi, Islam’in erken doneminden itibaren ¢ok biiyiik
ehemmiyet kazanmais, ictimai ve iktisadi hayat tizerinde derin etki birakmis dini ve hukuki bir miiessese
oldugu i¢in'® Osmanli uygulamasinda da Islam hukukgular1 ve seyhiilislamlar tarafindan yazilan fikih
ve fetva kitaplarinda vakif konusuna genisge yer ayrilmistir.'%? Vakif hukuku disinda toplumun ihtiyag
ve talepleri dogrultusunda sekillenen fetva mecmualarinda sirasiyla aile, yargilama ve borglar hukuku
bagta olmak iizere fikhin diger alanlarina yer verildigi goriilmektedir.2%?

C. Fetava-y1 Ali Efendi

Osmanli Dénemi’nde birgok seyhiilislam ve alimin verdigi fetvalar, mecmua haline getirilmis
ve niishalar1 ¢ogaltilmasina ragmen bunlardan bazi seyhiilislamlarin derlenen fetva mecmualari,
Fetvahane tarafindan muteber kabul edilmistir. Osmanli Dénemi’nde fetva islemlerinde 6nemli islevler
ifa eden bu miiessesede memuriyet gorevinde bulunmus olan Ali Himmet Berki(61.1076), “Mevcut fetva
mecmualarindan miilga fetvahane ve Islam hukuku alimlerince en muteber kabul edilen mecmualarin

9 Atar, “Fetva”, 12/494.

9 Bu konuya dair 6rnekler i¢in bkz. Mustafa Sahin, Islam Hukukunda Fetvd ve Osmanlilar Donemi (Bursa: Uludag
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2000), 77, 85, 90, 153,164.

9 Sahin, Fetvd Mecmualar, 61.

97 Ozen, “Osmanli Dénemi Fetvd Literatiirii”, 376.

9 Seda Orsten, “Osmanli Hukuk Tarihi Kaynagi Olarak Fetva Mecmualart”, Tiirk Hukuk Tarihi Arastirmalari, 4(2007), 34.
9 Sahin, Fetvd Mecmualari, 165.

100 Fyad Kopriilii, Islam ve Tiirk Hukuk Tarihi Arastirmalart ve Vakif Miiessesesi (Ankara: Ak¢ag Yaymlari, 2005), 295.
101 Ahmed Akgiindiiz, Islam Hukukunda ve Osmanli Tatbikatinda Vakif Miiessesesi (Istanbul: Osmanli Arastirmalar1 Vakfi,
2013), 96.

102 Seyhiilislam Fetvalari(Ali Efendi), 24 vd.
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“Ali Efendi, Behce, Feyziyye ve Neticetii’l fetava” oldugunu belirtmistir.'° Burada 6ncelikle Catalcali
Ali Efendi’nin eseri ¢aligma alani olmast itibariyla onu ele aldiktan sonra da digerlerine de kisaca temas
edecegiz.

17. yiizyilda herkesge taninan ve yaptig1 fetva derlemeleri asirlarca tasvip géren Catalcali Ali
Efendi, yaklagik on ii¢ yillik bir siire gorev yaptig1 seyhiilislamlik déneminde verdigi fetvalardan olugan
“Fetdavda-y1 Ali Efendi” eseriyle meshur olmustur. Bu fetva mecmuasi, en muteber kabul edilen dort
fetva kitabindan biridir.2%* Ali Efendi’nin verdigi fetvalarin kaynaklariyla ilgili ¢alisma yaptigi ancak
bunu neticelendiremedigi belirtilmektedir. Bu durum, Istanbul miiftiiliigii Ktp., 139 nolu kayittta
Serifzade Seyyid Mehmed Efendi tarafindan derlenen “el/-Mecmudtu’l-aliyye fi’l fikhi’| Hanefiyye” adli
eserin mukaddimesinde belirtilmektedir.'® Osmanlida 17. yiizyilda giinliik hayatta karsilasilan
meselelere verilen fetvalardan olusan bu mecmuanin o donemin dini, hukuki, sosyal ve kiiltiirel hayatina
yon vermesi bakimindan énemli katkilar1 olmustur. Bu eser, nce tek cilt halinde Istanbul 1245; daha
sonra ise iki cilt halinde 1258,1266, 1272, 1278, 1283, 1286, 1322, 1322, 1324-1325 tarihlerinde Fetava-
y1 Feyziyye ile birlikte defalarca baskisi yapilmis ve ayni zamanda kiitiiphanelerde pek ¢ok niishasi da
mevcuttur.2% Fetava-yr Ali Efendi’nin Istanbul’da sadece yiize yakin yazma niishast bulunmakla
beraber eserin giiniimiize ulasan en eski niishalar1 1102 tarihinde istinsah edilmistir.%
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Catalcah Ali Efendi’ye Ait Fetvd mecmuasinin ilk iki sayfasi, Siileymaniye Ktp., Serez, nr.

1133.

Catalcal1 Ali Efendi hayatta iken derlenen bu eser, soru-cevap seklinde diizenlenmis olan 4412
fetva, cogunlukla “olur” ya da “olmaz” bi¢iminde kisa cevaplardan meydana gelmekte ancak delil ve

103 Ali Himmet Berki, “Osmanli Tiirklerinde Yiiksek ifta Makami”, Diyanet Dergisi, 9/102-103 (Kasim-Aralik 1970, 427.
104 Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlari, 95.

105 Emine Arslan, “Osmanli Dénemi Niikalli FetvA Mecmualarr”, Tiirk Hukuk Tarihi Arastrmalar: 5 (2008), 37.

106 Cengiz Kallek, “Fetava-y1 Ali Efendi”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlari, 1995),
12/498; Ipsirli, “Catalcali Ali Efendi”, 8/234.

106 Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlari, 147; Cengiz Kallek, “Fetava-y1 Ali Efendi” 12/498; Ozel, Hanefi Fikih Alimleri, 326.
107 Mustafa Okumus, Osmanli Seyhiilislamlarindan Catalcali Ali Efendi nin Fetvalarinda Nikdh (Evienme Akdi) (Istanbul:
Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2003), 45.
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kaynaklara yer verilmemektedir.’®® Daha sonra Ahiskali Ahmed Efendi(6l. ?) ile Gedizli Mehmed
Efendi (61.1752/1837)1%° fetvalarin asil niishalarini kaydetmeden klasik fikih kitaplarinda bu fetvalara
mesnet teskil eden hiikiimleri, kaynagin adin1 ve boliimiinii belirterek Arapga metinleriyle birlikte
naklettikleri “Nukilii Fetdavd-y1 Ali Efendi” adiyla birer eser yazmislardir(DIB Ktp., nr. 3833). Salih b.
Ahmed el-Kefevi de her nakli ilgili fetvanin altina kaydedip sonraki nesirlere esas teskil eden metni
olusturmustur.!® Fetava-y1 Ali Efendi’nin DIB Ktb., nr. 2470 numarada yer alan yazma niishasi ise
matbu niishayla aym 6zellikleri tasimaktadir. Salih b. Ahmed el-Kefevi'nin tertip ve niikdlii {izere olan
eser, soru-cevap ve niikil sirasiyla kaleme alinmistir. '

Klasik fikih kitaplan tarzinda “kitab” ve bab”lara gore tertip edilmis olan ve elli ti¢ boliimden
olusan bu eser, “Kitdabii’t- Tahare” ile baslayip “Kitdbii’l Ferdiz” ile son bulmaktadir. Kitapla bolim
basliklar1 Arapga olarak verilen ve elli iig kitaptan miitesekkil olan bu eserde, Ibadetler ile ilgili toplam
ylz yirmi dort fetva bulunmakta birlikte daha ¢ok agirlik muamelat konularinda olmustur. En ¢ok fetva
iceren boliim ise vakif konusundadir. Bunu sirasiyla talak, da’va, buyd’, sehadet, icare gibi boliimler
takip etmektedir.!*?> Her ne kadar birbiriyle ortiismese de mecmuanin konu tasnifinde Hanefi
kaynaklardan el-Hiddye adl eserin sistematiginin 6nemli 6l¢iide takip edilmesinden hareketle Osmanl
donemi diger fetva mecmualari ile ayni formatta hazirlandigi anlasilmaktadir.’'® Diger mecmualarda
oldugu gibi Catalcali Ali Efendi’nin mecmuasinda da Ankaravi Mehmed Emin Efendi’nin (61.
1098/1687) “Fetdvd-yi Ankaravi” adli eseri, dnemli kaynaklardan biridir. Buna gore eser i¢inde bazen
eser adi verilerek bazen de sadece “Seyhiilislam Ankaravi Mehmed Efendi de boyle fetva verdi”
seklinde referansta bulunulmustur.!'* Fetava-y1 Ali Efendi’de dil ve lislup bakimindan ise o donem fetva
mecmualarinin genel 6zelliklerine uyularak genellikle sorularin uzun ve ayrintili bir sekilde ancak
cevaplarin kisa oldugu goriilmektedir. Sorularin oldukea teferruath ve itinali bir sekilde hazirlanmasinda
fetva eminligi miiessesesinin roliiniin oldugu gibi Ali Efendi’nin de bu konuda hassasiyet gdsterdigi de
bir ger¢ektir. Ciinkii donemin kaynaklarinda Ali Efendi’nin sorularin diizgiin kaliplarla ifade etmesi,
gereksiz ayrintidan kacinmasi ve sekil yoniinden biitiinliigiin olusturma gayreti, hatta fetvaya konu olan
meselelerde zikredilen sembolik isimlerde bile tutarliliga yer vermesi, onun bu konularda ne kadar titiz
davrandigina isaret etmektedir. Ayrica bu yaklasiminin temelinde o donemde fetva miiessesesi
biinyesinde olusan ilmi gelenegin etkili oldugu da sdylenebilir.11°

Fetava-y1 Ali Efendi’nin Siileymaniye Kiitiiphanesi’nde bulunan 1100/1689 ve 1102/1691
tarihli niishalari, Catalcali Ali Efendi, heniiz hayatta iken istinsah edilmis olan mecmualardir. Buradan
hareketle onun derlemelere vakif oldugu, hatta onun kendi ¢alismalarindan da faydalanilarak belirtilen
eserin olusturuldugunu akla getirmektedir. Kadilarin bagvuru kaynagi olmasi yani sira miiftiilerin fetva
verirken istifade ettikleri bu eser, sonraki zamanlarda farkli kisilerce derlenip cevaplarina nukdl
eklendigi ve boylece olusturulan soru ve cevaplarinin miistakil eser haline getirildigi goriilmektedir. 6
Osmanli Dénemi’nde fikhin tiim alanlariyla ilgili sorulan sorulara verilen cevaplardan olugan bu fetva

108 Cengiz Kallek, “Fetava-y1 Ali Efendi,” 12/498; Ozel, Hanefi Fikih Alimleri, 325.

109 {lmiyeye mensup aileden gelen Gedizli Mehmed Efendi, Beyazid Medresesi’nde miiderrislik, kadilik ve fetva eminligi
ayrica Anadolu kazaskerligi gérevlerinde bulunmustur. Bunun yani sira fetvalarin sadelestirilmesi ve Tiirkcelestirilmesi
caligmalarina bizzat katilmig, bilhassa Bagdat kadilig1 ve fetva eminligi gorevlerini icra ederken dnemli telif caligmalari
yapmustir. Bkz. Abdullah Ceyhan, “Gedizli Mehmed Efendi”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV
Yaynlari, 1996), 13/550.

10 Ozel, Hanefi Fikih Alimleri, 325-326; 362; ayrica bkz. Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlari, 95.

1L Arslan, “Osmanli Dénemi Niikiillii Fetvd Mecmualar”, 138.

112 Cengiz Kallek, “Fetava-y1 Ali Efendi,” 12/498.

13 Egra Kilavuz Eser, “17.Yiizy1l Osmanl Seyhiilislamlarindan Catalcali Ali Efendi’nin Hayat1 ve Fetvalar1 Uzerine Bazi
Miilahazalar”, Usul Islam Aragtirmalar: Dergisi 34 (2020), 176.

14 Arslan, “Osmanli Dénemi Niikillii Fetvd Mecmualart”, 140.

US Eser, “Catalcal Ali Efendi’nin Hayat1 ve Fetvalar: Uzerine Bazi Miilahazalar”, 178.

116 Arslan, “Osmanli Dénemi Niikillii Fetva Mecmualari”, 138.

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

o1



YSVES

Uluslararasi Sosyal Bilimler
ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

International Symposium on Social Sciences
and Educational Sciences

mecmuasi, hem o donemde hem de sonraki donemlerde kadilar ve miiftiiler i¢in oldukga zengin bir
kaynak niteligi tasimaktadir.

Osmanl fetvahanesinin en muteber saydigi Fetava-y1 Ali Efendi disginda diger meshur fetva
kitaplari ise sunlardir:

O “Fetevi-y1 Feyziyye”: Osmanli devrinin kirk altinci seyhiilislami Seyyid Feyzullah Efendi’nin

A A

ol. 1115/1703) fetvalarinin bir araya getirildigi'*” ve Mecmua-y: Fetdva” diye de bilinen eseridir.8
ya g g Y

O “Behgetii’l Fetiava”: Catalcali Ali Efendi’nin soyundan gelen'® ve Osmanli doneminin elli

yedinci seyhiilislam1 olan Yenisehirli Abdullah Efendi’nin (61. 1156/1743) fetvalarinin toplandigi
eseridir.1?9 Bu eser, bir siire Abdullah Efendi’nin hizmetinde bulunmus olan FetvA Emini Mehmed Fikhi
el-Ayni (6l. 1147/1735) tarafindan klasik fikih kitaplar1 tertibine gore hazirlanmistir. Ayni, kadi ve
miiftiillerin kolayca istifade edebilmeleri i¢in fikih kitaplarinda bu fetvalara dayanak teskil eden
hiikiimleri, kaynaginin adini, bab ve faslin1 da belirtmek suretiyle bu fetvalarin yaninda Arapga

Ay

metinleriyle kaydetmis ve bu fetvA mecmuasina “Behcetii’l Fetdva” adini vermistir.?!

0 “Neticetii’l Fetdva”: Osmanli devrinin seksen yedinci seyhiilislami Diirrizade Mehmed Arif
Efendi’nin(6l. 1215/1800) fetvalarmin toplandigi eseridir.’?> Diirrizdde’nin  istegi iizerine
seyhiilislamlig1 doneminde fetva emini olarak goérev yapan Ahmed Efendi tarafindan derlenerek kitap
haline getirilmistir. Eserde Hanefl mezhebinde muteber kabul edilen kaynaklara ilaveten daha sonra
tedvin edilen fetva mecmualarindan da yararlanilmistir. igerdigi fetvalara dayanak teskil eden fikih
kitaplarindaki Arapca ibarelere alindiklari eserlerin ismiyle birlikte yer verilmistir. Bu bakimdan
giivenilir bir bagvuru kaynagi olmustur.

SONUC

Osmanli hukukuna dair yapilan calismalarda miiracaat edilecek kaynaklardan biri olan fetva
mecmualari, ilmiye siifinin basi olarak kabul edilen seyhiilislamin gorevi siiresince kendisine sorulan
fikhi meselelere, Hanefi mezhebindeki muteber goériise gore vermis oldugu fetvalarin derlenmesiyle
meydana getirtilmistir. Mezhep goriisiine kolayca ulagsmaya imkan vermesi miinasebetiyle bu alanda
zengin bir literatliir olusmasma yol agmistir. Bu mecmualar, gilinlilk hayatta uygulamali hukuku
aksettirmesi ve fikhi problemin ¢6ziimiinde hukukculara belirli bir mezhebin meselelere getirdigi
¢oziimlere kiyasla da olsa rehberlik etmesi, meseleleri ¢é6zmede oldukca kolaylik saglamigtir. Bu
yoniiyle kadilar ve miiftiiler i¢cin bagvuru kaynagi olmus ayrica padisahlarin 6nemli kararlarda mevcut
seyhilislamin fetvasini almalar1 bir devlet gelenegi halini almistir. Sadece Osmanli Dénemi’nde
hazirlanan fetva mecmualarinin sayisinin yiizli gectigi dikkate alinirsa bunlarm ne kadar islevsel bir rol
oynadig1 daha iyi anlagilmaktadir. Derlendigi donemin ilmi, dini, hukuki ve ahlaki meselelerini yansitan
ve tarihi bir belge niteligi tasiyan bu fetva mecmualarindan bir kismi basilmis, matbu olmayanlar da
kiitiphanelerde mevcuttur.

Osmanlida 15. yiizyildan itibaren Osmanl seyhiilislamlar1 tarafindan Tiirkge kaleme alinan
fetvalarin derlenip farkl sekillerde tertip edilmesi ile ilgili ¢aligmalar yogunluk kazanmis, daha sonraki
zamanlarda ise Fetdvi-yi Ali Efendi, Fetivd-yi1 Feyziyye, Behcetii’l Fetdvd, Neticetii’l Fetiva gibi

U7 {lmiyye Salndmesi, 397-399; Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlari, 98-101; ayrica bkz. Salim Ogiit, “Fetava-y1 Feyziyye”,
Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yaynlari, 995), 12/443.

118 Miistakimzade, Devhatii’l Mesayih,76; Mehmet Tahir, Osmanh Miiellifleri, 1/317.

119 Mehmed Siireyya, Sicill-i Osmani, 1/62; Altunsu, Osmanl: Seyhiilislamlari, 117.

120 Miistakimzade, Devhatii’l Mesayih,86-87; Ilmiyye Salnamesi, 411; Mehmet Tahir, Osmanli Miiellifleri, 1/263.

121 Ahmet Ozel, “Behgetii’l Fetiva”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlar1, 1992), 5/346.
121 Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlari, 157.

122 Miistakimzade, Devhatii’l Mesayih,109-110; Ilmiyye Salnimesi, 446; Altunsu, Osmanli Seyhiilislamlar1, 156.

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

52



YSVES

Uluslararasi Sosyal Bilimler
ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

International Symposium on Social Sciences
and Educational Sciences

eserler, fetvahane tarafindan en muteber kaynaklar olarak kabul edilmigtir. Bu durum, onceki
donemlerde Arapca fetva mecmualarimin Osmanli uygulamasinda daha etkin oldugunu ancak son
devirlerde Tiirk¢e hazirlanan mecmualarin 6ne ¢iktigini gostermektedir. Bunun sebebini ise muhtemelen
bazi ulemanin ilk yiizyillarda Arapca kaynaklara ulasip onlardan hiikiim ¢ikarabilme ya da onlar tatbik
edebilme yeterliliklerinin azaldig1 seklinde yorumlamak miimkiindiir. Iste fetvahane tarafindan muteber
goriilen mecmualardan biri de Catalcali Ali Efendi’nin, yaklasik on {i¢ yil seyhiilislamlik makaminda
bulundugu siirece kendisinin verdigi fetvalarin soru-cevap tarzinda Tiirk¢e olarak kaleme alindigi ve
kendisi hayatta iken derlendigi “Fetdvd-y1 Ali Efendi” adli eseridir. Fikhin tiim alanlartyla ilgili soru ve
cevaplardan olugsan bu mecmua, hem derlendigi donemde hem de daha sonraki donemlerde kendisine
basgvurulan muteber bir fikhi kaynak olma niteligini devam ettirmistir. Boylece Catalcali Ali Efendi,
devlet kademelerinde 6nemli gorevlerde bulunurken adindan ¢okga soz ettirdigi gibi ayrica hazirladigi
eseriyle de hem yasadigi donemde hem de daha sonraki zamanlarda alimler i¢in ilham kaynagi olmustur.
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POST-SINEMA CAGINDA FILM ELESTIRISINDE BICIM VE ICERIK IKILIGINI ASMAK:
BUTUNCUL BIR FILM ELESTIRISI YAKLASIMI*

Nuray Hilal TUGAN?

Oz

Gelencksel olarak gorsel-isitsel bir sanat dali ve kitle iletisim araci olarak konumlandirilan sinema filmlerinin
¢oziimlenmesi i¢in gerek anlat1 temelinde gerekse gorsel olarak bir¢ok ¢dziimleme ydntemi tercih edilmektedir.
Sinema filmleri ¢ok katmanli yapilar1 itibariyle bu anlamda hem anlattiklar1 dykii agisindan hem de gorsel
ozellikleri itibariyle ele alinabilirler. Bunun yani sira film anlatisinin derininde oldugu varsayilan politik, ideolojik
ve kiiltiirel anlamlar agisindan incelenebilirler. Literatiirde film elestirisi tanitim yazisi, kuramsal yazi, elestirel
makale gibi tiirlere ayrilmakta, film elestirisinde temel yaklasimlar ise genis bir yelpazede tarihsel elestiri,
ideolojik elestiri, gostergebilimsel elestiri, sosyolojik elestiri, psikanalitik elestiri gibi sinema filmlerini belirli
disiplinlerin bakis agisindan inceleyen disipliner ¢erceveler icerisinde yer almaktadir. Giinlimiizde gelindiginde
film elestirisi, filmlerin popiiler ve yiizeysel okumalarin1 agarak, bir sinema filminin derinlikli ve ¢ok yonli
¢Oziimlenmesini ifade etmekte ve film ¢aligmalar1 olarak adlandirilan, bir kitle iletisim aract ve bir sanat formu
olarak sinemay1 farkli endiistriyel, tarihsel ve kiiltiirel yaklasimlar agisindan inceleyen akademik bir disiplinin
onemli bir 6gesi olarak konumlandirilmaktadir. Giderek karmasiklagan yapim, yaratim, gosterim ve alimlama
siregleri, filmlerin geleneksel film elestirisi yontemleri ile ele alinmasint giliglestirmekte, i¢inde bulunulan
donemde dijitallesmenin de etkisiyle yukarida siralanan yaklasimlarin tek basma kullanilmasi filmlerin ve bu
filmleri alimlamayan seyircilerin hizla degisen dogasini agiklamakta yetersiz kalabilmektedir. Bu dogrultuda
calismada film ¢6ziimlemesinde ihmal edildigi diisiiniilen ¢cok boyutlu ve biitlinciil bir yaklasim olanaginin 6zli
bir betimlemesinin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda c¢alismada Oncelikle geleneksel film
elestirisinin ana hatlar1 ortaya konulmus, ardindan dijitallesmeyle doniisen sinema filmlerinin farkli yon ve
boyutlarmi igeren bir yaklagimin nasil gelistirilebilecegi tartisilmis ve alternatif bir analiz modeli 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Film elestirisi, Soylem Analizi, Elestirel S6ylem Analizi, Dijital Sinema, Post-Sinema

Overcoming The Duality of Format And Content in Film Criticism in The Age of Post
Cinema: A Holistic Approach Of Film Critical

Abstract

Many analysis methods, both on the basis of narrative and visually, are preferred for the analysis of cinema films,
which are traditionally positioned as an audio-visual art branch and mass media tool. Because of their multi-layered
structure, cinema films can be considered both in terms of the story they tell and in terms of their visual
characteristics. In addition, they can be examined in terms of political, ideological and cultural meanings that are
assumed to be deep in the film narrative. In the literature, film criticism is divided into types such as introduction,
theoretical writing, critical article. It takes place within broader frameworks that examine motion pictures from the
point of view of certain disciplines, such as psychoanalytic criticism. Today, film criticism expresses the deep and
versatile analysis of a motion picture by surpassing the popular and superficial readings of films, and is an
academic discipline called film studies, which examines cinema as a mass media and an art form in terms of
different theoretical, historical and cultural approaches. positioned as an important element. The increasingly
complex processes of production, creation, screening and reception make it difficult to deal with films with
traditional film criticism methods. In this direction, it is aimed to present a concise description of the possibilities
of a multidimensional and holistic approach, which is thought to be neglected in film analysis. In this context, in
this study, firstly, the main lines of traditional film criticism are revealed, then it is discussed how an approach can

! Tam metin yazim yazar etki orani: 1.yazar: %100
2 Dog. Dr., Ankara Haci Bayram Veli Universitesi Iletisim Fakiiltesi Radyo Televizyon ve Sinema Béliimii,
nuray.tugan@edu.tr, Orcid: 0000-0002-9184-6241
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be developed that includes different aspects and dimensions of cinema films transformed by digitalization, and an
alternative analysis method is proposed.

Keywords: Film criticism, Discourse Analysis, Critical Discourse Analysis, Digital Cinema

GIRIS

Dijital kiiltiir tarafindan karakterize olan giiniimiiz toplumsal yasaminda, s6z konusu dijital
kiiltiiriin en 6nemli unsurlarindan biri olan sinema filmleri esasen ilk ortaya ¢iktiklar1 giinden bu yana
hem popiiler anlamda hem de akademik disiplinlerin ilgi odagi olmustur. Bu siiregte dncelikle bir sanat
formu olarak riistlinii ispat etmesi beklenen sinema, ulastig1 kitlenin biiyiikliigii agisindan da popiiler
kiiltiiriin bagat unsurlarindan biri olarak ele alinip, inceleme nesnesi bigiminde degerlendirilmektedir.
Dijital medyanin, medya ekolojisini koklii bir bigimde degistirmesi, diger bir ifade ile medya ve toplum
arasindaki iligkinin giderek karmasiklagsmasi, dijital teknolojilerin filmlerin yapim siirecinden
dagitimina kadar olan siiregte biiyiik degisikliklere sebep olmasi, dijital platformlarin yaygimlasmasi,
sinema ve izleyici arasindaki iligkinin izleme deneyimini doniistiirecek sekilde farklilagmasi gibi olgular
sinema filmlerini inceleyen bir disiplin olarak film ¢alismalari ve film elestirisini de etkilemektedir.

Elestiriyi insanin kiiltlirel yagaminin ¢dziimlemesi olarak tanimlayan Ryan (2012, s. 9), elestirinin
bilimin fiziksel hayati incelerken yaptig1 gibi, kiiltiirel yasam1 parcalara ayirdigini, inceledigini ve nasil
isledigini ortaya ¢ikardigim belirtmektedir. Filmlerin kiiltiirel yasamin en 6énemli unsurlarindan biri
olduguna vurgu yapan Corrigan (2007, s.11) ise film hakkinda yazmanin, izlenen filmde goriilenleri
tartigmaya yonelik ilk tepkinin Gtesinde, daha dikkatli ve hesapli bir yaklasimi gerektigini ifade
etmektedir. Esasen bir filmi incelerken, filmde goriilenleri betimlemek ya da anlatmak ile filmi
¢oziimlemek arasindaki farka birgok yerde vurgu yapilmistir. Ornegin, sinema filmlerini ¢dziimlerken,
tarif etme ve ¢6ziimleme arasinda bir ayrim yapan Buckland (2018) tarifin ¢oziimlemeyle desteklenmesi
gerektigini ifade etmektedir. Buna gore bir filmi tarif ederken, sahnede ya da filmde goriilenler
sozciiklere dokiiliirken, ¢oziimleme bir filmin genel formunun ya da yapisinin, diger bir ifade ile filmin
tasariminin incelenmesini igermektedir (Buckland, 2018). Ayni sekilde Berger (2018) medya elestirisi
ve ¢ozliimlemesinin bir film, televizyon programi, video oyunu ya da diger medya icerikleri iizerine
kisisel goriislere dayandirilamayacagini ifade ederek, bir aragtirmacinin medya igerikleri izerine yaptigi
degerlendirmelerin  degerli olduguna baskalarini ikna etmek istiyorsa, bu degerlendirmeleri
desteklemesi gerektigini belirtirken medya ¢oziimlemelerinde analiz yontemlerinin 6neminin altini
cizmektedir.

Medya ¢o6ziimlemelerinde sistematik, biitiinciil ve ¢ok katmanli bir anlayisa yonelik duyulan
ihtiyag, dijital medyanin sosyokiiltiirel yasamda meydana getirdigi degisimleri anlayabilmek i¢in bir
zorunluluk halini almigtir. Sinema filmlerinin s6z konusu bu degisimden etkilenmesini
kuramsallagtirabilmek adina alanda dijital sinema, post-sinema gibi yeni kavramlara bagvurulmakta,
sinemanin dijitallesmeyle birlikte yasadigi c¢ok yonlii degisim yeni agiklama bigimlerine ihtiyag
duymaktadir. Dolayisiyla ¢aligmada geleneksel yaklagimlarin diginda, biitiinciil, cok katmanli bir film
elestirisinin temel 6zelliklerinin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda asagida oncelikle
film elestirisi kavrami, ardindan temel film elestirisi yaklasimlari, post sinema, dijital sinema ve
dijitallesmenin sinemaya olan etkisi ele alinmakta ve nihayetinde bu etkinin yenilik¢i bir film elestirisi
yaklagimiyla incelenip incelenemeyecegi tartisilmakta ve son olarak da sinema filmlerini derinlikli ve
biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirebilmek ve ¢ézliimleyebilmek amaciyla bir model dnerilmektedir.

Geleneksel Film Elestirisi ve Temel Film Elestirisi Yaklasimlari

Filmler, toplumsal ve kiiltiirel etkileri, popiilerlikleri ve ulasilabilirlikleri Ol¢iisiinde uzun
zamandir akademik incelemenin konusu olmuslardir. Literatiirde filmleri incelerken farkli yaklasimlara,
anlatim diline ve amagclara sahip film elestirileri birbirinden belirli 6zellikleri itibariyle ayrilmaktadir.
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Film elestirisini amaglar1 ve izlerkitlesi agisindan izleme raporu, tanitim yazisi, kuramsal yazi ve
elestirel makale olmak {izere dort baslikta ele alan Corrigan (2007), filmler hakkinda yazarken kigisel
duygular, beklentiler ve tepkilerin zekice yazilmig bir elestirinin baslangi¢ noktasini olusturabilecegini,
ancak bu goreceli bakis agisinin nereden kaynaklandigi ve filmin sinema tarihi igerisindeki konumu,
kiiltirel arka plan, bicimsel stratejiler ile nasil iligkilendirilebilecegi konusundaki somut
degerlendirmelerle dengelenmesi gerektigini ifade etmektedir.

Ozden (2004), ingilizcedeki film elestirisi, film yorumu ve film elestirmeni ile film yorumcusu
arasindaki ayrima dikkat ¢ekerek, Tiirkge *de film elestirisinin gosterimde olan, daha 6nce gosterilmis
ya da televizyonda yayinlanan filmler iizerine yazilan yazilarin tiimiinii kapsadigim ifade etmektedir.
Buna gore film yorumu genel bir izleyici kitlesi i¢in degerlendiren yorumcularin filme dair goriislerini
ifade ederken, bir filmi daha sanatsal ve kuramsal Slgiitlerle degerlendiren ve filmin toplumsal 6nemini
arastiran elestirenlerin film elestirisi birbirinden farkli konumlandiriimaktadir. Kabaday1 (2013) da bir
filmin popiiler okumalan ile film elestirisi (¢6ziimlemesi) arasindaki farklar {izerinde durarak, genel
anlamda film elestirisinin bir yontemden ve elestiri yaklasimindan yararlanilarak gergeklestirildigini,
baslangigta gazete elestirisi olarak adlandirilan elestirinin daha yiizeysel degerlendirmelerle sinirly,
popiiler okumalar oldugunu belirtmektedir.

Bu anlamda akademik film elestirisini diger elestiri bigimlerinden ayiran temel 6zelligi, bu elestiri
bi¢iminin belirli bir kuram ve yaklagima dayanmasi, 6znel bir tarafi olmakla birlikte filmi bir sanat
formu ve kitle iletisim araci olarak derinlemesine incelemeyi ama¢ edinmis olmasidir. Bu noktada
sinema filmleri bir sanat formu olarak konumlandirildiginda tarihsel siire¢ icerisinde sanat yapitlarini
incelemenin, diger bir ifade ile bir sanat yapitina yaklagim bigimlerinin farklilastigi goriilmektedir.
Otgiin (2008), alimlayici (izleyici/okur) ve yapit agisindan sanat yapitina dort farkli yaklasim
bulundugunu ifade etmektedir. Bunlar; sanatg1 merkezli, yapit merkezli, alimlayici merkezli ve son
olarak toplum merkezli yaklagim bigimleridir. Asagida yer alan tabloda bu yaklagim bigimleri ve iligkili
olduklar1 akimlar ve diigiiniirler siralanmastir:

Tablo 1.
Sanat Yapitina Yaklasim Bigimleri
Yaklasim Bi¢imi Aciklamasi Tlgili Oldugu Kuramsal
Yaklasimlar
Sanat¢1 Merkezli Yaklasim Sanat yapiti incelenirken sanat¢inin - Romantizm
dahi  vénii S
ahi yonii ve yaraticili@i One Anlatimer Kuram
¢ikarilir.

Sanatgmin  odaga  alindigi  bu Eugene Veron

yaklagimlar, sanat nesnesinin ne B, Croce
oldugu sorusunu agiklamaya calisan

ve 18. yiizytln sonlarma dogru Hegel
ortaya ¢ikan Romantizm akimiyla  pgixanalist Elestiri
iliskilidir
Ruhsal Elestiri (Charles Mauron)
Yapit Merkezli Yaklagim Coziimlemenin odaginda sanatgi  Gostergebilim

degil, yapit bulunmaktadir. Sanat
yapitina, yapittaki bigime, diizene,
kurguya  Oncelik  veren  bir  Ferdinand de Saussure

¢ozlimleme yoOntemidir. Yapittaki
bi¢imin incelenmesi bu yaklagimin V. Propp, R. Jacobson, T. Todorov,

temelini olusturmaktadir. R. Barthes

Yapisalcilik

Alimlayict Merkezli Yaklagim Alimlama estetigi, alimlayanin yapit =~ Alimlama Estetigi
karsisinda duygularini, ¢ikarimlarimni

Onemseyen bir goriistiir. Iser
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Alimlama estetiginde sanat yapitiyla  H. Robert Jauss
iletisime gegen, onu kavrayan ve
onu alimlayanin  duygu ve
diislinceleri odaga alinir.

Izlenimci Elestiri

Toplum Merkezli Yaklasim Dis dinyada gorillen gergekligin ~ Marksist Kuram
yapita yansitildigr fikri iizerine
temellenmektedir. ~ Yansitmacilik
kuramu {izerine inga edilmistir. Bu  Toplumcu Elestiri
yontemlerin ortak 6zelligi; sanat¢iya
tarihsel  giiglerin,  toplumsal K. Marx
kosullarin nasil etkiler yaptigi, bir Engels
yapitin ~ olusmasinda ne  gibi
nedenlerin rol oynadigi, yapitin L. Althusser
olusturuldugu zamandaki kosullari
ve ortami arastirmak ya da yapiti
cagini aydnlatan bir belge gibi ele
almaktir.

Tarihsel Elestiri

Otgiin’den (2008) uyarlanmistir.

Yukaridaki tabloda Ozetlenen yaklagim bigimleri sinema filmlerinin akademik olarak
incelemesinde de kullanilan temel kuramsal ¢ergeveleri igermektedir. Corrigan (2007) film elestirisinde
alt1 temel yaklasim belirlemekte ve bunlar1 sinema tarihi, ulusal sinemalar, tiirler, yaraticit yonetmenler,
bicimci yaklagimlar ve ideoloji olarak kategorize etmektedir. Ozden (2004) ise gazete elestirisi de dahil
olmak iizere, dokuz temel yaklasim belirlemis ve bunlari gazete elestirisi, tarihsel elestiri, auteur
elestirisi, gostergebilimsel elestiri, sosyolojik elestiri, ideolojik elestiri, psikanalitik elestiri, feminist
elestiri ve son olarak tiir filmi elestirisi seklinde siralamistir. Bu yaklasimlardan yola ¢ikarak yukarida
yer tabloya gore esasen auteur elestirisi ya da Corrigan’in ifadesiyle yaratici yonetmenler elestirisi ile
psikanalitik elestiri sanat¢iyr merkez alan bir yaklasima, tarihsel, toplumsal, ideolojik yaklasim ve
feminist elestiri toplum merkezli yaklasima, gostergebilimsel elestiri ise yapit merkezli yaklasima
karsilik gelmektedir. Sonug itibariyle farkliliklar bulunmakla birlikte birgok kaynakta ad1 gecen sekiz
temel yaklasim bulunmaktadir. Bunlar; tarihsel elestiri, yapisalci elestiri, sosyolojik elestiri, ideolojik
elestiri, psikanalitik elestiri, toplumsal cinsiyet elestirisi, auteur elestirisi ve tiir elestirisidir (Ryan ve
Lenos, 2012; Ryan, 2012; Buckland, 2018; Butler, 2011). Bu yaklasimlarin yani sira igerik analizi,
sOylem analizi, elestirel sdylem analizi, multimodal sdylem analizi gibi ¢oziimleme yontemleri de
yukarida siralanan genis cergeveler icerisinde yine akademik film elestirisinde siklikla ve geleneksel
olarak kullanilmaktadir. Asagida s6z konusu sekiz yaklagim tablolastirilarak, temel fikirleri ve temel
kuramcilari agisindan ele alinmigtir.

Tablo 2.
Film Elestirisinde Yedi Temel Yaklagim?
Yaklagim Temel Ozellikleri Temel Kuramcilar
1 Tarihsel Film Elestiri Filmler, tarihsel bir baglam igerisinde, Fransiz Yeni Dalgasi

tarihsel bir bakis agisiyla degerlendirilir.  temsilcilerinin
Cahiers du Cinema
dergisinde yer alan
yazilari

3 Ryan (2012), Ryan ve Lenos (2012) bu yaklagimlarin disinda Postyapisalci Elestiri, Etnik, Somiirgecilik Sonrasi
Elestiri, Bilimsel Elestiri ve Kiiltiirel Calismalar yaklagimlarint da dnermektedir.

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

59



2  Yapisalct Film Elestiri

3 Psikanalitik Film Elestirisi

4 Auteur Elestirisi

5 Ideolojik Film Elestirisi

6 Toplumsal (Sosyolojik) Film
Elestirisi

7 Toplumsal Cinsiyet Elestirisi

8  Tir Filmi Elestirisi
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Filmler, anlam iireten pargalardan olusan,
kiiltiirel bir dil sistemini sekillendiren
dilsel bir yap1 olarak degerlendirilir.

Filmler, riiya gibi ele alinarak, filmlerin
acik iceriginin altinda yatan, ortiik igerik
aciga ¢ikarilmaya ¢aligilir ve filmler
yonetmenin ve toplumun bilingaltinin
disavurumu olarak degerlendirilir.

Filmler yonetmenin yaratici kigiliginin ve
vizyonunun yansimasi olarak ele alinarak,
ayni yonetmenin tiim filmlerinde tekrar
eden ortak temalar ve tslup ozellikleri
degerlendirilir.

Filmler, diinyanin nasil ele alindig1 ya da
almmasi gerektigine dair ortiik ya da agik
mesajlar igeren birer kiiltiirel {iriin olarak
ele alinir ve filmlerde yer alan toplumsal,
kiiltirel ve politik degerler aciga
cikartilarak degerlendirilir.

Filmler toplumsal ve kiiltiirel birer iiriin
olarak ele aliarak, sosyal bilimlere dayali
bir gergevenin icerisinde degerlendirilir.

Filmler ataerkil sistemin birer yansimasi
olarak ele alinarak, bu yansima igerisinde
kadn ve erkek kimliginin temsil bi¢imleri
degerlendirilir.

Filmler, popiiler ve endiistriyel birer {irlin
olarak ele almarak, sinema tarihi
igerisindeki konumlar1 itibariyle benzer
tema, karakter ve gorsel dil 6zellikleri
acisindan degerlendirilir.

Ferdinan de Saussure
Roland Barthes

S. Freud
C. G. Jung

J. Lacan

Fransiz Yeni Dalgasi
Frangois Truffaut
Andrew Sarris

Peter Wollen

K. Marx

L. Althusser

W. Benjamin

T. Adorno-M.
Horkheimer

Louis Comolli-Jean
Narboni

E. Goffman

P. Bourdieu

Laura Mulvey
Judith Butler

Luce Irigaray

Stephen Neale
Thomas Schatz
Noel Carrol

Erwin Panofsky

Ryan (2012), Ryan ve Lenos (2012), Ozden (2004)’ten uyarlanmistir.
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Yukarida sadece temel Ozellikleri ile ve dolayisiyla yilizeysel olarak siralanan yaklagimlar,
Kiiltiirel Calismalarin da etkisiyle Gorsel Caligmalar ve Somiirgecilik Sonrasi Etnik Caligmalara dogru
genislemistir. Esasen film elestirisi kavraminin kullanimi da kendi igerisinde sinemanin toplumsal ve
kiiltiirel bir kurum olarak doniisiimiine bagli olarak degismis ve “film g¢aligmalar1” alanina dogru
evrilmistir. Bu anlamda galismada film elestirisi, yalnizca filmin kurama dayali akademik incelemesi
anlaminda degil; Nelmes’in (2012) de ifadesiyle sadece filmlerin nasil inga edildigini ve seyirciyi nasil
etkiledigini tartiymakla kalmamakta, ayn1 zamanda toplum hakkinda ne anlattiklarini, bunun ulustan
ulusa nasil farklilik gosterdigini ve filmin ¢evremizdeki diinyaya dair anlayisimiza nasil meydan
okuyabilecegini de arastiran bir disiplin olarak film ¢aligmalar1 baglaminda ele alinmaktadir.
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Post Sinema ve Film Elestirisinde Yeni Yaklagimlar

Cinzia Angelini isimli animasyon sanatgisi, 3 boyutlu bir kisa animasyon filmi olarak tasarlanan
Mila'y1 yaratmak i¢in bagimsiz bir sanal animasyon stiidyosunda kiiresel bir ekip kurarak, 35 iilkeden
350 goniillii sanatginin katilimiyla filmi gergeklestirmek i¢in biitce olmadan 10 yildan fazla ¢alismistir.
Bulutta bir araya gelerek birlestirilen film, savasin kaosu iginde yasayan kiigiik bir kizin hikayesini
anlatan 6diillii bir film olarak erisime agilmistir (an army of artists teams up in the cloud, t.y.). 2019
yapimi Alita: Savag Melegi isimli bilim kurgu filminde performans yakalama (performance capture) adi
verilen ve daha Once film yapiminda kullanilan hareket yakalama (motion capture) teknolojisinin
gelistirilmis bir versiyonu kullanilmig, anlatiya da adin1 veren ve geng oyuncu Rosa Salazar tarafindan
canlandirilan Alita karakteri bu teknoloji sayesinde yaratilmistir. Filmin yapimcist Jon Landau (ayn1
zamanda Avatar filminde James Cameron ile birlikte ¢aligmistir) performans yakalama teknolojisinin
temel ¢alisma prensibini, Setin etrafina oyuncularin bedenine yerlestirilen isaretleri (markers) veya
oyuncularin fiziksel bedenini kaydedecek bir dizi kamera yerlestirilmesi, sistemin bu isaretleri algilayip
kaydederek, ii¢ boyutlu uzama yerlestirmesi ve CG modellerinin performansini olusturan bir CG
modelinde kullanilmak tizere bir iskelet yaratmasi olarak tanimlamaktadir (Flicks and city clips, 2019).

Sekil 1. Alita: Savas Melegi (2019) filminde kamera arkasi goriintiisii

Film yapim siireglerinin doniisiimiine iligkin en belirgin drneklerinden olan bu iki ¢aligma, dijital
teknolojinin, ydondesmenin (convergence) ve medya ekolojisinin toplumsal, kiiltiirel ve endiistriyel bir
kurum olarak sinema iizerindeki etkisinin gelecekte daha da baskin hale geleceginin bir gdstergesi olarak
okunabilir. Genel olarak medya ekolojisinde yasanan bu degisim ve doniisiimiin farkli medya tiirleri
iizerindeki etkisini ifade etmek igin kullanilan yeni kavramlar sinema s6z konusu oldugunda dijital
sinema ve post sinema terimlerini ortaya ¢ikarmistir.

Denson ve Leyda (2016) sinema ve televizyonun, yirminci yiizyilin egemen medyasi olarak
dénemin kiiltiirel duyarhiliklarini sekillendirdigini ve yansittigini belirterek, 21. ylizy1ll medyasinin yeni
yasam bi¢imlerini sekillendirmeye ve yansitmaya nasil yardimci olabilecegi sorusuna verilecek yanitin
s6z konusu yeni medyanin tamimlayict ozelliklerinin dijital, etkilesimli, ag baglantili, eglenceli,
minyatiir, mobil, sosyal, siiregsel, ve bunlarin yani sira algoritmik, birlestirici, ¢cevresel ve yakinsak
olmasindan gectigine inanmaktadir. Buna gore son zamanlarda, baz1 kuramcilar geleneksel medyadan
farklilagan s6z konusu gorece yeni medyay1 yukarida siralanan niteliklerinden dolay1 post-sinema
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(sinema sonrasi) olarak tanimlamaktadir. Henliz muglak ve olugmakta olan bir kavram olmakla birlikte
post sinema, yeni medyanin giderek artan etkisine dikkat ¢ekerken, i¢sel ¢esitlilige izin veren, 6zetleyici
ve genel bir kavram olarak ifade edilebilmektedir. Bu anlamda kavram, yasanan degisimi, sinemadan
post-sinemaya gegcisle simgelenen genis bir tarihsel doniisiim olarak tanimlamaya imkén saglamaktadir
(Denson ve Leyda,2021).

Geleneksel film teknolojisinin yerini kiiresel olarak dijital teknolojinin aldigina vurgu yapan
Manovich (1995), film yapim siirecinin mantiginin yeniden tanimlandigini ifade etmektedir. Buna gére
Manovich (1995) profesyonel veya amator olmasi fark etmeksizin bireysel veya ekiple gergeklestirilen
film yapimlar i¢in esit derecede gecerli olan dijital film yapimciliginin yeni ilkelerini asagida bes madde
halinde siralamaktadir:

1. 3 boyutlu bilgisayar animasyonu yardimiyla fiziksel gercekligi filme almak yerine film benzeri
sahneler olusturabilmesi.

2. Canli ¢ekim goriintiilerinin (gergek insanlarla gergeklestirilen film ¢ekimleri), manuel olarak
olusturulan goriintiilerden farkli olmayan grafik goriintiilere indirgenmesi.

3. Konvansiyonel film yapiminda ger¢cek oyuncularla gerceklestirilen film c¢ekimlerinin
bozulmamis ve eksiksiz sekilde (diger bir ifade ile miidahale edilmeden) kullanilirken, dijital sinemada
daha fazla birlestirme, canlandirma ve doniistiirme i¢in hammadde islevi gormesi. Boylece filmin,
fotografik siirece 6zgli gorsel gercekligi korunurken, daha once yalnizca resim veya animasyonda
miimkiin olan gorsel gergekligi elde etmesi.

4. Konvansiyonel film yapiminda kurgu ve 6zel efektlerin ayri etkinlikler olarak kullanilmasi. Bu
yapim bi¢iminde kurgucu ve 6zel efekt uzmanlarinin is boliimiine dayali, birbirinden farkli gorev
tanimlar1 bulunurken, sinemada dijitallesme ile bu ayrimin ortadan kalkmasi. Boylece tek tek
goriintiilerin paint programinda veya algoritmik goriintii isleme yoluyla tizerinde oynanmasinin,
goriintiileri pesi sira eklemek ve diizenlemek kadar kolay hale gelmesi.

5. Yukaridaki temel ilkeler goz Oniine alindiginda, dijital filmin asagidaki sekilde formiile
edilebilmesi

Canh Cekim+Boyama+Gériintii Isleme+Birlestirme+2 Boyutlu Bilgisayar Animasyonu+3
Boyutlu Bilgisayar Animasyonu=Dijital Film

Bu baglamda dijital sinemanin, sinemanin iiretim ve gosterim tarzinda yaptigi radikal degisikliklerle
sinemadaki gelenek¢i yaklasimin yapim taslar1 olan pelikiil, laboratuvar, film kamerasi, makaralar ve
film projeksiyonlu galisma mekanizmasinin yerine, dijital araglarin hakim oldugu yeni bir ¢aligma
prensibi olusturdugu asikardir (Zengin, 2018). Ancak dijital sinemanin konvansiyonel sinemadan tek
farki iiretim siireglerindeki farkliliklar degildir. Manovich (2016) esasen yukaridaki formiilde dijital
sinemay1 degil, dijital filmi formiile etmektedir. Sinema bu ¢alismada ¢ok daha genis bir sosyokiiltiirel
ve endiistriyel baglamin bir pargasi olarak ele alinmaktadir. Bu dogrultuda kapsamli tartigmasinda
Stam’a (2014) gore dijital sinema ve post-sinemanin temel Ozellikleri ile bu filmlerin hem sinema
kuraminda hem de film analizinde nasil ele alinmasi gerektigine dair yaklagimi asagida maddeler halinde
kategorizeedilmistir:

1. Popiiler sanatlarin krali pozisyonunu kaybetmis sinema giiniimiize televizyon, bilgisayar
oyunlari, bilgisayarlar ve sanal gerceklikle rekabet etmek zorunda kalmistir (Stam’in listesine kiiresel
capta faaliyet gosteren dijital platformlar da eklenebilir).

2. Yeni gorsel-isitsel teknolojiler yeni bir izleyici profili ortaya gikarmustir. izleyicilik siireglerinin
her tiirlii analizi bu doniigiimii g6z 6niinde bulundurmak zorundadir.
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3. Biyiik biitceli, dijital teknolojilerle gerceklestirilen Hollywood filmleri, klasik Hollywood
sinemasinin film dilinden farkli olarak video oyunlarina, miizik kliplerine ve lunapark gezilerine daha
fazla benzemektedir. Bu tiir bir film dilinde duyum anlatiya, ses ise goriintiiye iistiin gelmekte, gergegi
taklit etmek ise ama¢lanmamaktadir®.

4. Klasik anlat1 yapisinin bozuldugu bu tiir filmlerin analizinde 6zdeslesme, siitiir (dikis) ve bakiga
dayali semiyotik-psikanalitik ¢oziimlemeler ve hipotez testine dayali biligsel yaklasimlar gecerli
degildir.

5. Post sinema ve sinema 6ncesi dénem ile benzerlikler bulunmaktadir. Sinema 6ncesi donemde
yeni bir teknoloji olarak sinema i¢in her sey miimkiin géziikmektedir. Dijitallesmenin sonucu ortaya
¢ikan post sinemada da benzer sekilde farkli teknolojiler ile biitiinlesmeyi saglayacak birgok olasilik yer
almaktadir (6rnegin post sinemanin yeni bigimlerinin internet temelli tiikketim kiiltiirli ve aligveris, igerik
tiretici dijital platformlar ve mobil cihazlarla komsu olmasi®)

6. Sinema ve sinema teorisi, yeni medya tarafindan geri dondiiriilemez sekilde degistirilecek ve
ozgiilliik, auteur kuram®, aygit teorisi, izleyicilik, gergekgilik ve estetik gibi teoriler bu degisimden
etkilenecektir.

7. Izleyici ve medya arasindaki iliski interaktiflik iizerinden kurulmaktadir.

8. Dijital kameralar ve dijital kurgu programlar1 yalnizca film ¢ekim ve kurgu olanaklarini
kolaylastirmakla kalmayip, diisiik biitceli film yapimini da kiiresel ¢apta gelistirmektedir.

9. Egemen sinemanin geleneksel sinematografik kurallar1 ve 6zelliklerinin yerine hizla ¢ogalan
¢okanlamlilik gegmektedir. Elektronigin ve sibernetigin kolaylastirdigi, goriintii ve seslerin yeniden
yazilabilme kapasitesi, yenilenmis ve ¢ok kanalli bir estetik bigimi olusturulmasina imkén
saglamaktadir.

10. Dijital teknolojinin interaktif dogasi, kullanicilar1 yapimci-iscilere doniistiirmektedir (Bu
kavramin giinlimiizdeki karsilig1 iireten-tiiketicidir). Bu ifade dijital medya kullanicilarinin yaratici birer
pratik olarak sanat yapitlarin1 ya da popiiler kiiltiir {iriinleri isleyebilmelerini ve farkli bir bigime
doniistiirebilmelerini anlatmaktadir.

Dijital medyanin popiiler kiiltiirde, sinemada ve sinema teorisinde meydana getirdigi
doniisiimlerin kisa bir 6zeti olan ve yukarida siralanan maddeler, s6z konusu degisimlerin yenilikgi bir
bakis agisiyla ele alinmasinin ve anlamlandirilmasini 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bulgular ve yorum

4 Alita: Savas Melegi (2019) ve 2009 tarihli Avatar filminin de yapimciligini iistlenen Jon Landau, réportajinda
Avatar filminin ¢ekimleri sirasinda ekibe, ¢ekimlerin fotogergekei olmasi gerekmedigini, ¢linkii hi¢ kimsenin
Avatar filmi anlatisi igerisinde yer alan ve kurmaca bir mekan olan Pandora’nin neye benzedigini sdylemeyecegini
ifade etmektedir. Film yapim siire¢lerinde meydana gelen bu teknolojik doniisiim sinema ve gercek arasindaki
iliskiyi ve dolayisiyla sinemada mimesis kavrammin dogasini sorunsallastirmaktadir.

5 Stam’in (2014) drnekleri evden aligveris, video oyunlar1 ve CD-ROM’lardir, ancak iginde bulunulan dénemde
hizla degisen teknolojik araglar yukarida sayilan araglarin yerini aldigindan s6z konusu ornekler giincellenmistir.
® Dijital sinemanin analizinde geleneksel sinema kuramlarmin ve elestiri yaklasimlarinin ¢alismamasmin, diger bir
ifade ile yenilik¢i bir yaklasima ihtiya¢ duyulmasinin temel nedenlerinden biri de yonetmenin bu siirecteki
konumundan kaynaklanmaktadir. Bu anlamda film yapim pratiklerinde iki yonlii ya da ¢ift tarafli bir doniisim
gerceklesmektedir. Dijital teknolojiler film yapim siirecini kolaylastirmakta, kurgu ve kamera kaydi gibi
isboliimiine dayali pratiklerde degisim yaganmakta, ancak ayni zamanda fantastik ve bilim-kurgu gibi belirli
tiirlerin endiistride baskin hale gelmesiyle birlikte yapim tasarimi da giderek 6nem kazanmaktadir. Diger bir ifade
ile amatdr sanatgilar i¢cin film yapim teknolojisine ulagsma ve bu araglari kullanma olanaklar1 genislerken,
profesyonel yapimlarda yonetmenin yani sira sanat yonetimi ve goriintii yonetimi departmanlarinin film diline
olan katkis1 artmaktadir. Bu dogrultuda filmler birgok sanat¢inin yaratici katkisi ile ortaya ¢iktigindan, yonetmenin
auteur konumu tartigmaya agilmaktadir.
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kisminda yenilikgi bakis agis1 olarak ifade edilen bu yaklagimin temel 6zellikleri, bir analiz modeli
iizerinden ortaya konulmaktadir.

YONTEM

Bilimsel arastirmalarin amaclarini inceleme, tanimlama ve aciklama olmak {izere li¢ baslikta ele alan
Neumann’a (2017) goére ne sorusunu yanitlamaya yonelik olarak gergeklestirilen incelemeci
arastirmanin temel 6zellikleri asagidaki sekilde siralanmaktadir:

1. Temel olgular, ortam ve kaygilara asina hale gelmek

2. Kosullarm genel diisiinsel bir tablosunu ¢izmek

3. Gelecekteki arastirmalar i¢in sorular formiile etmek ve odaga yerlestirmek
4. Yeni fikirler, varsayimlar veya hipotezler iretmek

5. Aragtirma yiiriitmenin fizibilitesini belirlemek

6. Gelecek verileri 6lgmek ve yerlestirmek i¢in teknikler gelistirmek

Yukarida maddeler halinde kategorize edilen incelemeci aragtirmanin dogasina uygun olarak bu ¢aligma
nitel bir aragtirma yaklagimina sahip olup, betimleyici bir aragtirma olarak tasarlanmistir. Bu dogrultuda
film elestirisinin temel Ozellikleri, film elestirisinde temel yaklagimlar ve dijitallesmenin sinema
tizerindeki etkileri belirli bagliklar altinda literatiir taramasina dayanarak ortaya konduktan sonra, film
caligmalarinda dijital donemin etkilerini biitlinciil olarak ortaya koyabilecek yeni bir yaklasim onerisi
tartigilmistir,

BULGULAR VE YORUM

Post Sinema ve film kuramlan arasindaki iliskiyi tartistigi makalesinde Stam (2014), degisen
gorsel, isitsel teknolojilerin sinema teorisi tarafindan birbirine baglanan 6zgiilliikk, auteurizm, aygit
teorisi, izleyicilik, gergeklik, estetik gibi daimi sorunlari dramatik bir bigimde etkiledigini belirterek,
sinema ve sinema teorisini geri doniilemez sekilde degistirecegini vurgulamaktadir. Sinema teorisi ile
film ¢alismalar1 arasindaki dolaysiz bag g6z 6niinde bulunduruldugunda sinemanin dijitallesmesi ve
izleyicinin iireten-tiiketici olarak konumlandirilmasi, yakinsama ve yondesmenin izleme deneyimini
neredeyse kokiinden degistirmesi filmlerin ele alinig bigiminde de yeni ve biitlinciil bir yaklagimin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Benzer bir vurgu post-sinema kavramini ortaya atan Denson ve Leyda
(2021) tarafindan da yapilmaktadir. Buna gore “post sinema yeni bir duygu yapisi ya da epistemenin,
yeni duygulanim ve duyarlilik bigimlerinin ortaya ¢ikmasiyla ilgiliyse, bu tip sorulari arastirmak i¢in
geleneksel bilimsel formiillerin ve yontemlerin yeterli cevaplar vermesi olas1 degildir. Eger post sinema
sorusu...21. yiizyill medyasmin yeni algilayis bigimlerinin nasil sekillendirdigi ve yansittigiysa,
cevaplarin, arastirmanin spekiilatif ve felsefi boyutuyla derinlemesine iliskilenmesi gerekir” (Denson ve
Leyda, 2021, s. 17-18). Dolayisiyla yeni sinema ya da medya ekolojisinin anlamli, tutarlikli, biittinliikli
ve ¢ok katmanli bir okumasi, sinema filmlerinin geleneksel film elestirisi yaklasgimlarinin 6tesinde
makro baglamda toplumsal, kiiltiirel ve endiistriyel bir siire¢ olarak incelemeyi gerektirmektedir.

Bu anlamda bir filmi olusturan temel 6geler aymi kalmakla birlikte, bu 6gelerin elde edilme, bir
araya getirilme ve izleyici tarafindan alimlama bigimlerinde koklii degisimler meydana gelmis, sinema
filmlerinin anlat1 yapilar1 karmasiklasmis, bu anlati yapilari farkli medya mecralarinda farkli bicimlerde
yer almaya baglamis, izleyicilerin medya iriinlerinin igerigi tizerindeki etkisi artmis, izleyicilerin
icerikle kurdugu baglant1 yalnizca alimlama diizeyinde degil, yaratim diizeyinde de doniiserek yeni bir
hayran kiiltiirii olugmus, boylece sinema, gerceklik ve temsil arasindaki iliski daha da karmagik hale
gelmistir.
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Ornegin dijital gagda sinemanin anlattig1 dykiileri tanimlamak igin kullanilan transmedya hikaye
anlaticiliginin yeni dénemin sayisal, ag temelli, interaktif, sanal ve 6zellikle hipermetinsel yapisini
barmdiran temel bir anlatim bigimi olarak dijital medya araciligiyla hikaye anlatimim karakterize ettigi
goriilmektedir. Dolayisiyla dijitallesen yeni film bigimlerine iliskin bir yaklagimin yukarida yer alan ve
bir filmin anlati, sinematografi, mizansen, karakter yaratimi ve nihayetinde film ile izleyici arasindaki
iliskiye duyarli bir vizyon icermesi yerinde olacaktir. Bu anlamda asagida bir filmi olusturan temel
unsurlar ve filmin anlamlandirilmasi siireclerine yonelik yukarida ifade edilen toplumsal, kiiltiirel,
endiistriyel baglamin dahil edildigi, filmin katmanl ve dongiisel bir siire¢ olarak ele alindig1 bir analiz
modeli 6nerilmistir.

Tablo 3.
Cok Katmanli Film Elestirisi Yaklagimi’

@

Analiz modeli yukaridaki sekilde siire¢sel (dongiisel bir siirec) olarak ifade edilmistir.

Yukarida yer alan analiz modelinde sinemay1 bir sanat formu, endiistriyel bir kitle iletigim aract
ve 21. yiizyilin sosyokiiltiirel yapisini sekillendiren temel kurumlardan biri olarak ele alan biitiinciil ve
kapsamli bir yaklasim 6nerilmektedir. Bu yaklasimin bes temel ayagini olusturan film dili, toplumsal
baglam, endiistriyel baglam, dijital sinema ekolojisi ve filmsel anlam basliklar1 asagida madde madde
ele almmaktadir. S6z konusu yaklagimin farkli arastirma amaglarina uyarlanabilecek, yapisalci,
psikanalitik, toplumsal cinsiyet elestirisi gibi yaklasimlarla bir arada kullanilabilecek esnek ve biitiinciil
bir yapisi bulundugunu belirtmek gerekmektedir. Calismada daha 6nce bahsedilen geleneksel
yaklagimlar film elestirisinde birlikte kullanilabilmekte (6rnegin toplumsal cinsiyet elestirisi ve

" Benzer bir yaklasim, Film Stili (Anlat1 Yapis1 ve Ikonografi), Toplumsal Baglam (Kiiltiirel Disavurum, Catisma
ve Tiirsel Karakterler) ve Endiistriyel Baglam (izleyici Pratikleri) basliklarmi igerek sekilde transmedya hikaye
anlaticilig1 baglaminda siiper kahraman filmlerini incelerken de kullanilmistir. Bkz. Tugan, N. H. (2021). Siiper
Kahraman Filmleri ve Transmedya Hikdye Anlaticiligi: Avengers (Yenilmezler) Serisi Ornegi. Esmeray Karatas
(Ed.), Iletisim Bilimi Arastirmalart I icinde, s. 533-586. Hiperyaymn..
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psikanalitik yaklagim siklikla bir arada kullanilmaktadir), ancak geleneksel yaklagimlarda izleyici ve
film arasindaki iligkinin yalnizca psikolojik baglamda ele alinmasi ya da filmlerin sadece anlat1 yapisina
odaklanilip, gorsel-isitsel ~ Ozelliklerinin  ihmal edilmesi gibi indirgemeci bir yaklagim
sergilenebilmektedir. Bununla birlikte toplumsal, ideolojik ve tarihsel elestiri gibi ayr1 bagliklar altinda
ele alinan yaklasimlar arasindaki sinirlarin muglakligi ve belirsizligi, sosyal bilimlerin farkli disiplin
alanlarina génderme yapan bu basliklarin ¢ok genis ¢ergeveler icerisinde birbirinden farkli goriis ve
bakis acilarina sahip kuram ve kuramcilara sahip olmasi, filmlerin ¢éziimlenmesi sirasinda sistematik
bir yaklasimin gelistirilmesini zorlagtirmaktadir.

Bu yaklagimlar 1970’lerden 80’lerin basina kadar sinema caligmalarinda egemen olan ve
Bordwell’in (1996) Biiyiikk Kuramlar (Grand Theory) olarak ifade ettigi makro yaklagimlara
dayanmaktadir. Sinema caligmalarinda Biiyiilk Kuramlarin en belirgin 6mekleri Lacanci psikanaliz,
Yapisalc1 Gostergebilim, Post-yapisalct  edebiyat teorisi ve Althusserci Marksizmin farkl
uygulamalaridir. Bordwell ve Caroll (1996) s6z konusu kuramsal ¢ergevelere dayali film elestirisini bir
soru formiile etmekten, bir problem ortaya koymaktan ya da ilgi ¢ekici bir filmle ugragsmaya ¢aligmaktan
ziyade, filmleri 6rnek vererek teorik bir konumu kamtlamayi temel gorev olarak aldiklarn igin
elestirmekte, bu ¢aligmalarda film analizinin, esas olarak, belirli bir filme veya tarihsel doneme sosyal
bilimlerin belirli disiplinlerindeki kuramlarm “uygulamasi" olarak goriildiiglinii belirtmektedir.

Bu durumda yukaridan asagiya bir yaklagimda teori, elestirmenin deneyimledigi filmsel olayin
disinda veya iistiinde gezinen soyut bir ¢cerceve haline gelmektedir. Biiyiik Teoriye kars1 yoneltilen bu
elestirilerin karsisinda ise filmi analiz eden arastirmacilarin filmsel olay tarafindan saglanan bir kanit
kiimesinden baglayip daha genel argiimanlara ve ¢ikarimlara gectigi ters tarzda isleyen Biligsel bir
yaklasimi savunulmaktadir. Biligselciler, teoriyi par¢a parca veya Bordwell ve Noél Carroll'un en 6nde
gelen sozciileri oldugu orta menzilli bir metodoloji olarak ele almaktadir. Bilisselciler, bir kanit
kiimesinden yola ¢ikarak, arastirmalarinin sonucunu dngérmeyen veya diizenlemeyen yerellestirilmis
teoriler olusturduklarini iddia etmektedir. Bu muhtemelen Biligselcilerin, gergek film izleme pratigi
tarafindan tiretilen problem odakli arastirmalar takip etmeye yonelik birlesik bir ilgi nedeniyle, genis
bir yaklasim ve mesele yelpazesini birlestirmelerini saglamaktadir. Bu yaklasimda film izlemenin
bi¢imsel ve biligsel yonlerine odaklanilarak, film ¢aligmalari alanina bir tiir rasyonalizm bigimini geri
dondiirmek icin filmsel karsilasmalarin yorumlayici ve deneyimsel bilesenleri ortaya c¢ikartilmaktadir
(Smith, 1998).

Bu dogrultuda ¢alismada ortaya konulan model, bilimsel yontem duyarliligina sahip saglam ve
sistematik bir film analizi i¢in smirlar1 ve bakis agisi belli, ancak ¢alismanin amacina uygun olacak
sekilde esnetilebilme potansiyeline sahip bir yaklasimla olusturulmustur. Dolayisiyla modelin
geleneksel film elestirisi yaklasimlarinin s6z konusu sinirliliklarini asan bir yapiya sahip oldugu
disiiniilmektedir. Bu yaklasimda yukarida Biligsel film elestirisi yaklasimi tarafindan da alt1 ¢izilen,
geleneksel film elestirisinde ihmal edilen film ve izleyici arasindaki iliski, anlamin olusturulmasinda
izleyicinin katkisi ve dijital doniisiimiin bu siiregteki etkileri vurgulanmaktadir. Asagida model, katmanli
bir yap1 arz edecek bigimde, en yukarida endiistriyel baglam en altta ise filmin anlam boyutu yer alacak
sekilde tablolastirilmig, sonrasinda ise bagliklar agiklanmuistir.
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Tablo 4.
Cok Katmanli Film Elestirisi Yaklasimi®

*FiLM YAPIM SURECLERI
*FiLM ENDUSTIRISI

*KULTUREL DISAVURUM
*CATISMA VE FiLM KARAKTERLERI

*ALIMLAMA
¢HAYRAN KULTURU

sANLAITI YAPISI
*SINEMATOGRAFi

*FILMSEL ANLAM
*FiLMiN ACIK YA DA ORTUK iDEOLOJIK VE SOYLEMSEL ANLAMLANDIRILMASI

67

I ' l *iZLEYiCi PRATIKLERI

Sinema filmlerini endiistriyel, sosyokiiltiirel ve medya ekolojisi baglaminda iiretilen birer metin olarak
ele alan bu model, s6z konusu metnin yapisinin ¢ok katmanh sekilde insa edildigi 6n kabuliine
dayanmaktadir. Inceoglu ve Comak’a (2009) gore metnin yapisinda yapisal orgiiniin yani sira onu
cevreleyen dis gerceklik de s6z konusudur ve metinler dilbilimsel yontemle ya da metnin yapisal
orgilisiine yonelmeden, metni ¢evreleyen dis gergekligin olusturdugu “toplumsal, kiiltiirel ve siyasal”
gerceve Orgiisi igerisinde ele alinmali, bu dogrultuda metinler tiirinden bagimsiz olarak en yiizeysel
diizlemden en derin diizleme kadar inerek ¢oziimlenmelidir. Cok katmanli film elestirisi yontemi
yukarida ifade edilen metnin etrafindaki dis gergekligi ve metnin yapisal Orgiisiiniin bir arada
¢oziimlendigi bir yaklasim 6nermektedir.

Medya ¢alismalarinda, iiriine (film, televizyon dizisi, sosyal medya gonderisi, youtube videosu)
ulasilmasi daha kolay oldugu i¢in sadece medya igerigi iizerine odaklanilmasini elestiren Burton (2008),
iletisim siirecinde ulasilmasi en kolay olanin tiriin olsa bile, medya iizerine ¢alismanin sadece triin ile
ilgilenmek olmadigini belirtmektedir. Burton’a (2008) gére medyanin kurum, iiretim sistemleri, {iretim
kosullari, izleyici ve tiriin olmak iizere bes yonii de incelenmeli ve inceleme bu bes yontin dikkatli bir
sekilde tanimlanmasina ve anlamlarin yorumlanmasina dayanmalidir. Calismada 6nerilen ¢ok katmanl
film elestiri modelinde Burton’in vurguladigi kurum, iiretim sistemleri, tretim kosullari, izleyici ve
urtinden meydana gelen medyanin bes yonii de analize dahil edilmistir.

8 Buradaki kategorizasyonda filmin en yiizeyinde agik sekilde bulunan gorsel ve isitsel 6zelliklerinden, en
derinde bulunan agik ya da ortiik anlamlara dogru bir smiflandirma gozetilmistir.
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1. Endiistriyel Baglam: Film Yapim Siirecleri, Film Endiistrisi

Analizin bu basamaginda saygin bir sanat formu olmasinin yan sira endiistriyel bir kitle iletigim
arac1 konumunda da bulunan sinema, endiistriyel bir baglam igerisinde film yapim siiregleri ve film
endiistrisi acisindan ele almmaktadir. Ozellikle popiiler tecimsel sinema, ¢ok biiyiik bir medya
endiistrisinin 6nemli bir pargasi olarak islemektedir. Hollywood 6rneginde sinema tarihinin esasen bir
endiistrinin tarihi oldugunu séylemek miimkiindiir. Teknoloji ile dolaysiz bir bag1 bulunan sinema, ilk
ortaya ¢iktig1 giinden bu yana ticari potansiyeli agisindan degerlendirilmistir.

Pramaggiore ve Wallis (2011), popiiler basinda ve akademide film endiistrisini bir endiistri dali
olarak inceleyen yayinlarin giderek fazlalastigini ifade etmektedir. Bu tiir ¢aligmalar filmlerde mekan,
tema, motif ya da yapisal 6zelliklere degil, endiistri pratiklerine odaklanmakta, isgiicti iliskileri, fikri
haklar, yildiz sistemindeki degisiklikler, lisans, DVD, Blu-ray gibi dijital medya formlarinin karsisinda
sinema salonu marjlari, film stiidyolar1 ve bu stiidyolara sahip uluslararasi holdingler vb. konulari ele
almaktadir.

Sinemay1 bir endiistri dali olarak ele alan bu tiir aragtirmalarin gérece olarak artmasina karsin,
akademik film caligmalarinda endiistriyel baglamin film analizinin en ihmal edilen yonleri arasinda
bulundugunu séylemek miimkiindiir. Bu anlamda film endiistrisinin igleyis mantig1 igerisinde birer
emtia olarak pazarlanan ve tiiketilen popiiler sinema filmlerinin igerik, sdylem, tema ya da yapisal
oOzelliklerinin endiistriyel yap1 tarafindan belirlenmesinden kaynaklandigi géz ardi etmek, analizin
ylizeysel sonuclara ulasma olasiligini artirmaktadir. Dolayisiyla filmlerin yalnizca metinsel 6zelliklerine
odaklanan caligmalar, film endiistrisi kosullarimin giiniimiizde giderek karmagiklagsan film yapim
stirecinin, filmin anlati, sinematografi ve sdylemsel 6zelliklerine olan etkilerini gdzden kagirma riskini
tasimaktadir. Endiistriyel baglamin film analizine dahil edilmesi yalmizca popiiler ticari filmler igin
degil, sanat sinemasi olarak konumlandirilan ve gérece olarak ticari mantiktan bagimsiz bir film yapim
pratigini ifade eden sinema bigimleri i¢in de 6nem arz etmektedir. Zira kiiresellesen medya endiistrisi,
Netflix, Amazon Prime, Hulu, Disney+ gibi dijital icerik platformlari (bu platformlardan biri olan Mubi
sanat sinemasinin nitelikli 6rneklerinin, yerel bagimsiz yapimlarin yayinlandigi iicretli bir dijital
platformdur), medya endiistrisinde tekellesme, film yapim olanaklarinin artmasi ve kolaylagmasi,
tireten-tiiketici gibi kavramlar aracilifiyla endistriyel iiretimin film yapiminda etkisinin farklilasmasi
gibi faktorler sanat sinemasini da doniistiirmektedir.

2.Toplumsal Baglam: Kiiltiirel Disavurum, Catisma ve Film Karakterleri

Analizin bu basamaginda filmler birer kiiltlirel digavurum araci olarak ele alinmakta, toplumsal
catisma, kaygi ve korkularin filmler araciligiyla ifade edildigi yaklasimindan yola ¢ikilarak
sosyokiiltiirel disavurum incelenmektedir. Bu noktada kiiltiir kavraminin ele alinmasi yerinde olacaktir.
Farkli kaynaklarda farkli kuramsal yaklagimlar agisindan aciklanan kiiltiir kavrami iletisim
calismalarinin da temel arastirma konularindan biridir. Medya, kiiltiir ve toplum arasindaki kompleks
iliski dolayisiyla, sinema filmlerinde kiiltiirel disavurumun nasil gergeklestigini ortaya koymak 6nem
arz etmektedir.

Kiiltlir, onun karsiti olarak goriilen 'doga’ ile i¢ ice ge¢mis bir anlama sahip bulundugundan,
Ingilizcedeki en karmasik ve tanimlanmasi en zor olan sozciiklerden biri oldugunu ifade eden Giddens,
(2018, s. 259), kiiltiirti “belirli bir toplumu ya da bir sosyal grubu karakterize eden ve igerigini, bilgi,
gelenekler, normlar, hukuk ve inanglarin olusturdugu, yasam bicimi” olarak tanimlamaktadir. Iletisim
arastirmalarindaki temel okullardan biri olan Kiiltiirel Calismalar’da da benzer bigimde yasam bigimi
lizerine vurgu yapilarak kiiltlir, yasamin ve toplumun belirli bir algisini bigimlendirmeyi saglayan gorece
Ozerk bir yapi1 olarak ele alinmaktadir. Bu anlayista kiiltiir; yapitlar, yazarlar, sanatg¢ilar ve olaylarla ilgili
nesne terimleriyle degil, “yasanmishk” ve “deneyim” terimleriyle ele alinmaktadir. Bu baglamda
Kiiltiirel Calismalar elestirel ve disiplinleraras: bir yaklasimla popiiler kiiltiirleri toplumsal ve politik
sonuglariyla incelemeyi amacglamaktadir (Bourse ve Yiicel, 2020).
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Popiiler kiiltiiriin en énemli unsurlarindan biri olan sinema filmleri ise bu anlamda kiiltiirel bir
kavram olarak s6z konusu yasam bi¢iminin yansidig1 temel mecralardan biridir. Sinema filmlerinin
yonetmenlerin kisisel digsavurumlarini gergeklestirdikleri sanat yapitlari olmalarinin yani sira popiilerlik
niteliklerinden otiirii 6zellikle yonetmenin kisisel kaygilar1 kadar toplumun kolektif kaygilarinin da
yansitildigi bir alan olarak ele alan Ozden’e (2004) gére kiiltiirel bir disavurumun izleri bu filmlerde
kendilerini gostermektedir. Bu kiiltiirel disavurum ise filmin anlati1 yapisi, anlati yapisini olugturan
karakterler ve olay orgiisii araciligtyla belirli catigmalar {izerinden ifade edilmektedir. Ancak filmlerde
ifade olanagi bulunan kiiltiirel disavurum ile sosyokiiltiirel yap1 arasinda karmasik ve karsilikl bir iligki
bulunmaktadir.

Ozden (2004, s. 211), tiir filmlerindeki anlati yapis1 ve karakterlerin yalmzca bir takim kiiltiirel
diistincelerin somut bir goriinim kazanmasini saglamakla kalmadiklarini, buna ilaveten bu kiiltiirel
diisiincelerin insa edilmesine de zemin hazirladiklarini belirtmektedir. Bu anlamda tiir filmleri dogalar1
geregi, hem iiretildikleri toplumsal ve kiiltlirel yapmin parcasi olarak seyirci ile iligkileri baglamida
ortaya ¢ikmakta, hem de bu iligkileri yeniden iiretmek kapasitesi ile tasarlanmaktadirlar. Bununla
birlikte yukarida dnerilen modelde toplumsal baglam, yalnizca tiir filmleri agisindan degil, ki giinlimiiz
sinemasinda popiiler film ile sanat filmi arasindaki ayrim giderek siliklesmektedir, ticari olmayan film
bigimleri i¢in de elestirel anlamda bir analiz zemini sunmaktadir.

3. Dijital Sinema Ekolojisi: izleyici Pratikleri, Almlama ve Hayran Kiiltiirii

Analizin bu agsamasinda incelenen filmler, dijital teknolojilerin sinema filmlerinin yapim, yapim
sonrast ve alimlama pratiklerinde meydana getirdigi doniisiimlere duyarli bir bakis acisiyla ele
alinmaktadir. Geleneksel film elestirisi veya ¢oziimlemesinde akademik film elestirisi ile popiiler film
okumalarinin arasinda bir ayrima gidildiginden daha dnce bahsedilmisti. Bu dogrultuda 6rnegin Giindes
(2003) smiflandirmasinda siradan izleyici ve elestirmen arasinda bir kategorizasyona giderek, siradan
izleyicinin edilgenligine vurgu yapmakta, elestirmenin ise siradan izleyiciden c¢ok daha etken,
¢ozlimleyici ve bilingli oldugunu belirtmektedir. Ancak i¢inde bulunulan siirecte film elestirisi, film
yorumu, film elestirmeni, akademik film elestirisi ve siradan izleyici arasindaki s6z konusu ayrimlarin
dijital medya, sosyal medya ve hayran kiiltiiriinde giderek muglaklastigini ve hatta siliklestigini
sOylemek miimkiindiir.

Philips (2012), cevrimigi olarak bir araya gelen benzer bir bakis agisina bir grup insanin kendi
video prodiiksiyon ¢aligmalarini yiikleyebildigini, farkli hareketli goriintiileri kesfedebildiklerini ve
diger katilimeilarin video ¢aligmalarimi yeniden diizenleyebildiklerini ifade etmektedir. Buna gore film
materyaline iligkin seyirci-merkezli, etkilesimli, karmasik ve yaratici yaklagim geleneksel film yaratim,
yapim ve izleme siirecinden oldukea farkli olasiliklara isaret etmektedir. Bu konumda artik izleyicinin
pasifliginden, nitelikli elestirinin akademinin tekelinden ¢iktigindan ve daha da 6nemlisi film yaratim,
yapim ve tiketim siirecinin endiistri-merkezli yapisin1 gevsettiginden s6z etmek miimkiin
gbziikmektedir.

21.ylizyilin ilk ¢eyreginde dijital doniisiimiin de etkisiyle hayran kavrami da degismis ve birer medya
tiiketicisi olarak konumlandirilan bu toplumsal aktdrler, medya lireticisi olarak medya kiiltiirii i¢erisinde
yer almaya baslamistir. Tiirk¢eye hayranlik olarak ¢evrilen “fandom” ise, popiiler kiiltiiriin 6nemli bir
pargast olarak bu kiiltiiriin hem fireticisi hem de tiiketicisi seklinde iki farkli kategoride birden yer
almaktadir. Hayranlik kiiltiirii film, dizi, sarkici, miizik grubu ya da ¢izgi roman karakteri ve serisi
(bazen hepsi birden) gibi belirli bir medya {iriinii iizerine kurulmus hayran topluluklarini ifade
etmektedir. Fiske’ye (aktaran Sezen, 2016) gore popiiler kiiltiir baglaminda kullanicilar veya daha dogru

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

69



YSVES

Uluslararasi Sosyal Bilimler
ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

International Symposium on Social Sciences
and Educational Sciences

ifadeyle “hayranlar” (fans) alimlama agisindan degil, tretkenlik agisindan degerlendirilmelidir. Bu
baglamda yondesme olgusunun 6nemine vurgu yapan Jenkins (2018), yondesmeyi yukaridan asagiya
ticari giidiimlii, asagidan yukari ise tiiketici giidiimlii bir slireg olarak tanimlamaktadir. Bu siirecte medya
sirketleri kazang firsatlarin1 genisletmek icin medya akisini bir iletim kanalindan digerine nasil
hizlandiracaklarim1 ve genisleteceklerini, izleyici bagliligin1 saglamlastirmanin yollarint 6grenirken,
izleyiciler de medya akigin1 kendi kontrolleri altina alabilmenin ve diger kullanicilarla daha fazla
etkilesime gegebilmek igin farkli medya teknolojilerini nasil kullanabileceklerini kavramaktadir
(Jenkins, 2018). Etkilesimlilik (interactivity) ve yondesme ile karakterize olan dijital medyanin yalnizca
film ¢aligmalarinda degil, farkli disiplinlerdeki analizlerinde de kullanicilarin ve izleyicilerin etkilesimli
bir zeminde iireten konumunda bulunmasinin ¢éziimlemeye dahil edilmesi, dijital kiiltlirlin medya,
kiiltiir ve toplum iizerindeki doniistiiriicii etkisini ortaya koyabilmek adina derinlikli bir bakis agisi
saglayacaktir.

4.Film Dili: Anlat1 Yapisi, Sinematografi, Mizansen, ikonografi, Ses Kusagi, Kurgu

Analizin bu basamaginda film dilini olusturan temel unsurlar, filmle iletilmek istenen ve
yaratilan anlamin olusturulmasindaki iglevleri agisindan ele alinmaktadir. Cagdas bir sanat formu olarak
sinema tipki diger sanat dallarinda oldugu gibi kendine 6zgii bir anlatim diline sahiptir. Bu anlatim
dilinin temel araglar1 ise sinemay1 diger sanat dallarindan hem ayiran hem de bazi noktalarda birlestiren
anlatt yapisi, sinematografi, mizansen ve tiir filmleri s6z konusu oldugunda ise ikonografiden
olusmaktadir. Sinema filmleri araciligiyla anlatilan 6ykiileri ve bu dykiileri anlatirken kullanilan gorsel
malzemeyi ifade eden bu araclar filmin olay orgiisiinden kamera hareketlerine, filmde kullanilan
mekanlardan aydinlatmaya kadar ¢ergeve igerisinde goriilen ve duyulan tiim unsurlari kapsamaktadir.

Anlat1 sinemasinin, sahnelerin se¢imi ve bir araya getirilmesi araciligtyla, romanlar gibi insa
edildigini ve sozel anlatilara uygulanan big¢imci, yapisalcit ya da tarihsel ve psikolojik elestiri ile
incelenebilecegini ifade eden Ryan (2012), bununla birlikte gorsel bir arag olarak sinemanin anlagilmast
icin farkli analitik ve elestirel araglara ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir. Zira “filmler dikkatlice insa
edilmis gorsel objelerdir ve bu yapimin her unsuru anlam yaratmak icin islemektedir. Filmlerdeki anlama
ait temel unsurlar kompozisyon (gorsel ¢cergeve i¢indeki nesnelerin diizenlenmesi), kurgu, renk ve sesten
sete ve mekana kadar her seyi kapsayan sanat yonetimidir” (Ryan, 2012, s.177). Sinemada
dijitallesmenin etkisiyle sanat yonetimi, gorlintii yonetimi (sinematografi) ve anlati yapisinda 6nemli
degisiklikler meydana gelmekle birlikte, sinemanin sanatsal yoniinii olusturan bu &geler analizdeki
yerini ve bu baglamda film dilini olugturmaktaki 6nemini korumaktadir. Edgar-Hunt vd. (2015), her dil
gibi film dilinin de gostergelerden (isaretlerden) olustugunu ifade ederek, sinemanin film yapanlarin
seyirciye yol gostermek i¢in kurduklar1 bir gostergeler ag1 oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda
film dili analiz edilirken sinematografik ve mizansen unsurlarini da igerecek sekilde mizansen elestirisi,
gostergebilim, sdylem analizi, elestirel sdylem analizi gibi yontemlerden de faydalanilabilir.

5. Filmsel Anlam: Filmin Acik ya da Ortiik ideolojik ve Séylemsel Anlamlandiriimasi

Analizin bu asamasinda film elestirisinin temel amact dogrultusunda incelenen filmlerde
anlamin nasil insa edildiginin ortaya konmasi gerekmektedir. Yukarida aciklanan dort baslik esasen
besinci katmanda yer alan filmsel anlamin nasil kuruldugunu ortaya ¢ikartabilmek i¢in bu asamada
birlestirilmektedir.
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Anlam, iletisim siirecinin sonunda ortaya ¢ikan, karsilikli anlagmaya dayanan ve insanlarin
birbirlerini anlamalarin1 olanakli kilan diigiinsel ¢agrisim olarak tanimlanmaktadir. Anlamin verili,
degismez bir nitelikte olmadigi, benzesim ya da farklilasim sonucu ortaya ¢iktigi goriisii 6zellikle
Ferdinand de Saussure’un dilbilimsel ¢aligmalarinin etkisiyle yaygin kabul goriir hale gelmistir (Mutlu,
1998). Benzer sekilde Burton (2008), bir iletisim pargacigindaki anlamin onu olusturan gostergelerle
insa edildigini, iletiyi olusturarak gonderenin amacladig1 anlam ile alic1 ya da izleyici tarafindan kodu
acimlanan ya da okunan anlamin ayni olmayabilecegini vurgulayarak, medya aracilig: ile iletilen
anlamlarin 6zelliklerini agagidaki gibi siralamistir:

1. Anlamlar iletilerin igindedir ve agik ya da kapali olabilir.
2.Anlamlar ve iletiler genellikle degerlerle ilgilidir
3. Anlam kendi kendine olusmaz, kasith olarak ya da baska bir sekilde medya materyalinde insa edilir.

Bu dogrultuda Fiske (2003) anlamin yazar/okur ve metin arasinda bir miizakere siireci
oldugunu, metindeki gostergelerin, kullanicinin (burada yazar ve okur arasinda bir ayrim yapmak
onemli degildir) kiiltiirel ve kisisel deneyimiyle ayrica metindeki uzlagimlarin, kullanicinin
deneyimledigi ve bekledigi uzlagimlarla etkilesim halinde oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla anlam
metin ve alici/okur/izleyici arasindaki dinamik ve etkilesimli iligki icerisinde olusturulmaktadir.
Sinemada anlamin nasil olusturuldugunu ele alan ¢aligmasinda Biiker (2012) ise anlam sdzciigiiniin
kesin olarak tanimlanmasinin olanaksizligini belirterek, anlamin anlamindan ziyade anlami olusturan
kosullar ve anlamin 6zelliklerinin arastirilmasini 6nermektedir. Anlam ancak dil araciligiyla var olmakta
ve dil icindeki iliskilere odaklanmak anlamin nasil kuruldugunun ortaya konulmasin
saglayabilmektedir. Buna gore sinemadaki renk, kamera hareketleri ve gecisler anlami dogrudan
etkilemekte ve sinema gostergebilimi ise bu pargaiistii birimlerin anlam olusturmada ne denli etkili
olduklarini ve izleyicilerin olusan anlami agimlamalarinin nelere bagli oldugunu arastirmaktadir (Biiker,
2012).

Bu baglamda “filmleri yorumlamak, anlati bi¢iminin yam sira gorsel ilkeler ve ses tasarimi
bilgisi gerektirse de film calismalari disiplini, 6rnegin filmleri "metinler" ve yorumlar1 "okumalar"
olarak tanimlamak gibi edebi ¢aligmalarin terminolojisini benimsemektedir” (Pramaggiore ve Wallis,
2011, s.8). Bu yaklasimin ardindaki temel mantik filmlerin dil gibi yapilandigi ve metin gibi
okunabilecegi yaklasimindan kaynaklanmaktadir. Bir yapiya sahip olmalar1 ve eylem icermeleri
sebebiyle filmlerin dile benzedigini ifade eden Ryan (2012) filmlerin dil igerisinde ifade edilen kiiltiirel
bir dil sistemini sekillendirdigini ve ortak kiiltiirel paydayr paylasan okuyucularm miisterek bir
kavramaya sahip olmasina olanak verdigini ifade etmektedir. Anlamlandirma siirecinin etkin bir siireg
olduguna vurgu yapan Fiske (2003) de gostergebilimcilerin bu siirece géndermede bulunmak igin
yaratma, iliretme ya da miizakere etme gibi fiilleri kullandiklarini belirterek, anlamin gosterge,
yorumlayici ve nesne arasindaki giiglii etkilesimin bir sonucu olarak tarihsel olarak konumlandirildigini
ve zaman i¢inde degisebilecegini ifade etmektedir. Cok Katmanl Film Elestirisi ile film analiz edilirken
bu baglamda, en derinde yer alan filmsel anlami ortaya ¢ikartabilmek igin gostergebilim ve
yapisalciligin diizanlam, yananlam, mit, diizdegismece, egretileme gibi kavramlar1 {izerinden bir
coziimleme gerceklestirilebilecegi gibi sdylem analizi, elestirel sOylem analizi, multimodal sdylem
analizinden de faydalanabilir. Buradaki temel vurgu bir sinema filminin en alt katmaninda yer alan

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

71



YSVES

Uluslararasi Sosyal Bilimler
ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

International Symposium on Social Sciences
and Educational Sciences

anlamlarin metin- izleyici- sosyokiiltiirel yap1 -endiistriyel yap1 ve bunlarin hepsini kapsayan medya
ekolojisi arasindaki karmasik iliskiden ortaya ¢iktigini g6z dniinde bulundurmaktir.

SONUC

Bu ¢alismada dijital teknolojinin toplumsal ve kiiltiirel alanda meydana getirdigi kokli degisim
ve doniisiimlerin sinema {izerindeki etkileri ve bu dogrultuda film elestirisinin doniisiimiinii ortaya
koymak amaglanmistir. Bu siirecte dijital kayit teknolojileri sayesinde goriintiiniin dijital olarak
kaydedilmesi ve kurgusunun yapilmasit miimkiin olmus, film yapim ve gosterim siire¢lerinin maliyeti
gorece olarak azalmig ve bu dogrultuda film yapimi kolaylagmis, film ¢ekim siireglerinin mekana olan
bagimlilig1 azalmis, yesil perde ve bilgisayar efektleri sayesinde ¢ercevede yer alan mekanlarin dijital
olarak yaratilmasi miimkiin olmustur. Filmlerin dijital olarak saklanabilmesinin ortaya ¢ikmasiyla
birlikte kiiresel capta film arsivleri dijitallesmis ve film arsivlerinde yer alan film ve goriintiilere
ulagabilme imkan1 kolaylagmistir. Yeni medyanin ve dijital teknolojilerin etkisinin yansimalar yalnizca
film yapim ve gosterim siirecleri {izerinde degil, izleyici ve film arasindaki iliski baglaminda da
gerceklesmistir. Filmlerin internet iizerinden mobil cihazlarla izlenebilmesi, goriintiiler {izerinde
manipiilasyona izin veren yazilimlarin ¢ogalmast ve ulasilabilir olmasi, sosyal medyanin hayranlik
kiiltiiriiniin kiiresel ¢apta yayginlagmasina imkan vermesi gibi faktorler izleyicinin filmlerin pasif birer
tilketicisi olma konumunu degistirerek, lreten-tiikketiciye doniismesinin yolunu a¢mistir. Sinema
filmlerinin yapim, gosterim ve izleme pratiklerinde meydana gelen bu doniisiim film elestirisini de
etkilemis, film elestirisi sinemay1 bir kurum olarak ¢ok daha makro diizeyde endiistriyel, teknolojik ve
kiiltiirel bir baglamda ele alan film ¢alismalarina dogru evrilmistir.

Giincel yaklagimlarda film elestirisi yerine film ¢alismalar1 ifadesi tercih edilmekle birlikte
calismada bir sinema filminde anlamin nasil olusturuldugunu ele almanin biitlinciil, ¢ok katmanli ve
dijital medyanin sinema iizerindeki etkisine duyarl bir bakis agisinin 6nemi {izerinden duruldugundan,
calisma boyunca film elestirisi, analizi ve ¢oziimlemesi birbiri yerine kullanilmaktadir. Burada 6nemle
belirtilmesi gereken temel husus, sinemanin bir kurum olarak aldig1 yeni bigimler ve bunun filmler
iizerindeki etkisinin geleneksel yaklasimlarla ele alinamayacagina yapilan vurgudur. Filmlerin
tiretilmesinden gosterilmesine, filmlere ulagilmasindan incelemesine kadar olan siire¢ radikal bigimde
degistiginden, film elestirisi akademinin sinirlarini asarak, herkesin {iretici olabilecegi bir yiizyilda adeta
Ozgiirlesmistir. Filmlerle ¢ok daha etkilesimli, dolaysiz bir iligki gelistirebilen, filmler iizerine
tartigmay, fikir tiretmeyi, hayrani olduklar1 filmlerle yaratici bir iliski kurabilen yeni bir izleyici profili
ortaya ¢ikmis ve bu izleyiciler filmleri izlemekle kalmayip, bu filmlerle ilgili ¢6ziimlemeler, videolar,
gifler, postlar, gonderiler olusturmaya ve bunlari sosyal medya iizerinden paylasmaya, boylelikle dijital
medya tabanli bir film kiiltiirii yaratmaya baslamiglardir. Giincel sinema teorisi ve film ¢alismalar1 bu
gelismeleri anlamlandirabilmek, agiklayabilmek ve betimleyebilmek igin s6z konusu dijital film
kiiltiirlinii analize dahil etmek durumundadir.

Geleneksel olarak sinema filmlerinin incelemesinde yapisalci film elestirisi, gostergebilimsel
coziimleme, toplumsal film elestirisi, psikanalitik film elestirisi, ideolojik film elestirisi ve toplumsal
cinsiyet elestirisi gibi yaklasgimlar kullanilmaktadir. Ancak bu yaklasimlarin tek basina analizde
kullanilmas1 sinema filmleri gibi ¢ok katmanli bir yapiya sahip araglarin biitiinciil bir sekilde
¢oziimlenmesinde yeterli olmayabilmektedir. Bu dogrultuda sinema filmlerini bigimsel, endiistriyel,
toplumsal ve kiiltiirel boyutlariyla ele almay1 saglayacak bir yaklagim onerilmistir. S6z konusu yaklagim
Film Dili (Anlat1 Yapis1, Sinematografi, Mizansen, Ikonografi, Ses Kusag1, Kurgu), Toplumsal Baglam
(Kiiltirel Disavurum, Catisma ve Karakterler), Endiistriyel Baglam (Film Yapim Siirecleri, Film
Endiistrisi), Dijital Sinema Ekolojisi (izleyici Pratikleri, Alimlama ve Hayran Kiiltiiri) ve Filmsel
Anlam (Filmin Agik ya da Ortiik ideolojik ve Séylemsel Anlamlandiriimasi) olmak iizere bes ana
bagliktan ve bu bagliklari ayrintilandiran alt bagliklardan olugsmaktadir. Her bir baglik sinema filmlerini
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endiistriyel, sanatsal ve toplumsal bir kurum olarak konumlandirarak, sinemanin gegirdigi doniisiimii
kavrayabilmek ve anlamlandirabilmek amaciyla olusturulmustur. Diger yaklasim ve coziimleme
yontemleriyle bir arada kullanilabilecek esnek bir ingaya sahip olan model, sinema filmlerinin gorsel,
anlatisal ve anlam boyutlarinin yaninda, anlamin olusturulmasinda dijital teknolojilerin ve izleyicinin
konumuna da duyarli ve gelistirilmeye agik bir yap1 arz etmektedir.
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BIREYSELLESTIRILMI$ EGITIM PROGRAMLARININ (BEP) UYGULANABILIRLIK
DUZEYLERINE YONELIK OGRETMENLERIN GORUSLERI®

Aysenur KULOGLU, Fulya Gorkem ORHAN!! & Adem AZGIN*

Oz

Bu c¢aligmanin amaci, 6zel gereksinimi olan 6grenciler i¢in hazirlanan bireysellestirilmis egitim programlarinin
(BEP) uygulanabilirlik diizeylerine ydnelik O6gretmen goriislerini belirlemektir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden durum g¢alismasi desenine gore yiiriitilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini 2020-2021 6grenim
yilinda, Gaziantep ilinde gorev yapan yirmi sekiz ve Konya ilinde gérev yapan yirmi iki 6gretmenin goniilli
katilimi ile elde edilmistir. Katihimcilar 6zel egitim uygulama okulunda gérev yapan 6zel egitim, miizik, gorsel
sanatlar, beden egitimi ve beslenme 6gretmenlerinden olugmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, kolay ulagilabilir
durum Srnekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriigme
formu kullamlmustir. Arastirma verileri betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Ogretmen goriisleri
incelendiginde bireysellestirilmis egitim programlarmin hazirlanmasinda, o6grencilerin ilgi, yeterlilik ve
ihtiyaclarmin dikkate alinmasi gerektigini, BEP hazirlama siirecinde 6grenciyi gézlemlemek igin verilen siirenin
yetersiz oldugunu; aile, rehber 6gretmen, okul idaresi ve brans 6gretmenlerinin goriisleri alinarak programin
hazirlanmas1 gerektigini vurgulamiglardir. BEP uygulama siirecinde yasanilan sorunlara iligkin ise kazanimlarin
ogrenci diizeyine uygun olmadigini belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Bireysellestirilmis Egitim Programi, Ozel Egitim, Ogretmenler, Ogretmenlerin Goriisleri.
Teachers’ Opinions On Applicability Levels Of Individualized Education Programs (lep)

Abstract

Purpose of this study is to determine the opinions of teachers about the applicability levels of individualized
education programs (IEP) prepared for students with special needs. The study was carried out according to the
case study design, which is one of the qualitative research methods. Sample of the study was created with the
voluntary participation of twenty-eight teachers working in Gaziantep district and twenty-two teachers working in
Konya district in the 2020-2021 academic year. The participants consist of special education, music, visual arts,
physical education, and nutrition teachers working at a special education practice school. Test group of the study
was determined by the convenience sampling method. A semi-structured interview form was used to collect the
study data. Study data were analyzed by descriptive analysis method. When the opinions of the teachers are
assessed, it is noted that teachers emphasized that interests, competencies and needs of the students should be taken
into account in the preparation of individualized education programs, that the time spared to observe students
during the IEP preparation process is insufficient, that the program should be prepared by taking opinions the
family, guidance teacher, school administration and branch teachers. Regarding the problems experienced during
the IEP implementation process, they stated that the achievements were not suitable for level of students.

Keywords: Individualized Education Program, Special Education, Teachers, Teachers’ Opinions.

9 Tam metin yazim yazar etki orani: 1.yazar: %***, 2. yazar: %***,

10 Tam metin yazimi yazar etki orani: 1.yazar: %***, 2. yazar: %***.

1 Tam metin yazim yazar etki oran: 1.yazar: %***, 2. yazar: %***,

2Dr, e, Fakiiltesi .............. Boliimii, Egitim ....................... Anabilim Dalj, ............... @.......edu.tr, Orcid: 0000-
0001-XXXX-XXXX, her iki yazar i¢in de ayr1 yazilmalidir.
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GIRIS

Ozel egitime gereksinim duyan bireyler bir nedenden dolay1 islevsel bir yapisi kaybolan
bireylerdir. (Cavkaytar, 2011). Ozel gereksinimli bireyler igin 1975 yildan Amerika’da engelli gocuklar
egitim yasasi ¢ikarilmistir. Bu yasa kapsaminda engelli bireylere 6zel egitim sunmak zorunlu hale
gelmistir (Fiscuss ve Mandell, 2002). Ozel egitimin amaci; bireylerin iletisim becerilerini gelistirebilme,
takim olarak calisabilme, toplum ile uyum saglama, mutsuz olmayan, yasam rollerini gergeklestirebilen
bireyler olmalarini saglamaktir. Egitim alacaklan planlarda ortamlarini, faydalanacaklar1 materyalleri
etkin bir sekilde kullanabilen, bireysel yasayabilme, tek basina yasamu siirdiirebilme ve bireyleri yagsam
sartlarma hazirlamaktir (Aral, 2010; MEB, 2018; Birkan, 2002; Ozbek, 2005). Ogrencilerin erken
tanilanip bireysel egitim programi hazirlanmasi 6grenciler i¢in olduk¢a 6nemlidir. Erken dénemde
hazirlanan egitimler 6grencilerin gelisimlerinin ilerlemesi agisindan bakildigindan 6nem arz etmektedir.
Erken miidahale 6grenciler agisindan topluma uyum saglamada daha yararlidir. Ogrencilerin bireysel

ihtiyaglarin1 temel alir. Egitsel degerlendirme ve tanilama rehberlik arastirma merkezi tarafindan
yapilmaktadir ( Ersan- Tekin ve Ata, 2016; Fiscuss ve Mandell, 2002; Kargin, 2007).

Bireysellestirilmis egitim programinin kullanilmasi 6grenci agisindan degerlendirilirse bireysel
olarak hazirlandig1 igin 6grencinin gelisimleri dikkate almir. Ogrencinin bireysel gereksinimleri
belirlenmis olur ve bu gereksinimlere gore egitim verilir. Ogrenci diger akranlarindan ayrilmadan egitim
gormektedir (Fiscuss ve Mandell, 2002). Bireysellestirilmis egitim programi Ogretmenleri 6grenci
acisindan degerlendirilmesi yoniinden &gretmene 151k tutar. Bu program ebeveyn tarafindan
desteklenmektedir. Ogrencinin ihtiyaglarma yonelik hedefler bulunmaktadir (Ozbek, 2005).
Bireysellestirilmis egitim programi kapsaminda 6grencilerin en az kisitlayict olan kaynastirma egitimi
almalari, dgrencilere topluma uyum konusunda fayda saglamaktadir. Ozel gereksinime ihtiyaci olmayan
ogrencilerle aym sinifta olmalar1 &zel gereksinimli bireylere rol model olur. Ogrenciler normal
bireylerin davraniglarin1 6rnek alirlar (Kiitiik¢li ve Erdogan, 2011; Cavkaytar, 2011).

Bireysellestirilmis egitim programinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in ekip c¢alismasi
olmalidir. Ekipte yer alan uzmanlar; okul psikologu, okul yoneticisi, fizik tedavi uzmani, okul hemsiresi,
0zel egitim damigmani, konugma ve iletisim uzmani, odyolog, sosyal calismaci, gdérme uzmani,
fizyoterapist, mesleki egitim uzmani, anne-baba, smif 6gretmeni bulunmaktadir. Ekip 6grencilerin
egitsel basarilarini, psikomotor, fiziksel, psikolojik gelisimlerini detayli olarak tanimlar (Fiscuss ve
Mandell, 2002; Cetin, 2004). Bireysellestirilmis egitim programi kapsaminda 6gretmenler 6grencileri
degerlendirmek, izlemek ve uygulamak igin dnemlidir (Yiiksel vd., 2020; Cavkaytar, 2011). Ozel egitim
Ogretmeni egitsel degerlendirme 6l¢me araclarini bilmeli ve 6grenciyi siireg igerisinde izlemelidir. Sinif
planini 6grenciye gore diizenler ve egitim ortama gore planlayan kisidir (Ozyiirek, 2014). Ozel egitim
Ogretmeni, deneyimlerine yonelik 6grencilere bilgilerini aktarir; grencinin 6grenme stiline gore egitim
ortamimi diizenler; Ogrencinin egitim materyallerini ayarlar; Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini
karsilayacaklari 6gretim ortami olusturur ve ¢ocugun sikinti olusturan davranislarini yonetmesini saglar
(Ozyiirek, 2014; Karabulut vd., 2017).

Alan yazinda 6gretmenlerin bireysellestirilmis egitim programina iligskin goriislerini inceleyen
aragtirmalarin var oldugu goriilmektedir. Rehber 6gretmenlerinin bireysellestirilmis egitim programina
iliskin goriislerini inceleyen arastirmalar, (Ozan ve Sarica,2021; Sahin ve Giirler, 2018; Toprak, 2018;
Kuruyer ve Cakiroglu, 2017; Yilmaz ve Batu, 2016; Tike, 2007; Daane, Beirne-Smith ve Latham, 2000)
sinif 0gretmenlerinin goriisleri, (Deniz ve So6giit ,2018; Kogyigit, 2015; Aker, 2014) 6zel egitim
ogretmenlerinin goriisleri, (Rahn vd., 2019; Avcioglu, 2011; Oztiirk-Cimen ve Eratay,2010; Cetin,2004;
Toprak, 2018; Yilmaz ve Batu, 2016; Y1lmaz ve Batu, 2016; Aker, 2014), yoneticilerin goriisleri, (Ozan
ve Sarica, 2021; Toprak, 2018; Karabulut vd., 2017) okul dncesi 6gretmenlerinin goriisleri, (Yiiksel vd.
,2020; Toprak, 2018; Daane vd., 2000) RAM c¢alisanlarinin gorisleri, (Tike, 2007; Giiven ve Balat,
2006) brang dgretmenlerinin goriisleri (Giindiiz ve Zorluoglu, 2021; Toprak, 2018; Yilmaz ve Batu,
2016; Bedur vd., 2015; Aker, 2014) incelenmektedir. Bu ¢alismanin amaci ise bireysellestirilmis egitim

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

76



YSVES

Uluslararasi Sosyal Bilimler
ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

International Symposium on Social Sciences
and Educational Sciences

programlarmin uygulanabilirlik diizeylerine yonelik &gretmen gorislerini belirlemektir. Bu amag
cergevesinde agagidaki sorulara yanit aranmaistir.

1) Ogretmenlerin BEP hazirlama siirecinde dikkat ettikleri unsurlar nelerdir?

2) Ogretmenlerin BEP hazirlama siirecinde yasamis olduklar zorluklar nelerdir?

3) Ogretmenlerin BEP  in hazirlanirken goriisii alinan kisilere iliskin goriisleri nelerdir?

4) Ogretmenlerin BEP’ i uygulama siirecinde yasadiklari sorunlar nelerdir?

5) Ogretmenlerin “BEP’ te yer alan becerilere yonelik uyguladiklari etkinlikler nelerdir?
YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmustir. Nitel
arastirma bir olayin, nesnenin veya durumun dogal ortaminda biitiinciil ve gercek¢i bir bigimde
incelendigi ¢alismalardir (Biiytikoztiirk vd., 2008). Durum ¢alismasi bir olayin veya durumun betimsel
olarak gercek yasam siirecinde detayli incelenmesidir (Yin, 2003).

Cahsma Grubu

Arastirmanin orneklemini 2020-2021 dgrenim yilinda, Gaziantep ilinde gorev yapan yirmi sekiz
ve Konya ilinde gorev yapan yirmi iki 6gretmenin goniillii katilimi ile elde edilmistir.
Katilimcilar 6zel egitim uygulama okulunda gdrev yapan 6zel egitim 6gretmenleri, miizik 6gretmenleri,
gorsel sanatlar 6gretmenleri, beden egitimi 6gretmenleri ve beslenme 6gretmenlerinden olugmaktadir.
Calisma grubu belirlenirken amacgli 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi
kullanilmistir. Amagh 6rekleme yontemi durum veya olaylarin detayli bir bigimde incelenmesini
olanak saglar. Amagh Ornekleme cesitlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme tekniginde arastirmaci
zaman kaybetmemek ve arastirmayi hizli bir bi¢imde ylriitmek ic¢in ulasabilecegi katilimcilarla
aragtirmayi siirdiirmektedir. Aragtirma kolay ulasilabilir 6rnekleme ile arastirmay1 daha az siirede ve
daha az maliyetle tamamlamaktadir. Ama evrene ulasama konusunda giivenirlik problemi
olusturabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Tablo 1. Nitel Arastirma Ornekleminde Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 31 62
Erkek 19 38
Brans Ozel Egitim Ogretmeni 26 52
Miizik Ogretmeni 4 8
Gorsel Sanatlar Ogretmeni 8 16
Beden Egitimi Ogretmeni 7 14
Beslenme Ogretmeni 5 10
Kidem 1-5yil 22 44
6-10 y1l 12 24
11-15y1l 11 22
16-20 y1l 5 10
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Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yart
yapilandirilmis goriisme formu arastirmanin amacina yonelik arastirmacilarin hazirladigi ve goriisme
neticesinde katilimcilarin  da uygulanma siirecinde sorularin  degisebilecegi detayli sorular
olusturulmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).Arastirma verileri betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmigtir. Veri toplama araci bes sorudan olugmaktadir. Sorularin hazirlanmasi siirecinde 6ncelikle
bireysellestirilmig egitim programi konusu iizerine derinlemesine literatiir taramasi yapilarak madde
havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu iki alan uzman ve {i¢ 6zel egitim dgretmeninin
goriislerine sunulmustur. Sorular incelenip analiz edildikten sonra gériisme sorularmin anlasilir olup
olmadigimin belirlenmesi i¢in, aragtirmanin katilimcilar1 arasinda olmayan iki 6zel egitim 6gretmeni ile
pilot uygulama yapilmustir. Ogretmenlerin goriislerinden alinan geri bildirimler ve gerekli diizenlemeler
yapilarak yar1 yapilandirilmig gériigme formu tamamlanmustir.

Katilimcilarin gériisme de kendilerini daha rahat ifade etmeleri agisindan iyi hissettikleri ortamda
gorlismeler yapilmistir. Gorlismeler yaklasik 15 dakika stirmiistiir. Katilimeilardan izin alinarak ses
kaydi yapilmigtir. Bazi katilimcilar ses kaydi yapmak istemediklerinden dolay1r form verilmis ve
katilimeilari bu formlart doldurmalar istenmistir. Ses kayitlar1 Word ortamina aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler betimsel analiz yapilarak ¢6ziimlenmistir. Verilerin 6nceden saptanan
temalara gore yorumlanmasi ve 6zetleme yapilmasina imkan olusturdugu i¢in kullanilmigtir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Goriismeler sonucunda katilimcilarin verdikleri cevaplar yazilmistir. Katilimceilarin
verdikleri cevaplar incelenerek kodlar olusturulmustur. Kodlara iligkin katilimcilarin gériisleri birebir
olarak yansitilmistir. Katilimcilarin cevaplari gizlilik esasiyla yiiriitiilmesi icin isimlerine kullanmak
yerine bazi kodlar verilmistir. ‘O1°, ‘02°, ‘O3’... seklinde kodlar verilerek katilimcilarin sorulara
verdikleri cevaplar degistirilmeden birebir verilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin amacina yonelik sorularin yanitlarindan elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Bireysellestirilmis Egitim Programi Hazirlama Siirecine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin BEP hazirlama siirecinde dikkat ettikleri unsurlara iliskin goriisleri Tablo 2’ de
yer almaktadir.

Tablo 2. BEP Hazirlama Siirecinde Dikkat Ettikleri Unsurlara iliskin Goriisleri

Tema Kod f
E; Ogrencinin ilgi, yeterlilik ve ihtiyaclari 22

Eg Okul idaresi ve dgrenci velisi goriisleri 6

Bl Ogrencinin 6nceki donem BEP ve RAM raporu 5

% E Rehabilitasyon merkezinin kullandigi BEP 2
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Ogretmenlerin BEP hazirlama siirecinde dikkat ettikleri unsurlarimi ifade eden Tablo 2’ ye
bakildiginda, “Ogrencinin ilgi, yeterlilik ve ihtiyaglari”(f:22) yanitinda yogunlastig1 goriilmektedir.
Daha sonra sirasiyla takip eden goriisler sunlardir: “Okul idaresi ve 6grenci velisi goriisleri “ (f:6),
“Ogrencinin 6nceki dénem BEP ve RAM raporu” (f:5), “Rehabilitasyon merkezinin kullandigi BEP”
(f:2) goriisleri yer almaktadir. Ogretmenlerin cevaplar1 ise sunlardir: 036 dgretmeni; “BEP hazirlarken
ogrencinin yapabildikleri ve yapamadiklarina odaklanirim”. 04 dgretmeni “BEP hazirlarken ailenin ve
okul idaresinin isteklerini g6z dniinde bulundururum.”. 021 dgretmeni “BEP hazirlarken dgrencinin
devam ettigi rehabilitasyon merkezinde uygulanan egitim programini goz oniine alirim”.

BEP Hazirlama Siirecinde Yasams Olduklar1 Zorluklara iliskin Gériisler

Ogretmenlerin BEP hazirlama siirecinde yasamis olduklar1 zorluklara iliskin goriisleri Tablo 3’
te yer almaktadir

Tablo 3. BEP Hazirlanma Siirecindeki Zorluklara iliskin Bulgular

Tema Kod f

S ..

'c_% %‘ Ogrenciyi gézlemlemek icin verilen siire yetersiz 25

) —

% S Velilerin gereken destegi saglamamasi 6
% Rehberlik dgretmeni ile igbirliginin olmamasi 2
<
E Birlikte galisilan partnerin sik sik degismesi 1

=

A 2 Zorluk yasanmamasi 1

Ogretmenlerin BEP hazirlama siirecindeki zorluklarmi ifade eden Tablo 3’e bakildiginda,
“Ogrenciyi gozlemlemek icin verilen siire yetersiz”(f:25) yanitinda yogunlastig1 goriilmektedir. Daha
sonra sirasiyla takip eden goriisler sunlardir: “Velilerin gereken destegi saglamamasi “ (f:6), “Rehberlik
Ogretmeni ile igbirliginin olmamas1” (f:2), “Birlikte ¢alisilan partnerin sik sik degismesi” (f:1), “Zorluk
yasanmamasi “ (f:1) goriisleri yer almaktadir. Ogretmenlerin cevaplari ise sunlardir: 032 gretmeni;
“Her yil simif degisikligi oldugu i¢in okul basinda bize performans alimi ile ilgili 3 hafta siire
tanimlanmaktadir, ancak bu siire 6grenciyi tanimak i¢in yeterli degildir, yani kisacas1 6grenciyi tam
tanimadan BEP hazirlamak zorunda kaliyoruz”. 044 6gretmeni; “Bep’ te rehberlik dgretmeninin de
imzas1 oldugu i¢in rehberlik 6gretmeni 6grencileri hi¢ gbrmeden 6grencinin bireysel egitim planina imza
atmak istemediginden dolay1 rehberlik &gretmenleri ile bu siiregte anlasmazlik yastyorum”. 027
ogretmeni; “Ogrencinin BEPi hazirlanirken 6grencinin ailesi de BEP te imza atmaktadir. bu sebeple
kendi ¢ocuklarinin seviyelerinden daha yiiksek kazanim belirlenmesini istemektedirler, rnegin ses
cikaramayan bir cocugun BEP inde okuma yazma becerilerine yer verilmesini istemektedirler”.
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BEP Hazirlamirken Goriisii Ahnan Kisilere iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin BEP hazirlamirken goriisii alman kisilere iliskin goriisleri Tablo 4’ te yer
almaktadir.

Tablo 4. BEP Hazirlanirken Gériisii Alman Kisilere Iliskin Goriisleri

Tema Kod f
< :a
% B Aile, rehber 6gretmen, okul idaresi ve brang 6gretmenleri 24
= 9
§ © Partnerlerinin goriisii 4
=
Q . e ae
. E; Kimseden goriis alinmamast 4
=
‘5 8 Eski BEP’ in kullanilmasi 2
o & E
IEH 2 < Rehabilitasyon merkezi 6gretmenlerinin gériisiiniin alinmasi 1

Ogretmenlerin BEP Hazirlanirken Goriisii Alinan Kisilere iliskin Goriislerini ifade eden Tablo
4’e bakildiginda, “Aile, rehber Ogretmen, okul idaresi ve brans Ogretmenleri”(f:24) yanitinda
yogunlastigi goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla takip eden goriisler sunlardir: “Partnerlerinin goriisii
(f:4), “Kimseden goriis alinmamas1” (f:4), “Eski BEP’ in kullanilmas1” (f:1), “Rehabilitasyon merkezi
ogretmenlerinin  goriisiinii alinmas1 (f:1) goriisleri yer almaktadir. Ogretmenlerin cevaplar ise
sunlardir: O8 ogretmeni; “Velinin ve okuldaki diger ogretmenlerin(rehberlik gretmeni, brang
ogretmeni) goriisleri BEP’ e olumlu katkilar sunmaktadir”. O37 6gretmeni; “Ogrenciyi tanimaya
yardimei olacak olan herkesle veliler, rehber dgretmen ve okul miidiirii ile iletisim kurarim”. 023
dgretmeni; “Ogrenciyi en iyi tanyan aile oldugu icin ailenin gdriisleri benim igin ¢cok énemlidir”. O31
ogretmeni; “Ozel egitim 6grencisi zaten biiyiik olasilikla mevcut BEP’ teki kazanimlar1 edinememis
oldugu i¢in kimseden goriis almaya gerek duymam, gecen seneden hazirlanmis olan BEP’ i kullanirim”.

BEP Uygulama Siirecinde Yasanmlan Sorunlara iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin BEP Uygulama Siirecinde Yasanilan Sorunlara iliskin Gériisleri Tablo 5° de yer
almaktadir.

Tablo 5. BEP Uygulama Siirecinde Yasanilan Sorunlara Iliskin Goriisleri

Tema Kod f
ks Kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun olmamasi 13
=
g Smif mevcudunun kalabalik olmasi 9
n
Es Snifta bulunan ikinci 6gretmenin (partner) degismesi 9
5
5 Ailelerin uygulama siirecini yeterince desteklememesi 5
[}
=2 Ders siirelerinin yetersiz kalmasi 4
Q
é Stajyer 6grencilerin uygulamada yetersiz kalmasi 4
g Herhangi bir sorun yagamiyor 3
<
E« Rehberlik 6gretmeni gereken noktalarda destek vermemesi 1
S )
T Ogrencilerin fiziksel engel durumlart siireci aksatmasi 1
=9
Eé Ogrencilerin birbirlerine zarar verme egiliminde olabilmesi 1
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Ogretmenlerin BEP ‘i Uygulama Siirecinde Yasanilan Sorunlara Iliskin Goriislerini ifade eden
Tablo 5’e bakildiginda, “Kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun olmamasi”(f:13) yanitinda yogunlastigi
gorililmektedir. Daha sonra sirasiyla takip eden goriisler sunlardir:” Sinif mevcudunun kalabalik olmasi1”
(f:9), “ Smifta bulunan ikinci 6gretmenin (partner) degismesi”(f:9), “Ailelerin uygulama siirecini
yeterince desteklememesi”(f:5), “Ders siirelerinin yetersiz kalmasi”(f:4), “Stajyer Ogrencilerin
uygulamada yetersiz kalmas1”(f:4), “Herhangi bir sorun yasamiyor”(f:1), “Rehberlik 6gretmeni gereken
noktalarda destek vermemesi”(f:1), “Ogrencilerin fiziksel engel durumlar siireci aksatmasi”(f:1),
“Ogrencilerin birbirlerine zarar verme egiliminde olabilmesi”(f:1) goriisleri yer almaktadir.
Ogretmenlerin cevaplari ise sunlardir:O3 dgretmeni; “BEP hazirlama siireci kisa oldugundan dolay:
BEP uygulama yaparken bazen bazi kazanimlarin grencime uygun olmadigina kanaat getiririm”. O19
O0gretmeni; “Smifimda dort 6grenci var ve dordiinliniin de farkli kazanimlar1 var ve smifta iki
Ogretmeniz, bu sebeple bir 6gretmen bir 6grenciyle birebir ¢alisirken diger 6gretmen ii¢ 6grenci ile
birlikte ders yapmaya ¢alismaktadir, bu da BEP in uygulanmasim zorlastirmaktadir”. 038 gretmeni;
“BEP’ in uygulanmas1 esnasinda okulda bulunan stajyer 6grenciler BEP’i tam bilmediklerinden dolay1
ogrenciye farkli kazanimlar 6gretmeye calisiyorlar, bu da BEP’ i uygulamayi zorlastirtyor”.

BEP’ te Yer Alan Becerilere Yonelik Uyguladiklar Etkinliklere iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin BEP’ te yer alan becerilere yonelik uyguladiklari etkinliklere iliskin Gériisleri
Tablo 6’ da yer verilmistir.

Tablo 6. BEP’ te Yer Alan Becerilere Yonelik Uyguladiklart Etkinliklere iliskin Gériisleri

Tema Kod f
S =
< Té 5 Yanligsiz 6gretim  yontemlerinin  kullanilmasi ve beceri analizinin 19
;2 X~ yapilmast
> § Davranis degistirme metotlar1 ve sagaltim programi kullanilmasi 14
w
® o5 Sunus yoluyla 6gretim, sdzel anlatim ve ipuglar1 kullanilmasi 9
58
T:) ‘—; Fiziksel yardimla etkinlik yaptirilmasi 4
o 5o
'EH R =) Model olma yoluyla etkinlik yaptirilmasi 4

Ogretmenlerin BEP’ te yer alan becerilere yonelik uyguladiklar etkinliklere fliskin Goriislerini
ifade eden Tablo 6’ya bakildiginda “Yanligsiz 6gretim yontemlerinin kullanilmasi ve beceri analizinin
yapilmas1”(f:19) yanitinda yogunlastigi goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla takip eden goriisler
sunlardir:” Davranig degistirme metotlar1 ve sagaltim programi kullanilmasi” (f:14),” Sunus yoluyla
ogretim, sdzel anlatim ve ipuglar1 kullanilmas1”(f:9), * Fiziksel yardimla etkinlik yaptirilmasi”(f:4),”
Model olma yoluyla etkinlik yaptirilmasi”(f:4) goriisleri yer almaktadir. Ogretmenlerin cevaplar ise
sunlardir;020 6gretmeni; “Genel olarak yanlhigsiz &grenme tekniklerini ve beceri analizlerini
kullantyorum”. 033 &gretmeni;“Bep’ te yer alan kazammlar igin davrams degistirme ve sagaltim
programi uyguluyorum”. 036 6gretmeni; “Es zamanli ipucu vb. gibi yanlissiz dgretim ydntemleri
kullantyorum”.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER / SONUC
Tartisma ve Sonug¢

Bireysellestirilmis egitim programi 06zel gereksinimli bireylerin egitim ve Ogretim
kademelerinde ilerlerken daha saglam adimlarla atmalarina yardimci olmaktadir. Ozel gereksinimli
bireyler i¢in hazirlanan bireysellestirilmis egitim programi hazirlanirken ve uygulanirken programin
bir¢cok asamasinda bulunan 6gretmenlerin program ile ilgili bilgi sahibi olmasi1 daha bilingli programi
yiriitmek i¢in gerekli olmaktadir. Bu baglam da arastirmada 6zel gereksinimi olan dgrenciler igin
hazirlanan bireysellestirilmis egitim programlarinin (BEP) uygulanabilirlik diizeylerine ydnelik
Ogretmen goriisleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Caligmada Ogretmenlere yonlendirilen, BEP hazirlama siirecinde dikkat ettikleri unsurlari
sorusuna yonelik olusturulan yanitlar dogrultusunda 6grencinin ilgi, yeterlilik ve ihtiyaglarina, okul
idaresinin ve 6grenci velisinin goriislerine, 6grencinin dnceki donem bireysellestirilmis egitim programi
ve RAM raporuna, rehabilitasyon merkezinin kullandigi Bireysellestirip egitim programinda dikkat
ettikleri faktorlerdendir. Yapilan ¢aligmalara Praisner (2000) yaptig1 ¢alismada da okul miidiirlerinin
tutumlarinin kaynastirma egitiminde 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Burunsuz (2019) ise ¢alismada
bireysellestirilmis egitim programi hazirlarken 6grencilerin ilgileri, ihtiyaglari, 6grenci seviyesi, ¢cevre
kosullari, hazir BEP programlarinin dikkate aldiklar1 goriillmektedir. Bakildiginda programin hazirlama
siirecinde 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerinin 6n planda olmasi ile birlikte idarecilerin goriisleri ve
daha 6nceki BEP’ leri de bir biitiin olarak ele alinmas1 gerektiginin 6nemli oldugu sdylenebilir.

BEP hazirlama siirecinde yasamis olduklar1 zorluklara yonelik goriislerine bakildiginda ise,
cogunlukla 6grenciyi gozlemlemek igin verilen siirenin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin bir kismi ise velilerinin gereken destegi saglamamasi, rehberlik 6gretmeni ile igbirliginin
olmamasi, birlikte ¢alisilan partnerin sik sik degismesi, yasamis olduklar1 diger sorunlar arasindadir.
Avcioglu (2011) 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin tanilama siirecinde yeterince gézlem yapilmadigi
gozlemlenmektedir. Egitim siirecinde yeterince kaynagin bulunmadigi iizerinde durulmaktadir. Yiiksel
vd. (2002) RAM’ dan gelen uzmandan aldiklar1 destek sayesinde planlamada ¢ok zorlanmadiklart ancak
BEP’ in uygulamasi boyutunda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yorulmaz (2015), Giizel (2014) yaptig1
caligmada &gretmenlerin BEP hazirlarken yetersiz bilgiye sahip olduklarimi ve idarecilerinde bilgisiz
olmasimi BEP hazirlama siirecinde yasadiklari sorun oldugu goriisii ortaya koyulmustur.

BEP ° in hazirlanirken goriisii alinan kisilere iligkin ¢ogunlukla aile, rehber 6gretmen, okul
idaresi ve brang 6gretmenlerinden goriis alinmistir. Daha sonra sirastyla partnerlerden goriis aldiklarini,
kimseden goriis almadiklarim1 ve Eski BEP’in kullanilmasi dile getirirmislerdir. Avcioglu (2011)
zihinsel engelliler simif 6gretmenlerinin yaptigi ¢alismada biitiin 6gretmenler BEP hazirlayan kisiler
arasinda ¢ocugun smif 6gretmeninin bulunmast gerektigini, ¢ocugun ailesi, okul idaresi ve rehber
O0gretmeninin goriislerinin alinmasi gerektigini 6nemini vurgulamiglardir. Evyapan (2020) okul 6ncesi
Ogretmenleri ile yaptiklart ¢alismada velilerin, okul idaresinin ve 6gretmenlerin goriiglerinin alinmasi
gerektigi iizerinde durulmaktadir. Oztiirk- Cimen (2009) bireysellestirilmis egitim programi
hazirlanirken iiniversitedeki O6gretim gorevlilerin, okul idaresinin, Ogretmenlerden, 0zel egitim
miifettiglerinin gorlisiniin almmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Yikmis vd. (2018) yaptiklar
calismada bireysellestirilmis egitim programi hazirlarken 6gretmenlerden, anne babadan, Ogretim
iiyelerinden ve rehabilitasyon merkezlerinden goriis alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

BEP’ i uygulama siirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin ise 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu
hazirlanan programda kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun olmamasi ve sinif mevcudunun kalabalik
olmasmi ifade etmislerdir. Ayrica simifta bulunan ikinci 6gretmenin (partner) degismesi, ailelerin
uygulama siirecini yeterince desteklememesi, ders siirelerinin yetersiz kalmasi, stajyer dgrencilerin
uygulamada yetersiz kalmasi, rehberlik 6gretmeni gereken noktalarda destek vermemesi, 6grencilerin
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fiziksel engel durumlart siireci aksatmasi, 6grencilerin birbirlerine zarar verme egiliminde olabilmesi de
yasamis olduklar1 diger sorunlar arasinda yer almaktadir. Ozsirkint1 vd. (2014) dzel egitimli dgrencilere
uygulanan egitimlerde yeteriz olunmasi, anne-babalarin beklentilerine yonelik egitimlerinin olmamasi
ve dgretmenlere egitimlerinin eksik oldugu goriisii ortaya ¢ikmustir. Kogyigit (2015) ,0zaydim ve Colak
(2011), Evyapan (2020), Yilmaz (2013), Deniz (2018) 6gretmenlerle yaptiklari galismalarda yasadiklar
sorunlarin ailelerin is birligi yapmamasinin, 6gretmen kaynakli, kalabalik siniflarin sorun olusturdugu
goriisiindedirler. Kogyigit (2011), Anilan ve Kayacan (2015),Y1lmaz ve Batu (2016), Demirezen ve
Akhan (2016) ailelerin ¢ocuklarmin 6zel durumlarimi kabullenmemesi ve o6grencilerin uyum
saglayamamasinin sorun oldugu goriisii ortaya ¢ikmistir. Evyapan (2020) , Deniz (2018) 6gretmenlerle
yaptiklar1 ¢alismada idari personel eksikligi oldugunun, zamanin yetersiz oldugunu ve ekonomik
eksiklikler yasandigi kamsina varilmistir. Yilmaz (2013) ve Oztiirk- Cimen (2009) aym1 zamanda
materyal eksikligi ve fiziki yapidaki yetersizlikten kaynakli sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Hasting
ve Oakford (2010) ise fiziksel ortaminin programi uygulamada etkisi olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin BEP’ te yer alan becerilere yonelik uyguladiklari etkinliklerde ise gogunlukla
kodlar yanligsiz 0gretim yontemlerinin kullanilmas1 ve beceri analizinin yapilmasi ve davranig
degistirme metotlar1 ve sagaltim programi kullanilmasini fazla kullandiklart etkinlikler arasindadir.
Diger kullandiklar etkinlikler ise sunus yoluyla dgretim, sdzel anlatim ve ipuglar kullanilmas, fiziksel
yardimla etkinlik yaptirilmasi, model olma yoluyla etkinlik yaptirilmasi olarak siralanmaktadir. Yikmis
vd. (2018) yaptiklari calismada uygulamada kullandiklari etkileri model olma, birebir ¢aligma, materyal
kullanarak somutlastirma, teknolojiden yararlanma, drama ve anlatim ve sunus olarak siralamaktadirlar.

Oneriler

e BEP hazirlama siirecinde 6grencinin ilgi, yeterlilik ve ihtiyaglarina, okul idaresinin ve 6grenci
velisinin goriiglerine, 6grencinin Onceki donem bireysellestirilmis egitim programindan
yararlanilmali, Sadece Merkezden hazirlanmis olan program hazir olarak kullanilmamalidir.

e BEP uygulamasi yapilan siniflar kalabalik olmamalidir.

e BEP uygulamasi yapilirken zaman sinirlamasi olmamali, 6grencinin ihtiyacina gore siire
verilmelidir.

e Opretmenlere ve dgretmen adaylarina BEP hazirlama ve uygulama siirecinde daha kapsaml
egitimler verilmelidir.

e Ailelere 6zel gereksinimli bireyler ve BEP ile ilgili seminerler verilmelidir.

o Destek egitim odalar1 okullarda materyal olarak ¢esitlenmeli ve gelistirilmelidir
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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ PSIKOLOJIK DAYANIKLILIGA YONELIK
GORUSLERI: BIR KARMA YONTEM CALISMASI

Safak BALCI!, Rabia Seyma GUN? & Giiliimser GULTEKIN AKDUMAN?

Oz

Saglikli mutlu bireyler yetistirme konusunda okul dncesi dgretmenlerinin psikolojik dayanikliliklart oldukga
onemlidir. Psikolojik dayanikliliga sahip olan okul 6ncesi 6gretmenleri ancak yasamin en kritik doneminde olan
¢ocuklarda bu yasam becerisini gelistirebilirler. Bu dogrultuda arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin psikolojik
dayanikliliklarinin hem nicel hem de nitel yontem kullanilarak derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bu
amacla aragtirmada sirali agiklayici karma yontem kullanilmigtir. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’ nin
farkli sehirlerinde gorev yapan arastirmaya katilmaya goniillii 175 okul 6ncesi 6gretmeni arastirmanin ¢aligma
grubuna dahil edilmistir. Arastrmanin nicel boliimii tamamlandiktan sonra 0gretmenlerden amaglt drneklem
secme yontemi ile psikolojik dayanikliligi en yiiksek olan 20 okul Oncesi dgretmeni ile nitel bolimii
tamamlanmustir. Arastirmada veri toplama amaciyla “Ogretmenler i¢in Genel Bilgi Formu”, “Yetiskinler I¢in
Psikolojik Dayaniklilik Olgegi” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Psikolojik Dayanikliliga Yonelik Gériislerini
Degerlendirme Formu” kullanilmigtir. Arastrmanin sonucunda, okul oncesi Ogretmenlerinin psikolojik
dayanikliliklarinin yas, cinsiyet ve mesleki kidemlerine gore istatiksel agidan anlamli bir farklilik gdstermedigi
belirlenmistir. Arastirmanin nitel boliimiinde 6gretmenlerin psikolojik dayaniklilik ile ilgili tanimlari, koruyucu
ve risk faktorlerine verdikleri yanitlar literatiir ile ortiistiigii sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmeni, Dayaniklilik, Psikolojik dayaniklilik, Koruyucu ve risk faktorleri.

Preschool Teachers' Views on Resilience: A Mixed Method Study

Abstract

Psychological resilience of preschool teachers is very important in raising healthy happy individuals. Preschool
teachers who have psychological resilience can only develop this life skill in children who are in the most critical
period of life. In this direction, it is aimed to examine the psychological resilience of preschool teachers in depth
by using both quantitative and qualitative methods. For this purpose, sequential explanatory mixed method was
used in the research. In the 2021-2022 academic year, 175 preschool teachers working in different cities of Turkey
who volunteered to participate in the research were included in the study group of the research. After the
quantitative part of the study was completed, the qualitative part was completed with the 20 preschool teachers
with the highest psychological resilience, with the method of choosing a purposeful sample from the teachers. In
the study, "General Information Form for Teachers", "Resilience Scale for Adults” and "Preschool Teachers' Views
of Resilience Evaluation Form™ were used for data collection. As a result of the research, it was determined that
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the psychological resilience of preschool teachers did not show a statistically significant difference according to
age, gender and professional seniority. In the qualitative part of the study, it can be said that the definitions of
teachers about resilience and their responses to protective and risk factors overlap with the literature.

Keywords: Preschool teacher; Resillience; Psychological resilience; Protective and risk factors.

GIRiS

Olumsuz durumlar karsisinda giicliiklere ve zayif yonlere odaklanan geleneksel anlayis zaman
icerisinde bu durumlarla bas etmede yetersiz kaldigi anlagilmistir. Bireylerin olumsuz durumlara karsi
giiclii yanlarinin g6z oniinde bulunduran psikolojik dayaniklilik kavramina yonelik ¢calismalar 1970°li
yillardan itibaren yliriitilmeye baglanmistir (Dogan, 2015; Ergliner Tekinalp & Isik Terzi, 2015; Tiimld,
2012).

Psikolojik dayaniklilik, olumsuz yasam olaylarina uyum saglama bi¢imi olarak tanimlanmaktadir
(Masten ve Coastworth, 1998). Fizik temelli bir kavram olan psikolojik dayaniklilik, direng gdsterme,
esneklik anlamina gelmekte Latince’de “resilire”, Ingilizce’de “resillience” olarak ifade edilmektedir.
Tiirkge literatiirde ise kendini toparlama giicii (Terzi, 2006), dayamklilik (Eminagaoglu, 2006),
psikolojik dayaniklilik (Basim ve Cetin, 2011), yilmazlik (Erdem, 2017; Demirbas, 2010; Kaner ve
Bayrakli, 2010; Ogiilmiis, 2001) ve psikolojik saglamlik (Dogan, 2015; Kararrmak, 2006) gibi
kavramlarla ifade edilmektedir. Bu c¢alismada kavramin Tirkge karsiligi olarak “Psikolojik
Dayaniklilik” kullanilmistir.

Psikolojik dayaniklilik, yoksulluk, igsizlik, evsizlik, hastalik ve kayip gibi gevresel stres faktorleri
karsisinda basarili bir adaptasyon siirecidir (Masten, 1994). Bireylerin, hayattaki zor, yogun stresli ve
olumsuz durumlara maruz kalmasina ragmen hayata olumlu uyum saglama yetenegi olarak da
goriilmektedir (Hofgaard, Nes ve Roysamb, 2021; Jackson & Edenborough, 2007; Masten & Obradovig,
2006). Psikolojik dayaniklilik koruyucu bir mekanizma olarak kabul edilmekte ve olumsuz stres
faktorlerine karsi etkin hale gelmektedir (Bonanno, 2008; Masten, 2001; Masten ve Obradovic, 2006).
Psikolojik dayaniklilik, bireylerin risk durumlarinin sebep oldugu olumsuzluklara uyum saglayip,
olumlu sonuca ulagabilmeleri olarak da ifade edilmektedir (Karairmak & Sivis Cetinkaya, 2011, s.32).
Yapilan tanimlardan hareketle psikolojik dayaniklilik, bireylerin yasamis oldugu stres, sikint1 veren
zorluklar, travmalar, tehditler, aile iiyeleri veya diger bireylerle iliskisel sorunlar, saglikla ilgili
problemler ve yoksulluk gibi olumsuzluklara ragmen saglikli bir sekilde hayatlarina devam ederek
gelecege umutla bakabilmeleridir. Tim tanimlarin ortak noktasi olumsuz deneyimler sonrasi giiglenip
gelisim gosterilmesidir (Thomas & Revell, 2016, s. 459).

Toplumlarin gelisimi ve kalkinmasi agisindan egitimde dgretmenlerin, 6gretmenlik mesleginin
yeri ¢ok kiymetlidir. Ogretmenlik meslegi zihinsel ve fiziksel yorgunluga, tiikkenmislige en agik
mesleklerden bir tanesi olmakla beraber bu durum &gretmenlerin is performansi ve dgretim etkinlikleri
olumsuz etkilemektedir. Yorgunluk ve tiikenmiglikle beraber 6gretmelerde yas, cinsiyet, egitim durumu
gibi demografik 6zelliklerin ve okulun tiirii, kaynak yetersizligi, okulun kisitlayici fiziki olanaklari, okul
yonetimiyle sorunlar ve mobbing gibi faktorler zaman igerisinde dgretmenlik mesleginden soguma,
isteksizlige sebep olabilmektedir (Durak ve Seferoglu, 2017, s.760).

Ogretmenlerin, 6gretmenlik mesleginin getirdigi tiikenmislik, zorlu durumlarla bas edebilme,
yasamlarimi siirdiirebilme ve egitim-6gretim etkinliklerini etkili olarak yiiriitiilebilmelerinde psikolojik
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dayaniklilik olduk¢a onemlidir. Ogretmenlerin psikolojik dayamikliligi karsilasilan her tiirlii zorlu
duruma ragmen islerine olan baglarin1 devam ettirmelerini saglayan onemli bir niteliktir (Brunetti,
2006). Ogretmenlerin calisma hayatindaki stresle miicadele etmeleri ve olumsuz durumlardan kisa
siirede siyrilabilmeleri i¢in psikolojik dayaniklilik bu noktada basariyr devam ettirme, mesleki
performansina katki saglama yardimci bir 6zellik olarak kargsimiza ¢ikmaktadir (Bobek, 2002). Bobek
(2002), ogretmenlik mesleginde psikolojik dayanikliligin, karsilastiklar1 zorluklar1 daha kolay
astiklarini, motivasyonlarini devam ettirmelerinde ve verimlilikleri arttirmasinda 6nemli bir 6zellik
olarak ifade etmistir. Henderson ve Milstein (2003) ise dgretmenlerin psikolojik dayanikliliga sahip
olmalarinin 6grencilerinin dayaniklilik 6zelligini edinmeleri ve gelistirmeleri noktasinda 6nemli bir
faktor olarak gormektedirler.

Okul 6ncesi egitim, ¢cocugun gelecekteki yasami i¢in kritik dneme sahiptir. Okul 6ncesi egitimin
en 6nemli unsurlarindan bir tanesi siiphesiz ki 6gretmendir (Onen, 2012). Saglikli mutlu bireyler
yetistirme konusunda okul Oncesi Ogretmenlerinin psikolojik dayanikliliklar1 olduk¢a 6nemlidir.
Psikolojik dayanikliliga sahip olan okul 6ncesi 6gretmenleri ancak yasamin en kritik doneminde olan
cocuklarda bu yasam becerisini gelistirebilirler. Bu dogrultuda arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin
psikolojik dayanikliliklarinin hem nicel hem de nitel yontem kullanilarak derinlemesine incelenmesi
amaglanmistir.

YONTEM

Okul oncesi O6gretmenlerinin psikolojik dayanikliliklarimin incelendigi bu arastirmada sirali
aciklayici karma yontem kullanilmistir. Sirali agiklayici yontemde ilk olarak nicel veriler toplanip analiz
edildikten sonra nitel veriler toplanmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2011).

Arastirma Modeli

Arastirmanin nicel boliimiinde iliskisel tarama modeli kullanilmistir. {liskisel tarama modeli, iki
veya daha fazla degiskenin birbirine gore degisiminin varligimi, derecesini belirlenmesidir (Karasar,
2012, s.77). Arastirmanin nitel boliimiinde ise fenomenolojik (olgubilim) deseni kullanilmistir.
Olgubilim, diinyada var olan olaylari, tecriibeleri, algilari, egilimleri arastirmak amaciyla kullanilir
(Y1ldirim ve Simsek, 2016, s.69).

Calisma Grubu

Arastirmada nicel verilerin elde edilebilmesi igin 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’ nin
farkli sehirlerinde gorev yapan arastirmaya katilmaya goniillii 175 okul 6ncesi 6gretmeni arastirmanin
calisma grubuna dahil edilmistir. Arastirmanin nicel boliimii tamamlandiktan sonra 6gretmenlerden
amacli 6rneklem se¢me yontemi ile psikolojik dayaniklilig1 en yiiksek olan 20 okul 6ncesi 6gretmeni ile
nitel boliimii tamamlanmustir.
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Tablo 1

Ogretmenlere iliskin Demografik Veriler

Grup N %
30 yas ve alt1 112 64,0
Yas 31- 39 yas 44 251
40 yas ve iizeri 19 10,9
. Kadin 167 95,4
Cinsiyet Erkek 8 4,6
Toplam 175 100,0

Tablo 1 incelendiginde, aragtirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerinin %64’i (n:112) 30
yas ve alt1, %25,1°i (n:44) 31-39 yas, %10,9°u (n:19) 40 yas ve iizeridir. Ogretmenlerin %95,4’{i kadin
(n:167), %4,6°s1 (n:7) erkektir.

Arastirmanin nitel boliimiine dahil edilen 6gretmenlerin demografik verileri Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2
Nitel Béliime Dahil Edilen Ogretmenlere liskin Demografik Veriler

Katilimer Cinsiyet  Kidem Okul Tiirii Katihmc1r  Cinsiyet  Kidem Okul Tiirii

01 Erkek 0-5 yil Anasinifi 011 Kadmn 6-10 y1l Anasinifi
02 Kadm 6-10 y1l Anasinifi 012 Kadin 0-5 yil Anasinifi
03 Kadm 0-5 yil Anasinifi 013 Kadin 0-5 yil Anaokulu
04 Kadin 0-5yl Kres 014 Kadin 6-10 y1l Kres

05 Kadin 6-10 y1l Kres 015 Kadin 6-10 yl Kres

06 Kadm 0-5 yil Anaokulu 016 Kadin 0-5 yil Anasinifi
07 Kadm 0-5 yil Anasinifi 017 Kadin 0-5 yil Anasinifi
08 Kadm 0-5 yil Kres 018 Kadin 0-5 yil Anasmifi
09 Kadm 0-5 yil Anaokulu 019 Kadin 0-5 yil Anasmifi
010 Kadin 0-5 yil Anasnifi 020 Kadin 6-10 y1l Anasnifi

Tablo 2 incelendiginde, arastirmanin nitel boliimiine dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerinin
kodu, cinsiyeti kidem yil1 ve gorev yaptiklar1 okul tiiriine yer verilmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama amaciyla “Ogretmenler icin Genel Bilgi Formu”, “Yetiskinler I¢in
Psikolojik Dayaniklilik Olgegi” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Psikolojik Dayanikliliga Yonelik
Goriiglerini Degerlendirme Formu™ kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan kigisel bilgi formunda okul Oncesi &gretmenlerinin
demografik bilgilerinin 6grenilmesine yonelik maddeler yer almaktadir.

Yetiskinler icin Psikolojik Dayamkhlik Olgegi

Fribog vd. (2003) tarafindan gelistirilen Yetiskinler icin Psikolojik Dayaniklilik Olgegi’nin
Tiirk¢e gecerlik gilivenirlik galismast Basim ve Cetin (2011) tarafindan yapilmistir. Gegerligi tespit
etmede dogrulayici faktor analizi kullanilmig ve analiz sonucunda dgrenci drneklem igin toplam %55,5
varyans agiklanmistir. Olgegin giivenirlik calismasinda Cronbach Alfa katsayilarmin 6grenci drneklemi
icin 0,66 ile 0,81 arasinda degistigi bildirilmistir (Basim ve Cetin, 2011). Olgek ‘kisisel gii¢’, ‘yapisal
stil’, sosyal yeterlilik’, ‘aile uyumu’ ve ‘sosyal kaynaklar’ boyutlarini igermekte olup 33 sorudan olusan
5°1i likert tipi bir 6lgme aracidir. Olgekten elde edilebilecek en diisiik puan 33 ve en yiiksek puan da
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165°tir. Olgekten alman puanlarin artmasi, katilimeilarin psikolojik dayamiklilik diizeylerinin yiiksek
diizeyde olmasi anlami1 tagimaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Psikolojik Dayamikhhga Yonelik Goriislerini Degerlendirme
Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan okul 6ncesi 6gretmenlerinin psikolojik dayanikliliga yonelik
gortislerini degerlendirmek amaciyla 5 sorudan olusmaktadir. Hazirlanan sorular 5 alan uzmani
akademisyen tarafindan amag, anlam ve kapsam acisindan degerlendirilmistir. ifadelerde ekleme,
¢ikarma ve birlestirmeler yapilmis, bu asamalardan sonra goriisme formu son seklini almigtir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi igin Oncelikle okul Oncesi Ogretmenlerine, internet iizerinden c¢esitli
uygulamalar (Whatsapp, Telegram, instagram) araciliyla ulagilmistir. Arastirmanin konusu ile ilgili
bilgiler ogretmenlere verilmis, arastirmaya katilmaya goniilli olan &gretmenlere Google Forms
iizerinden hazirlanmis veri toplama araglarinin yer aldigi formlar link olarak iletilmistir. Linkte yer alan
veri toplama araglarini yanitlamalari istenmis, gonderilen yanitlardan istatiksel analiz i¢in uygun 175
adet veri degerlendirmeye alinmistir. Nicel veriler SPSS paket programinda analiz edilmistir. Analizler
oncesinde verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmis olup bagimsiz degiskenlerin kategori sayisina
gore t-Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir. Anlamli ¢ikan farkliliklarda,
farkliliklarin kaynagi Bonferroni testi ile belirlenmistir.

Aragtirmanin nicel bdliimiiniin analizlerinin incelenmesinin ardindan Psikolojik Dayaniklilik
Olgeginden en yiiksek puan alan 20 Ogretmen ile arastirmanmn nitel bdliimii tamamlanmistir.
Arastirmanin nitel boliimiinde yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanan veriler betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz yonteminde veriler arastirmaya dayanak olusturacak
temalarin 6nceden belli olmasi nedeniyle betimsel ¢oziimleme yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel
¢oziimlemede goriisme yapilan bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilmistir (Yildirrm & Simsek, 2016). Okul oncesi O0gretmenlerin goriigleri
dogrudan alintilarla aktarilirken kisisel bilgilere yer verilmemistir. Goriiglerin hangi katilimciya ait
oldugun belirtmek icin, “6gretmen” kelimesinin kisaltmas: O harfinin yanina numaralandirilarak O1,
02, 03, ...biciminde kodlanarak sunulmustur.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, nicel ve nitel analiz yontemine ait bulgulara yer verilmistir. Nicel boliimde yer alan
bulgularda okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas, cinsiyet ve kidemleri ile psikolojik dayaniklilik 6lcegi alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 incelenmistir.
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Tablo 3

Ogretmenlerin Yaslarina Gore Psikolojik Dayaniklilik Olgeginden Aldiklar1 Puanlara Iligkin
ANOVA Sonuglari

Degisken Yas N X Ss Sd F P

30yasvealtt 112 21,48 3,31

Kendilik algist 31- 39 yas 44 2245 349 2 1414 0,246
40 yas veizeri 19 22,10 3,31
30yagvealtn 112 1591 3,06

Gelecek algist 31- 39 yas 44 16,31 2,80 2 1,306 0,274
40 yag velizeri 19 1494 3,80
30yagvealn 112 14,60 3,45

Yapisal stil 31- 39 yas 44 1500 291 2 0,506 0,604
40 yag vetizeri 19 1531 3,05
30yagvealn 112 22,13 512

Aile uyumu 31- 39 yas 44 2229 4,73 2 0,066 0,937
40 yag veizeri 19 21,78 5,69
30yasvealtn 112 2339 4,15

Sosyal yeterlilik 31- 39 yas 44 2343 442 2 0,099 0,906
40 yag vetizeri 19 22,94 442
30yagvealtt 112 28,62 4,66

Sosyal kaynaklar ~ 31- 39 yas 44 2820 450 2 0,402 0,670
40 yas veiizeri 19 27,63 6,13
30 yagvealtt 112 126,16 15,76

Toplam 31-39yas 44 127,70 16,52 2 0,237 0,790
40 yag vetizeri 19 12473 22,74

Tablo 3 incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin yaslari ile psikolojik dayaniklilik 6l¢eginin
alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Psikolojik Dayaniklilik Olgeginden Aldiklar1 Puanlara iliskin
t-Testi Sonuglar

Degisken Cinsiyet N X Ss T P
Kadin 167 21,7964 3,42
Kendilik algist Erkek 8 217500 2.05 -1,785 0,076
Kadin 167 16,0120 3,04
Gelecek algist Erkek 8 138750 3,64 -0,181 0,857

Kadin 167 14,7844 3,31
Erkek 8 14,7500 2,54
Kadin 167 22,2635 4,96
Erkek 8 19,5000 6,74
Kadin 167 23,36 4,22 1,257
Erkek 8 23,12 4,58
Kadn 167 2854 475 504
Erkek 8 25,62 4,89
Kadin 167 126,76 16,60

Toplam -0,998 0,319
Erkek 8 118,62 18,95

Yapisal stil 0,021 0,983

Aile uyumu -0,496 0,620

Sosyal yeterlilik 0,210

Sosyal kaynaklar 0,615
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Tablo 4 okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyeti ile psikolojik dayaniklilik 6lgeginin alt boyutlart
arasinda anlaml bir farklilik saptanmamastir.

Tablo 5

Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Psikolojik Dayamkhilik Olgeginden Aldiklar1 Puanlara Iliskin
ANOVA Sonugclari

Degisken Kidem N X Ss Sd F P

0-5 y1l 99 21,47 3,32
6-10 y1l 32 22,09 354

Kendilik algist 1115 wil 75 2232 344 3 0,703 0,551
16 yil velizeri 19 22,26 3,29
0-5 y1l 99 16,24 2,85
6-10 y1l 32 1534 3,20

Gelecek algist 1115 yil 75 1616 353 3 1,560 0,201
16 yil velizeri 19 14,84 3,40
0-5 y1l 99 14,62 3,49
6-10 y1l 32 1481 294

Yapisal stil 1115 il 75 1496 312 3 0,265 0,851
16 yil vetizeri 19 15,31 3,00
0-5 yil 99 2221 517
6-10 y1l 32 2259 4,28

Aile uyumu 15 il 25 2136 592 3 0,291 0,832
16 yil vetizeri 19 22,00 4,76
0-5 y1l 99 23,43 4,02
6-10 y1l 32 2290 4,73

Sosyal yeterlilik 115 il 75 2372 482 3 0,198 0,898
16 yil velizeri 19 23,21 3,80
0-5 y1l 99 28,89 4,42
6-10 y1l 32 2831 4,00

Sosyal kaynaklar 115 y1l 25 2736 606 3 1,021 0,385
16 yil ve tizeri 19 27,42 5,83
0-5 y1l 99 126,88 15,24
6-10 y1l 32 126,06 14,35

Toplam 3 0,080 0971
11-15 y1l 25 125,88 22,66

16 yil veliizeri 19 125,05 20,00

93

Tablo 5 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin kidemleri ile psikolojik dayaniklilik 6l¢eginin
alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Psikolojik Dayanikliliklarina Y&nelik Nitel Arastirma Bulgular

Bu boliimde, okul 6ncesi dgretmenlerinin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Psikolojik Dayanikliliga
Yonelik Goriiglerini Degerlendirme Formu’na verdikleri yanitlardan elde edilen 5 alt tema ve bu
temalarin altinda yer alan kodlara iligkin bulgulara yer verilmistir.
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Sekil 1. Psikolojik Dayaniklilik Kavraminin Tanimlanmasi

Goriisme sorusu 1; “psikolojik dayaniklilik kavrami size neyi ¢agristirmaktadir?” seklindedir. Bu
soruya katilimeilarin verdigi yamtlar “psikolojik dayaniklilik” olarak 1 tema altinda kodlanmistir. Bu
tema altinda ise “olumsuzluk durumlar ile bas edebilmek”, “zorluklar karsisinda duygulart kontrol
edebilmek” ve “psikolojinin gii¢lii olmas1” olmak iizere ii¢ kod bulunmaktadir. Bu soruya O2 kodlu
Ogretmen “gii¢ yikict durumlara karsi giiclii kalabilmek, duygular kontrol edebilmek™ seklinde yanitini
bildirmistir.
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Sekil 2. Psikolojik Dayanikliligi Olumlu Etkileyen Faktorler

Gorlisme sorusu 2; “cevrenizde psikolojik dayanikliligimzi olumlu etkileyen fakt6rler nelerdir?”
seklindedir. Bu soruya katilimcilarin verdigi yanitlar “psikolojik dayanikliligi olumlu etkileyen
faktorler” olarak 1 tema altinda kodlanmustir. Bu tema altinda ise “aile ve arkadaglarin olumlu destegi”,
“giivene dayali samimi insan iliskileri” ve “hobiler” olmak iizere ii¢ kod bulunmaktadir. Bu soruya O4
kodlu 6gretmen “mutlu, birbirini seven ve destekleyen aileye sahip olma” seklinde yanit vermistir.
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Sekil 3. Psikolojik Dayanikliligi Olumsuz Etkileyen Faktorler

Goriligme sorusu 3; “yakin ¢cevrenizde psikolojik dayanikliliginizi olumsuz etkileyen faktorler nelerdir?”
seklindedir. Bu soruya katilimcilarin verdigi yamtlar “psikolojik dayamikliligi olumsuz etkileyen
faktorler” olarak 1 tema altinda kodlanmistir. Bu tema altinda ise “yakinini kaybetmek”, “is ortaminda
mobbing”, “iilke giindemi” ve “olumsuz diisiince, elestiri ve dedikoduya maruz kalmak” olmak tizere
dort kod bulunmaktadir. Bu soruya O11 kodlu 8gretmen “insanlarin {islubu beni ¢ok olumsuz etkiliyor.
Ozellikle sdzleri, mimikleri veya konusmalarindaki yanlis tutumlar etkilemektedir” seklinde yanit
vermistir.
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Sekil 4. s Hayatinda Psikolojik Dayamkliligi Olumlu Etkileyen Faktorler
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Gorligme sorusu 4; “is hayatinizda psikolojik dayanikliligi olumlu etkileyen faktorler nelerdir?”
seklindedir. Bu soruya katilimcilarin verdigi yanitlar “psikolojik dayanikliligi olumsuz etkileyen
faktorler” olarak 1 tema altinda kodlanmistir. Bu tema altinda ise “gocuklarin mutlulugu ve basarisi”,
“takdir gormek”, “is arkadaslari ile ekip olabilmek”™, “iyi bir ¢aligma ortami1” ve “veli destegi” olmak
iizere bes kod bulunmaktadir. Bu soruya O3 kodlu dgretmen “ekip halinde calisabilme, zorluklar
karsisinda destek almak olumlu etkiler” seklinde yamit verirken, O12 kodlu 6gretmen ise “cocuklardan
istedigim doniitii aliyorsam verimli bir egitim gegirdigimi diisiinerek mutlu olup, daha keyifli zaman
geciriyorum” seklinde yanit vermistir.
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Sekil 5. s Hayatinda Psikolojik Dayamkliligi Olumsuz Etkileyen Faktorler

Goriisme sorusu 5; “is hayatinizda psikolojik saglamligimizi olumsuz etkileyen faktorler
nelerdir?” seklindedir. Bu soruya katilimcilarin verdigi yanitlar “is hayatinda psikolojik saglamligi
olumsuz etkileyen faktorler” olarak 1 tema altinda kodlanmistir. Bu tema altinda ise “okul idaresinin ve
ebeveynlerin olumsuz tutumlar1”, “memnuniyetsizlik”, “mobbing”, “yogun c¢aligma kosullar1”, “okul
fiziki sartlarr” ve “cocuklarin basarisiz olmas1” olmak iizere alt1 kod bulunmaktadir. Bu soruya 011
kodlu 6gretmen “Velilerin destek gdremeyip emegin karsiligim alamamak” seklinde yanit verirken, O14
kodlu 6gretmen ise “yogun ¢alisma kosullarinda fazla is yiikiiniin olmas1” seklinde yanit vermistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alisma, okul oncesi dgretmenlerinin psikolojik dayanikliliklarinin sirali agiklayic1 karma
yontem kullanilarak incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular
alanyazinda yapilan ¢alismalar dikkate alinarak tartigilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin yaslari ile psikolojik dayaniklilik 6lgeginin alt boyutlar1 arasinda
anlaml bir farklilik saptanmamistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin psikolojik dayanikliliklari yasa bagl
degismemektedir. Arastirmanin bu bulgusu, literatiirde yer alan bazi arastirmalarin bulgulariyla
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paralellik gostermektedir (Harrisson vd., 2002; Chan, 2003; Maddi vd., 2006; Sezgin, 2012; Cetin,
2019).

Okul Oncesi Ogretmenlerinin cinsiyetleri ile psikolojik dayamklilik 6l¢eginin alt boyutlan
arasinda anlamli bir farklilik saptanmamustir. Literatlirdeki aragtirmalar incelendiginde arastirmanin bu
bulgusuna benzer sekilde Ogretmenlerin psikolojik dayanikliliklarinin cinsiyetlerine bagl olarak
degismedigi sonucuna ulagilan arastirmalar bulunmaktadir (Cetin, 2019; Ekin ve Yarayan, 2017; Yalgin,
2013; Aydogdu, 2013; Sonmezer, 2015; Harrisson vd., 2002; Chan, 2003; Maddi vd., 2006).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kidemleri ile psikolojik dayaniklilik 61¢eginin alt boyutlar1 arasinda
anlamli bir farklilik saptanmamistir. Harrison vd. (2002), Sezgin (2009), Sezgin (2012), Selguklu (2013)
tarafindan yapilan aragtirmalarda arastirmanin bu bulgusuna benzer sekilde 6gretmenlerin kidemleri ile
psikolojik dayaniklilik arasinda anlamli bir farklilik saptamamistir. Sezgin (2012) bu durumun
ogretmenlikte ilk yillarin daha zor gectigi, kidemin artmasina bagh olarak psikolojik dayamkliligin
artmast beklenebilecegi ancak, zaman igerisinde mesleki tiilkenmisligin etkisiyle psikolojik
dayanikliligin artmamasina yol agmis olabilecegini belirtmistir.

Arastirmanin nitel kisminda gériisme formuna 6gretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde, okul
oncesi 6gretmenlerinin psikolojik dayaniklilik kavraminin tanimlanmasinda olumsuzluk durumlar ile
bas edebilmek, zorluklar karsisinda duygular1 kontrol edebilmek ve psikolojinin giiclii olmasi seklinde
diistincelerini ifade etmiglerdir. Psikolojik dayaniklilik, zorlu kosullara ragmen bagarili uyum siireci,
kapasitesi, ya da sonucudur (Masten, Best, & Garmezy, 1990, s.426). Bireyin kapasitesini etkileyen,
agir stres ve sikintiya ragmen, olumlu adaptasyon gdsterilen bir siirectir (Luthar, Cicchetti & Becker,
2000, s.543). Bireylerin risk durumlarinin sebep oldugu olumsuzluklara uyum saglayip, olumlu sonuca
ulasabilmeleridir (Kararrmak & Sivis Cetinkaya, 2011, s. 32). Ogretmenlerin psikolojik dayaniklilik ile
ilgili tanimlarinin literatiirde belirtilen tanimlarla ortiistiigii soylenebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin psikolojik dayanikliliklarini olumlu etkileyen faktorlere aile ve
arkadaslarin olumlu destegi, giivene dayali samimi insan iligkileri ve hobiler seklinde yanit vermisglerdir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin is hayatinda psikolojik dayanikliliklarini olumlu etkileyen faktorlere ise
cocuklarin mutlulugu ve basarisi, takdir gormek, is arkadaslar ile ekip olabilmek, iyi bir ¢aligma ortami
ve veli destegi yanitim vermislerdir. Olumsuz durumlarin birey iizerindeki etkilerini hafifleten veya
ortadan tamamen kaldiran, bireylerin uyum saglama siirecini kolaylastiran zellikler ise koruyucu
faktorler olarak tanimlanmaktadir (Wright & Masten, 2004, s.19; Rutter, 1987, s. 317). Bireyin kisisel
ozellikleri, aile i¢indeki ve ¢evredeki diger bireylerle olumlu iligkileri, gevresel dis destek sistemlerinin
varlhigi koruyucu faktorlerden sayilabilmektedir (Zimmerman, 2013, s.382).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin psikolojik dayanikliliklarin1 olumsuz etkileyen faktorlere yakinini
kaybetmek, is ortaminda mobbing, iilke giindemi ve olumsuz diisiince, elestiri ve dedikoduya maruz
kalmak seklinde yanit vermiglerdir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin is hayatinda psikolojik
dayanikliliklarini olumsuz etkileyen faktorlere ise “okul idaresinin ve ebeveynlerin olumsuz tutumlari,
memnuniyetsizlik, mobbing, yogun ¢aligsma kosullari, okul fiziki sartlar1 ve gocuklarin bagarisiz olmasi
yanitim  vermiglerdir. Yasanan olumsuz deneyimler, olumsuz bir sonu¢ ¢ikma ihtimaline sebep
olabilecek olan gelisime yonelik tehditlerin varligi risk faktorii olarak tanimlanmaktadir (Richman &
Fraser, 2001, s.2). Risk faktorleri bireysel, ailesel ve ¢evresel olarak ii¢ gruba ayrilmaktadir (Gizir, 2007,
s.114; Ulker Tiimlii, 2012, s.13). Bireysel risk faktorlerinde diisiik zeka diizeyi, diisiik problem ¢dzme
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becerisi, kendini kontrol etme kapasitesinin diisiik olusu, anti sosyal davranmislar, sosyal becerilerin
gelismemis olmasi yer almaktadir (Gizir, 2007, s.116; Karairmak, 2006, s.132; Rutter, 1987, s.319;
Terzi, 2008 5.298). Ailesel risk faktorlerinde ailenin sosyoekonomik durumunun diisiik olmasi, aile i¢i
catisma ve siddete maruz kalma, ailede ihmal ve istismar bulunmaktadir (Gizir, 2007, s.117; Oz &
Bahadir Yilmaz, 2009, s.84; Ulker Tiimlii, 2012, s.14). Egitim olanaklarina erisememe, akran zorbaligi,
aile disinda gergeklesen istismar, yaygin madde kullanimy, issizlik, dogal afetler, savas ve go¢ cevresel
risk faktdrleri arasinda sayilabilir (Gizir, 2007, s.117; Terzi, 2008, 5.298; Ulker Tiimlii, 2012, s.14).
Literatiire bakildiginda risk faktorleri aragtirmanin desenine, O6rneklem grubuna gore farklilik
gostermekte oldugu aile i¢i siddet, savas ve anne-baba 6liimii, sevilen birinin kaybi, mobbing, olumsuz
diisiince, elestiriler, giindem ve dedikodu olumsuz bir sonug ¢ikma ihtimaline sebep olabilecek gelisime
yonelik tehditler olarak risk faktorlerinden sayilabilmektedir (Masten ve Coastworth, 1998; Richman &
Fraser, 2001, s.2). Ogretmenlerin psikolojik dayamklik risk faktorlerine verdikleri yanitlar literatiir ile
ortlistiigli sdylenebilir.

Arastirmanin sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin psikolojik dayanikliliklarinin yas, cinsiyet
ve mesleki kidemlerine goOre istatiksel agidan anlamli bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir.
Arastirmanin nitel boliimiinde 6gretmenlerin psikolojik dayaniklilik ile ilgili tanimlari, koruyucu ve risk
faktorlerine verdikleri yanitlar literatiir ile paraleldir. Aragtirmanin sonuglarindan yola gikarak asagidaki
onerilerde bulunulabilir.

- Bu aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin psikolojik dayanikliliklarinin derinlemesine
incelenmesi amaglanmigtir. Aragtirmacilar tarafindan farkli branglardaki Ggretmenlerin
psikolojik dayanikliliklarmin incelenmesi saglanabilir.

- Okul oncesi Ogretmenlerinin psikolojik dayanikliliklarina yonelik bilgi, beceri ve
farkindaliklarinin arttirilmasina yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

- Ogretmenlik meslegindeki stresli ve zor kosullar ile etkili bir sekilde bas etmeye yardimci
olacak okul temelli stratejilerin gelistirilmesi sayesinde okul 6ncesi 6gretmenlerin psikolojik
dayanikliliklarinin arttirllmasi saglanabilir.
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DEZENFORMASYON GOLGESINDE DIiJiTAL AKTIiVIiZM VE SiYASAL KATILMAYA
BAGLI OLARAK SOSYAL MEDYANIN ‘OTEKi’ YUZU

Fatmanur ALTUN*
Oz
Sosyal medya platformlar1 insanlarin giindelik ve toplumsal pratiklerini kusatmaya basladigindan bu yana
beraberinde kritik tartigmalar1 da kamuoyuna tasimustir. Internetin, sosyal medya platformlarinin ve yeni iletisim
teknolojilerinin demokrasiye olan katkilar1 yadsinamaz bir gercekliktir. Fakat 6zellikle sosyal medya, teknolojileri
sirketleri ve devletler tarafindan insan haklarina ve ifade dzgiirligiine ket vurmak, toplumsal baski insa etmek,
negatif anlamda alg1 yonetmek, kullanici tercihlerini belirleme ve siyasal katilmay: etkilemek amactyla aleni
sekilde kullanilmaya baslanmistir. Bu noktada sosyal aglarin politik angajman ve toplumsal degigsme agisindan
sagladigi konforlu ortam aktivizmden dijital aktivizme ge¢ilmesine zemin hazirlamistir. Yeni medya
kullanicilarinin 6nemli bir kismy, dijital aktivizm gergevesinde toplumsal ve siyasal gelismelere tepki gostererek
aidiyetlik hissini gii¢lendirirken, psikolojik bir tatmin de saglamaktadir.
Sosyal medyanin kullanict merkezli yapisina bagli olarak tiim kullanicilarm birer igerik iireticisine doniismesi,
dezenformasyonu 6nemli bir diizeyde artrmistir. Diger yandan, devletlerin dijital alanda birbirleriyle miicadelesi,
internet haber medyasinin kitlelerin toplumsal tepkilerini ¢ergeveleme gabalari, yalan haber enflasyonu, sahte ve
bot sosyal medya hesaplarinin paylasimlari, dezenformasyonu kiiresel bir tehdit haline getirmistir. Tiirkiye, yeni
medya iizerinden en fazla dezenformasyona maruz kalan iilkelerden birisidir. Bu durumun en bariz 6rnegi, 2021’in
temmuz ay1 sonlarnda Tiirkiye’de ¢ikan orman yangilarinda agik bir sekilde goriilmiistiir. Calisma, Tiirkiye’de
yasanan orman yangilarinda yapilan dezenformasyonu, dijital aktivizm ¢ergevesinde mesrulastirma g¢abasini
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Diger yandan, sosyal medya icerikleri iizerinden toplumsal reaksiyon olusturarak
siyasal katilmay1 belirleme gayretleri de tartigilmaktadir. Calisma, 2021 yilinin temmuz ve agustos aylarinda
yasanan orman yangilarmin sosyal medyadaki dezenformatif yansimalariyla sinirlandirilmastir.
Anahtar Kelimeler: Dijital aktivizm, siyasal katilma, sosyal medya, dezenformasyon, orman yanginlar1

Digital Activism Overshadowed by Disinformation and the “Other” Face of Social Media based
on Political Participation

Abstract

Social media platforms have sparked critical debates since they began to infiltrate people’s daily lives and social
practices. It is an undeniable fact that internet, social media platforms and new communication technologies have
made substantial contributions to democracy. However, technology companies and states began to utilize social
media in particular to undermine freedom of expression, create social pressure, manipulate perception in an
unfavourable manner, dictate user preferences and influence political participation. The comfortable atmosphere
created by social media for political engagement and social change has paved the way for a shift from activism to
digital activism. A considerable proportion of new media users, on the one hand, react to social and political
developments as part of digital activism and reinforce their sense of belonging, while, on the other hand, they
experience psychological satisfaction.

In this process, the user-centred structure of social media has transformed all users into content producers,
significantly increasing disinformation. On the other hand, the digital war between states, the efforts of the internet
news media to frame the social reactions of the masses, the proliferation of fake news, and posts by fake and bot
social media accounts have elevated disinformation to the status of a global threat. Tiirkiye is one of the countries
that has been subjected to disinformation the most via new media. The most blatant manifestation of this situation
occurred in the forest fires in Tiirkiye in late July 2021. The study aims to reveal the effort to legitimize the
disinformation conducted during the forest fires in Tiirkiye within the framework of digital activism. Furthermore,
the efforts to determine political participation by eliciting a social reaction through social media content are also
discussed. The study is limited to the disinformative reflections on social media regarding the forest fires in July
and August of 2021.

4 Dr., Bagimsiz Arastirmaci, fatmanuraltun@gmail.com, Orcid: 0000-0001-8139-1469
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GIRIS

Genelde yeni medya Ozelde ise sosyal medya ‘ben’ merkezli insan profillerini 6n plana
cikarmistir. ‘Ben’ merkezli dijital aktivistler, sosyal medya kullanimi {izerinden daha fazla 6zgiirliikk
elde ettiklerini ve iktidarlara karsi eskiye oranla daha giiclii olduklarini diisiinmektedir (Babacan, 2015).
Web 2.0 ekseninde gelisen kullanict odakli sosyal medya dijital aktivizm igin islevsel ve mobilize edici
bir role sahiptir (Yeygel Cakir, 2017; Reber ve Kim, 2009).

Sosyal medya platformlari, genis kitlelerin toplumsal tepkilerini ve siyasal tercihlerini gesitli
sekillerde etkileyebildigi gibi giiglii yazilimlar yoluyla mikro hedefleme yaparak segmen tutumlarim ve
politik goriisleri de degistirebilmektedir. Insanogluna ait nitelikleri kismen doniistiiren sosyal medya,
bireylerin kimlik bunalimina girmesini de kolaylastirmistir. Bu bunalimdan siyrilmak isteyen
kullanicilar, gesitli gruplara yonelik aidiyetlik bagi olusturmakta, sosyolojik gelismelere reaksiyon
gostermekte ve siyasal olaylara karsi tepkilerini farkl sekillerde gostermektedir. Diger taraftan sosyal
medya; bireyler, gruplar, markalar, siyasi partiler, uluslararasi kuruluslar ve devletler arasinda da g¢ok
onemli bir miicadele alan1 haline gelmistir. Tiim bu taraflar, sosyal medyay1 bir ¢esit baski araci olarak
kullanmaya ¢aligmaktadir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken husus, dezenformasyonun demokratik
talepler ya da ifade 6zgiirliigli gibi gerekgelerle mesrulastirilmaya calisilmasidir.

Bu calismanin amaci, 2021’in temmuz ay1 sonunda Tirkiye’de yasanan orman yangilari
sirasinda sosyal medya {lizerinden gerceklestirilen dezenformasyonu, dijital aktivizm ve siyasal katilma
baglaminda incelemektir. Caligma, masumane bir yardim ¢agrisi izlenimi olusturularak baslayan dijital
aktivizm 6rneginin hinterlandinda yer alan dezenformatif icerigi ve dijital enstriimanlari ortaya koymasi
acisindan Onem arz etmektedir.

YONTEM
Caligma kapsaminda literatiir taramasi tekniginden yararlanilarak mevcut alanyazin incelenmis,
dezenformasyon, dijital aktivizm ve siyasal katilma konularmin teorik altyapisi olusturulmustur.
Calisma, Tiirkiye’de 2021 yilinin temmuz ay1 sonunda ¢ikan orman yanginlarinin ilk 3 giiniinde sosyal
medyada gerceklestirilen dezenformasyon faaliyetleri ile sinirlandirilmistir. Nitel bir ¢aligma olmasi
sebebiyle 2 arastirma sorusu belirlenerek bu sorulara yanit aranmaistir.
Calismanin arastirma sorulart:
1) Orman yanginlarinin ilk giinlerinde nasil bir dezenformasyon siireci isletilmistir?
2) Bir siyasal katilma bigimi olarak orman yanginlari eksenindeki dijital aktivizm, sosyal
medyadaki sahte igeriklerin kullanimini mesrulagtirir mi?

DEZENFORMASYON DEHLIZi

Yeni medyanin ¢esitli enstriimanlari kullanilarak yalan endiistrisi insa edilebilmektedir. Sahte
haber ve yalana dayali iletisim yonetimi, genis kitleleri izl bir sekilde etkisi altina alabilmektedir.
Sosyal medya kullanicilarin 6nemli bir kismi negatif i¢erigi sorgulamadan, dogrulamadan ve herhangi
bir teyit mekanizmasina ihtiyag duymadan paylasabilmektedir. Hayati konularda bu iceriklerin yanlis
olmasi durumunda ne gibi sorunlara yol acabilecegi fiizerinde durulmamakta ve sonuglari
diistiniilmemektedir. Vatandas gazeteciliginin yani sira internet haber medyasinin da basin meslek
ilkelerine aykiri bir sekilde hareket etmesi, dezenformasyon iiretim siirecini hizlandirmakta ve
yayginlagtirmaktadir. Dolayisiyla sosyal medya kullanicilari, yogun bir dezenformatif igeriklerle karsi
karstya kalmaktadir. Bu durum, farkli toplumsal tepkileri beraberinde getirebilmekte ve kritik konularda
infiale neden olacak gelismeler ortaya ¢ikabilmektedir.

Dezenformasyon, yeni medya araglariyla basit ve hizli bir sekilde hayata gecirilebilmekte ancak
bu eylemler ile biitiinliyle miicadele etmek son derece zor ve komplike bir iletisim ydnetimini
gerektirmektedir. Hangi konuda ya da alanda yapilirsa yapilsin, dezenformasyon ¢aligmalarinin ana
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hedefi o alanla ilgili bir kakofoni olusturmaktir. Béylece insanlarin zihinleri bulaniklastirilarak kisilerin
alg1 yonetimine agik hale gelmesi saglanmaktadir. Sosyal medya merkezli dezenformasyonda, gercek
baglamindan tamamen koparildigi ve algi yapildig: i¢in hakikatin bir 6nemi kalmamaktadir. Toplumun
genelini ilgilendiren 6nemli konularda sosyal medya araciligiyla toplumlarin dezenformasyon dehlizi
icine sokulduklar1 goriilmektedir.

Bunun yani sira sahte haberi, kurgusal metinleri, montajlanmig fotograf ve goriintiileri masum
araclar olarak gostermeye c¢alisanlar da mevcuttur. Bu nedenle, yeni medya organlan araciligiyla
dagitilan sahte ve carpitilmis icerikleriklerle miicadelede, aktif sosyal medya kullanicilarinin da kigisel
sorumluluklar1 oldugu dikkate almmaldir. ideal olan, her bir yeni medya kullanicisinin bilgi
aligverisinde azami hassasiyetle hareket ederek hatali ve kurgusal icerikleri kontrol siizgecinden
gecirmesidir. Bu gelismeler dogrultusunda sosyal medya kullanict sayisinin tiim diinyada hizla arttigi
diistiniildiigiinde, dijital igeriklerin muhtevasinin sorgulanmasinin ve bu igeriklere yonelik sorgulayici
bir yaklagim gelistirilmesinin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.

Ozellikle yeni medya araglar1 kullanilarak yapilan dezenformasyon konusunda iilkemiz son
derece kirilgan bir konumdadir. Dezenformasyon alanindaki en énemli ¢aligsmalardan biri olan Oxford
Universitesi Reuters Enstitiisii’niin 2018 yilinda yayinladig1 Dijital Haber Raporu’na gore Tiirkiye, 37
iilke icinde en fazla dezenformasyona maruz kalan iilke konumundadir. Bu rapora gore; Tiirkiye’de
dijital diinyada karsilasilan haberlerin yarisi yalan haberdir. %49 ile Avrupa’da en fazla
dezenformasyona maruz kalan Tirkiye’nin ardindan, %44 ile Yunanistan ve %42 ile Macaristan
gelmektedir. Sahte haber kavraminin ¢ikis noktasi Amerika Birlesik Devletleri’nde ise bu oran %31
seviyesindedir (Reuters Institute, 2018). Bu verilerden anlasilacagi iizere sosyal medyayla da iliskili
olarak dezenformatif igerikler siyasal, sosyal ve kiiltiirel bir sorun alan1 haline gelmistir.

Dezenformasyonun bu denli yayginlasmasinda giiniimiiz kiiltiirlinliin anlam yerine gosteriyi
koyan yapisi da etkili olmaktadir. Insanlar giiniimiizde anlamdan 6nce gosteriyi talep etmekte ve i¢inde
gosteri olmasi durumunda mesaj ya da icerik genis kitleler tarafindan kabul gérmektedir. Yeni medya,
tam bu noktada mesaj1 bir sov olarak kullanicilara sunmakta ve kullanicilarn tiim dikkatini kendisine
cekmektedir. Bu siirecte gosteriye odaklanan kitleler, mesajin ne oldugunun ¢ok da farkina varmadan
mesaj1 kabul etmektedir (Baudrillard, 2013). Sosyal medyanin denetimden uzak ve biitiin kullanicilar:
icerik paylasabilir hale getiren yapisi, bu tiirden dezenformasyonun tiim diinyada dramatik bir hizla
etkisini arttirmasina neden olmakta, kitleleri adeta gosteri kiligindaki dezenformasyonu talep eder hale
getirmektedir. Bu patolojinin sonucu, 6zellikle toplumsal karsilik bulan konularda, gosteri talep eden
kitlelerin beklentilerini karsilayacak gorseller ve metinler donatilmis dezenfomatif mesajlarin dijital
alan1 kugatma altina almas1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu fasit daireye giren kullanicilar ise siireg
icinde gelistirdikleri siyasal ve sosyal angajmanlarina bagli olarak dijital aktivizm girisimlerini
artirmaktadir.

DIJITAL AKTIVIZMIN SOSYAL MEDYA KULLANICILARINA SAGLADIGI KONFOR
ALANI

Dijital aktivizm kavramiyla ilgili bircok farkli tanimlamalar yapilmaktadir. Dijital aktivizm
kavrami ayni zamanda internet aktivizmi’, ‘e-aktivizm’ ya da ‘siber aktivizm’ seklinde de
kullanilmaktadir (Kirik ve Ozcan, 2014; Khamis ve Vaughn, 2011). Dijital aktivizm, internet tabanl
araclar1 kullanarak herhangi bir konuda orgiitlii ve sistematik bir karst durus gelistirmeye
dayanmaktadir. Bu yolla fikirlerin hizh sekilde genis kitlelere yayilarak, niceliksel biiyiikliige ulagiimasi
saglanmakta, miicadele, niceliksel biiyiikliige ve mesajin yayilma hizina bagl olarak sekillenmektedir.
Bu cergevede giliniimiizdeki en etkili araglar, yeni medya araglar olarak karsimiza ¢ikmakta, yeni
iletisim teknolojilerinin sagladigi hiz ve yayginlagabilme firsat1 dijital aktivizmi giiniimiiz kosullarinda
etkili hale getirmektedir.

Goodling’e gore, dijital platformlar sosyolojik acidan toplumlarin geleneksel iletisim ve
etkilesim pratiklerini dogrudan etkilemis ve biiylik oranda degistirmistir. Farkli kiiltiirlerden ve
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iilkelerden, gesitli goriislere sahip ortalama vatandaslar, iinliiler, sporcular, sanatgilar, politikacilar,
normal sartlarda bir araya gelmezken, sosyal medya mecralarinda etkilesime girmekte ve diyalog
kurmaktadir. Bu sekilde uluslararasi diizeyde milyonlarca insana erisilebilmektedir. Sosyal medya
mecralarinda insanlarin uzun vakitler gecirmesi nedeniyle farkindalik olusturmak ve giindem belirlemek
icin dijital aktivizm siirecinde bu mecralardan ciddi sekilde yararlanilmaktadir (Turhan, 2017).
Instagram, TikTok, YouTube, Twitter ve Facebook gibi mecralarin kullanicilar1 i¢in bu platformlarda
vakit gecirmek, etkilesim kurmak, paylasimda bulunmak, icerik liretmek, haberleri takip etmek, sanal
cemaatlere iiye olmak gibi faaliyetler giindelik hayatin bir parcgasi haline gelmistir. Bu durum, pek ¢ok
odak i¢in insanlarin dijital davranislarim1 kontrol etme ve yonetme anlaminda yeni bir firsat alanim
ortaya ¢ikarmistir. Bu firsat alanin1 aktivist hareketlerin de kullanmaya ¢alistig1 sylenebilir.

Aktivizmden hizli bir sekilde dijital aktivizme doniisen siiregte aktivistlerin neye, neden karsi
oldugunun anlamliligindan, katilimin ve birlikteligin niceliksel anlamliligina dogru bir doniisiim
yasandig1 yadsinamaz bir gercekliktir (Babacan, 2015). Ayrica dijital aktivist karakterler konformist bir
tavirla kendi fikirlerini dogrulayan, destekleyen, ileri tasiyan paylasim ve igerikleri benimsemekte ve
yaygimlastirmaktadir. Boylece kullanicilar daha ¢ok kendi yasam pratiklerini ve sartlarmi devam
ettirmeye yonelik konular1 giindeme tagimakta ve bu minvalde igerikleri desteklemektedir.

Dijital aktivist hareketlerde kullanilan igerikler de hedef kitlelerin algisini insa etmek i¢in son
derece belirleyicidir. Dikkat cekici gorsel ve igerik, kullanim kolaylig1 dijital aktivizme katilim
noktasinda hedef kitlelerin katilim1 iizerinde etkili olmaktadir (Yeygel Cakir, 2017). Dijital aktivist
hareketlere katilanlarin bir kismi1 da dijital platformlarda politik duruslarini ortaya koymayi amaclayan
kimselerdir. Bu katilim bir ¢esit siyasal goriisleri ifade etme bigimidir. Dijital aktivist hareketlerin bazi
hedef kitleleri bu girisimleri halki mobilize edecek bir tetikleyici olarak gérmektedir. Siyasal olaylarla
ilgili dijital aktivist hareketlerde yer alanlarin bir boliimii, bu yapilanmanin sokak hareketlerine ve
protestoya doniismesini timit ederek ilgili orgiitlenmelere katilmaktadirlar (Khamis ve Vaughn, 2011;
Szajkowski, 2010). Bu saiklerin giincel ornekleri, yakin tarihte hem Avrupa iilkelerinde hem de
Tiirkiye’de goriilmistiir.

SIYASAL KATILMANIN SOSYOLOJIK BOYUTU

Siyasal katilma, bazi1 6nemli ¢apraz etkenler sonucunda meydana gelen bir ¢esit tutum olarak
goriilmektedir. Yas, egitim, cinsiyet, aile, gelir durumu, meslek ve yerlesme yeri ve sekli en dnemli
bireysel etkenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siyasal katilma, iilkelerin yonetim bigimlerine gore gok
sayida kesime temsil firsati olusturmaktadir (Kislali, 2010). Bireyler hiir iradeleriyle tercih yaparken
farkli dis dinamiklerden etkilenmektedir. Ozellikle yeni medya, insanlar1 dogrudan ve dolayl sekilde
etkileyerck ya da en azindan belli fikirleri toplumda dolasima sokarak vatandaslarin bir sekilde bu
goriislerle muhatap olmasina neden olmaktadir. Bu baglamda dijital aktivizm de bireylerin siyasal ve
sosyal gelismelere entegre olmasina katki saglamaktadir.

Dijitallesmeyle birlikte siyasal katilma konusunda yeni pratikler olusmaktadir. Bireyler kendi
iilkelerinde ve diinyada yasanan politik gelismeler konusunda fikir beyan etmekte ve toplumsal
hareketler olusturmaya gayret etmektedir. Kullanicilar sosyal medya tiizerinden siyasal partileri,
liderleri, kanun yapicilar ve idarecileri etkilemeye calismaktadir. Politik gelismeler konusunda dijital
aktivist hareketlerin iginde bulunan bireyler karar verici konumdaki siyasal aktorleri etkileyebilecegine
inanmaktadir.

Siyasal katilma sosyolojik anlamda ¢esitli diizeyler ve farkli yogunlukta gerceklesebilmektedir.
Siyasal katilmay1 derecelendirmek de miimkiindiir. En diisiik siyasal katilma, siyasal mitinglere katilma,
cesitli toplantilarda goriisleri sunma, siyasal gelismeleri farkli mecralardan takip etme eylemleridir. Orta
yogunlukta siyasal katilma, yasanan siyasal olaylar ve meydana gelen sorunlar karsisinda net bir sekilde
konumunu belirleyerek gerekli olmasi halinde eyleme gegmeye hazir olmaktir. Buna 6rnek olarak,
cesitli toplantilar diizenlemek, cesitli kitle iletisim araglarinda yazilar kaleme almak ve yeni medya
platformlarin1 kullanmak gosterilebilir (Kapani, 2013).
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Yeni medya ve yeni iletisim teknolojileri vatandaglarin siyasete olan ilgisinin artmasini
saglamistir. Yeni medya aracilifiyla halk dilek, istek ve sikayetlerini ilgi kurumlara kolay ve ¢abuk
sekilde iletebilmektedir. Bdylece demokrasinin en 6nemli ilkelerinden katilimcilik gergeklesmektedir.
Internetin, halkin katilimeilik ruhunu edinmesine firsat tamdigs, iddia edilmektedir (Hackett ve Adam,
1999; Offe, 1999). Siyasal katilma perspektifinden bakildiginda kisiler bugiinlerinin yani sira
gelecekleri ile ilgili olarak da politikaya ilgi duyabilmektedir. Politika ile dogrudan ya da dolayli sekilde
ilgilenen vatandaslar, kamuoyunun giindemine gelen bazi konularda, sosyal medya iizerinden
diisiincelerini agiklayarak, paylasimlar yaparak veya dijital alanda orgiitlenen gruplara eklemlenerek
hareket etmeyi tercih etmektedir. Bu eylem ayni zamanda bireylerin psikolojik bir doyum yasamasina
neden olmaktadir. Sosyal medyanin siyasal katilma noktasinda sundugu konforlu alandan yararlanan
kullanicilar, 6zellikle muhalif olma ve elestiri getirmenin bir ¢esit entelektiiel karsiligi oldugunu
varsayarak, dezenformasyona neden olsa bile dijital igerikleri dolasima sokarak politika yapim
stireclerine etki etmeye ¢aligmaktadir.

ORMAN YANGINLARININ SOSYAL MEDYA MERKEZLI DEZENFORMASYON SURECI

Sosyal medya, kullanicilarina biiyiik bir 6zgiirliik alan1 agtig1 gibi diger taraftan insanlarin kendi
dijital kolonilerini kurmalarina da olanak saglamaktadir. Bu anlamda internetin bir taraftan bireylere
diinyaya entegre olabilecekleri bir ortam saglarken, diger taraftan onlar1 kendi dijital kolonilerine
hapsedebilecek ¢ift yonlii bir mekanizma oldugu sdylenebilir. Bu durum yeni iletisim teknolojilerinin
ve dijital platformlarin nasil ve hangi amagclarla kullanildigiyla dogrudan ilintilidir. Bu baglamda
Tiirkiye’de 2021 yilinin temmuz ayinin son giinlerinde ¢ikan ve bir slire devam eden orman yanginlari
konusunda sosyal medyanin lokomotif olarak kullanildigi dezenformasyon 6rnegini derinlemesine etiit
ve analiz etmekte fayda vardir.

Caligmanin ilk arastirma sorusu olan “Orman yanginlarinin ilk gilinlerinde nasil bir
dezenformasyon siireci isletilmistir?” su sekilde karsilik bulmaktadir: 2021 yilinin temmuz ayinda,
Tiirkiye’de baslayan yanginlar, ¢etin arazi kosullarinda, ayni anda birden ¢ok yerde basladi ve ¢ok genis
topraklara yayilan orman yanginlaria hizli ve etkili bir sekilde miidahale edilmistir. Tiim kamu kurum
ve kuruluglan seferber edilerek cok sayida personel ve aracin yangin bdlgelerine sevk edilmesi
saglanmigtir. Sahadaki vaka bu sekilde olmasina ragmen sosyal medyada ozellikle de Twitter ve
Instagram platformlarmda baglatilan ‘Help Turkey’ kampanyasiyla sahadaki gergeklerden farkli bir
tablo gizilmeye ¢alisildig1 goriilmiistiir. ilk olarak Instagram platformunda baslatilan ve ‘iyi niyetli’ bir
yardim cagrisi seklinde kurgulanan dijital iletisim kampanyasi, Instagram’in hemen ardindan Twitter’da
#HelpTurkey etiketinin a¢ilmasi ile devam etmistir. Tiirkiye’nin orman yanginlarina miidahalede
yetersiz kaldigi algisi, Twitter vasitasiyla diinya giindemine tasinmistir. #HelpTurkey etiketiyle yapilan
paylagimlardaki gorsellerin biiyiik kisminin montajlanmig gorseller oldugu tespit edilmistir. Etiketin
paylasildig1 siralarda Tiirkiye’de 7 yangin varken, gorsellerde 60 farkli bolgede yangin oldugu
belirtilmistir. Bu gorsellerin birkag saat icinde hazirlanmast miimkiin olmadigina gore simiilasyon
olusturmak isteyenler hazirliklarin1 6nceden yapmustir (Celik, 2021a). Instagram ve Twitter
platformlarinda etkilesimi yliksek ‘sosyal medya fenomeni’ olarak adlandirilan dijital diinyanin tinliileri
orgiitlii bir sekilde ve aymi anlarda #HelpTurkey etiketinden yardim cagrisi ile birlikte s6z konusu
gorselleri paylagmistir. Bu dijital kampanyanin inorganik ve maniipiilatif karakterinden habersiz siradan
insanlarin da bu etiketle paylasim yapmalariin bu sekilde saglandigi diisiiniilmektedir.

Bu etiketi Twitter’dan paylasan hesaplarin 6nemli bir kismi 2-3 ay 6ncesinde agilmis ve birgogu
hic paylasim yapmamistir. Dolayistyla dezenformatif igeriklerin yayilmasinda bot hesaplar
kullanilmistir. Etiket Tiirkiye’nin yan1 sira bir¢ok iilkeden paylagilmistir. ABD, Azerbaycan, Pakistan,
Ingiltere, Birlesik Arap Emirlikleri etiketin paylasildig: iilkelerden bazilaridir. Bu etiketin yayilim
haritas1 saatlik ve gilinliik olarak incelendiginde girisimin gergeklestirildigi gece Tiirkiye’nin imajina
donilik dezenformasyon kampanyasinin niteliksel a¢idan olmasa da niceliksel agidan hedeflerine
yaklastig1 goriilmistiir. Gece yaris1 agilan etiket Twitter’da kisa siirede diinya glindemine tagmmustir. 1
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Agustos 2021 gecesi saat 23.30°da etiketle beraber 311 bin, saat 00.30’a gelindiginde 918 bin tweet
atilmistir. Saat 02.30°da tweet say1s1 2 milyonu gegmistir. Dolasiyla, organik olarak miimkiin olmayacak
sekilde, teknolojiden de iist diizeyde yararlanilarak, 3 saatlik zaman zarfinda dakikada 11 bin tweet
atilmasi s6z konusu olmustur. Toplamda 2,5 milyondan fazla tweet atilmig, bu tweetlerden 868 bin
tanesinin 14 bin 710 hesaptan atildig: tespit edilmistir. #HelpTurkey etiketine paylasim yapan ve daha
eski tarihli olusturulmus 26 bin 713 hesabin ise 45 dakika gibi bir siirede 945 bin tweet attigi
belirlenmistir. Yani bir hesaptan 45 dakika icinde ortalama 33 tweet atilmistir. Etiket calismasinda sahte
ve bot hesaplardan atilan tweetlerin 6nemli bir kism1 hemen sonrasinda silinmistir. Sosyal medyada
yapilan dezenformasyonlar arastiran Marc Owen Jones un tespitine gore, bu hesaplarin takip edilmesini
zorlastirmak adina kullanici adlar1 da degistirilmistir (Celik, 2021b). Twitter merkezli olarak yiiriitiilen
bu kampanya, etiketin agilmasindan yaklagik 11 saat sonra, platformun etiketi uygunsuz-gereksiz (spam)
olarak kodlamasiyla son bulmus, platform etiketi listeden ¢ikarmistir. Twitter algoritmasi etiketin sahte
ve bot hesaplarla yayginlastirildigin fark edene kadar dezenformasyon dijital diinyada yankilanmis ve
giiclii yazilimlarla desteklenen etiket, Tiirkiye aleyhine diinya capinda yapilan en giincel dezenformatif
ornek olarak literatiirde yerini almistir.

Siyasal aktdrler vatandaslar dijital aktivizme ydnlendirmekte ve dzendirmektedir. Ozellikle
muhalefette yer alan siyasal partiler ve aktorler vatandaslarin dijital platformlar {izerinden baski
olusturmasini talep etmektedir. Orman yanginlarinda da dezenformasyona bagl olarak sosyal medya
iizerinden yurt i¢cinde kurulmaya calisan baskiya kiiresel diizeyde de destek aranmistir.

TARTISMA VE SONUC

Sosyal medya kullanicilarinin bilyiik bir boliimii kendi fikirlerinin disindaki goriisleri duymay1
ya da bunlar1 sorgulamay1 istememekte ve elestirel diisiincelere tahammiil edememektedir. Bu nedenle
kullanicilar kendi diisiincelerini tekrar eden baska kullanicilar1 yeni medyada takip etmeyi, begenmeyi
ve paylasmayi tercih etmektedir. Boylece bir tiir yanki odasi olusturularak benzer fikirlerin hiikiim
stirdiigii ve bu diistincelerin digindaki bilgilerin aforoz edildigi bir dijital alan meydana gelmektedir.

Siyasal olaylarda dijital aktivizm, yasanan kritik degisimlerin nedeni olacak diizeye heniiz
ulasmamustir. Fakat dijital aktivizmin, siyasal alanda 6zellikle muhalif olusumlarin kullandig giiclii bir
enstriiman oldugu s6ylenebilir (Busch ve Palmas, 2006; Khamis ve Vaughn, 2011). Zira sosyal medya,
kullanicilarina, olumsuz dijital igerikleri hi¢bir denetim ve kontrolden gegirmeden yalnizca iktidari ve
kargit goriislii siyasal aktorleri zora sokmak amaciyla yayginlastirma imkani tanmimaktadir. Bu tavir,
klavye basinda herhangi bir hukuki ve vicdani sorumluluk hissetmeden fiitursuzca yapilan paylasimlarin
kitlesellesmesine ve dezenformasyonun kar topu seklinde biiyiimesine yol agmaktadir.

Dezenformasyonu dijital aktivizm gercevesinde mesrulastirmaya calisan yerel ve bdolgesel
yapilar, farkli kesimleri arkalarina alarak goriis ve diisiincelerini niceliksel agidan giiclendirmeyi
hedeflemektedir (Karagdz, 2013). Sosyal medya iceriklerinin skorlar ve yiiksek etkilesimi, kabul ve
haklilik mekanizmasi gibi iglemeye basladigi igin, paylasimlarin metriklerinin yliksek sayilara ulagsmasi
bir tiir dogruluk endeksi olarak kullanilmaktadir. Tiirkiye’de orman yanginlari sirasinda yayilan
dezenformasyon siirecinde de benzer bir dinamik islemis, sayisal iistiinliik kullanilarak uluslararasi
alandan onay alma ve genis toplum kesimlerinde infial olusturma hedefleri gézetilmistir. Bu asamada
sosyal medya igeriklerinin hatali, sahte ya da kurgu olmasi ise biitliniiyle gérmezden gelinmis ve dijital
aktivizmden alinan gii¢le mesruiyet insa edilmeye ¢alisiimistir.

Caligmanin ikinci arastirmasi sorusu olan “Siyasal katilma ekseninde orman yanginlariyla
iligkili olarak dijital aktivizm sosyal medyadaki sahte icerikler i¢in mesrulastirma aracit midir?” ise soyle
cevaplanabilmektedir: Dijital aktivizm, sagladig1 kolayliklarla siyasal ve toplumsal gelismelere yonelik
refleks gelistirmek isteyenler i¢in konforlu bir alan insa etmektedir. Diger yandan dijital aktivizmin
agirlikli olarak negatif bir izlenime sahip oldugu sdylenebilir. Bu durum orman yanginlar1 siirecinde
sahte ve bot hesaplar iizerinden yayilan manipiilatif igeriklerle kendini gostermistir. Orman
yanginlaryla ilgili dogrulugu teyit edilmemis, yalan oldugu bilinen, kurgusal iceriklerin, gorsellerin,
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haberlerin ve bilgilerin maksath sekilde iiretilmesi ve yayilmasi kotiiciil amaglarin en somut ve giincel
ornekleri arasinda yerini almistir. Bdylece demokrasiyi, ifade Ozgiirliigiinii ve siyasal katimay1
giiclendirecegi iddia edilen sosyal medyanin, sistematik dezenformasyon c¢aligsmalarini dijital aktivizm
cergevesinde mesrulastirma araci olarak da kullanilabilecegi goriilmiistiir. Sosyal medya platformlarinin
devletler aras1 asimetrik ve dijital psikolojik harp kapsaminda, orgiitlii yapilar, algoritmalar ve
dezenformasyonla, insanlarin 6zgiir iradesini, siyasal egilimlerini ve demokratik tercihlerini net bir
bigimde etkileyebilecek bir “teki” yiizli oldugu anlagilmistir.
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ABDURRAHMAN SEREF BEY’IN EGITIMCILiGi VE EGITiM GORUSLERI

Nazhi KOZAN® & Saadettin OZDEMIR®

Oz

Bu ¢alismada Mutlakiyetten Mesrutiyete, Mesrutiyetten Cumhuriyet’e uzanan zaman diliminde yasamis, Tirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulusuna sahit olmus devlet adamu, siyaset¢i, Osmanli Devleti’nin son vakaniivisti ve basarili
bir egitimci olan Abdurrahman Seref Beyin egitimciligi ve egitim anlayisi ele alinmistir. Osmanliim son
donemlerinde ve Cumhuriyetin baslarindaki egitim ve 6gretime iliskin genel durum hakkinda bilgiler vererek,
gliniimiiz egitim sistemine 151k tutmak amaciyla bagladigimiz ¢alismada oncelikle Abdurrahman Seref Beyin
yasadig1 donemin siyasi ve sosyal yonii, egitim 6zellikleri literatiir tarama yontemiyle incelenmistir. Ayn1 sekilde
Abdurrahman Seref Bey’in egitim hayat1 egitimciligi, egitime kazandirdiklar1 ve egitimle ilgili goriisleri
aragtirilmistir. Bu konuda 6zellikle Abdurrahman Seref’in egitim ve ahlak egitimi konusunda kaleme aldig1 “{Im-
i Ahlak” isimli eseri, Efdaleddin Efendi’nin “Abdurrahman Seref” isimli risalesi, Mehmet Demiryiirek’in
“Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Bir Osmanli Aydin1 Abdurrahman Seref Efendi ve Yahya Kemal Tastan’m
“Abdurrahman Seref, Yasadig1 Dénem ve Eserleri” isimli ¢aligmalar1 yol gosterici olmustur. inceleme sonucunda
Abdurrahman Seref Bey’in Gerek idareciligi gerek 6gretmenligi esnasinda i¢inde yasadigi donemin 6zelligi geregi
goriis olarak geleneksel egitim diigiincesinin O6zelliklerini temsil etmis olsa da uygulamada cagdas egitim
yaklagimlarma uygun sayilabilecek bir egitimci portresi ¢izdigini gérmek miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Abdurrahman Seref Bey, Terbiye, Egitim, Egitimci
Abdurrahman Seref's Trainer and Educational Opinion

Abstract

In this study, the education and understanding of education of Abdurrahman Seref Bey, a statesman, politician,
last chronicler of the Ottoman Empire and a successful educator, who lived in the time period from the Absolute
to the Constitutional Monarchy, from the Constitutional to the Republic, and witnessed the establishment of the
Turkish Republic. In our study, which we started to shed light on the current education system by giving
information about the general situation of education and training in the last periods of the Ottoman Empire and the
beginning of the Republic, Abdurrahman Seref Bey's political and social aspects and educational characteristics
of the period in which he lived were examined by the literature review method. Likewise, Abdurrahman Seref
Bey's educational life as an educator, his contributions to education and his views on education were investigated.
In this regard, Abdurrahman Serefs work titled “Ilm-i Ahlak” on education and moral education, Efdaleddin
Efendi's treatise named “Abdurrahman Seref’, Mehmet Demiryiirek's “An Ottoman Intellectual from the Tanzimat
to the Republic Abdurrahman Seref Effendi and Yahya Kemal Tastan's works titled “Abdurrahman Seref, His Life
Period and His Works” have been instructive. As a result of the examination, although Abdurrahman Seref Bey,
during his administration and teaching, represented the characteristics of traditional education thought due to the
characteristics of the period he lived in, it is possible to see that he drew a portrait of an educator that can be
considered suitable for contemporary education approaches in practice

Keywords: Abdurrahman Seref Bey, Training, Education, Educator
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1. GIRIiS
1.1. Abdurrahman Seref Bey’in Egitimciligi

Egitimcilerin temel hedefi icinde bulundugu sartlar ne olursa olsun etkili ve verimli bir egitim
Ogretim ortami olusturabilmesidir. Bu gorevi yerine getirirken de oncelikle neyi nasil dgretecegini
bilmeli, dersin hedef davranisini tespit edip, bu hedefe ulagirken kullanmasi gereken en etkili yontem ve
teknikleri tespit edip kullanmali daha da 6nemlisi 6grenmeyi dgretmelidir. Son olarak da 6grencinin ne
ogrendigini tespit etmeli ve eksiklerini gidermelidir (Erden ve Akman, 1995).

Ogretmenin siniftaki rolii yapici, koruyucu, ogretici veya daha degisik boyutlarda
siniflandirilabilir. Ogretmenin yapici roliiniin iki yonlii etkisi vardir. Birincisi ortak biling asilayarak
olumlu bir psikoloji olusturmasidir Ogretmen aym zamanda dgrenciler arasinda olusan rekabet ve
zitlagmalar sonucu olusan sinif i¢i gecimsizlikleri gidermek, 6grencileri is birligi i¢inde ¢aligtirmak,
karma gruplara rehberlik yapmak zorundadir (Demirel, 2009, 5.204). Ogretmen ¢ok bilmek zorunda
degildir fakat bildigini en iyi sekilde 6gretmek zorundadir (Celikkaya, 1997, s.40).

Farkli okullarda tarih, cografya, Kavaid ve Imla ogretmenligi gibi gorevlerde bulunan
Abdurrahman Seref, Mekteb-i Miilkiye’de uzun siire idarecilik ve 6gretmenlik gorevlerini birlikte
yiiriitmiistiir. Bu okulda Ilm-i Ahlak, Tarih-i Osmani, Cografya-yr Umimi, Cografya-y1 Umrani,
Istatistik ve Usul-i Terceme gibi dersler okutmustur. Hem idareci hem de bir 6gretmen olarak ¢ok sevilip
sayilan Abdurrahman Seref, bu okuldaki 6grencilerin o doneme gore ¢agdas fikirli yetismesinde etkili
olmus, egitimlerini tamamlamalari i¢in elinden gelen gayreti gostermistir. Baz1 6grencilerin askerlik
gorevi nedeniyle, okuldan ayrilmamak i¢in aldiklar ¢liriik raporlarinda Abdurrahman Seref’in de imzasi
vardir (Cemaleddin, 2003, s.131). O bunu 6grencilerinin 6grenimlerine devam etmelerini istedigi i¢in
yapmistir. Egitim 6gretimi askerlige tercih etmistir.

Abdurrahman Seref Bey’in Galatasaray Lisesi ve Miilkiiye Mektebi’ndeki idareciliklerinde
okullarin egitim seviyesini iist diizeye ¢ikarmak icin Ogretmenlerin seciminde titiz davrandigi
nakledilmektedir. “Bir muallimlik miinhal olursa o ders i¢in en ehil olan bir zat taharri eder, reyini sorar,
uzun uzadiya tetkik eder, muvaffakiyetini alir, nihayet karar verir icabina bakardi.” (Karay, 1964, s.211).
Yine egitim kalitesini ylikseltmek amaciyla, “Hazine-i Hassa Nazirlarindan portakal Mihail Pasa,
Ticaret Nazirlarindan Sakizli Ohannes Pasa, Recaizade Ekrem, Tarih¢i Murat Bey, Stira-y1 Devlet
Reislerinden Sayit Bey, Tabibiyyundan Sait Efendi (Tastan, 2004, s.71) gibi o donemin iinlii
egitimcilerini okulda gorevlendirdigini goriiyoruz. Ilm-i Hukuk, Usul-u Maliye, iktisat, Usul-u Miilkiye
gibi daha ist smiflarda okutulan derler i¢in Avrupa’dan uzman oOgreticiler getirtmek istemistir.
Abdurrahman Seref Bey’in Mekteb-i Miilkiye’deki bu basarili calismalart gézden kagmamuistir. Padisah
Ikinci Abdiilhamit tarafindan riitbesi siirekli yiikseltilerek ddiillendirilmistir (Tastan, 2004, s.131).

Bu kriterler g6z oniine alindiginda Abdurrahman Seref Bey, yasadigi donemin sartlarina gore
iyl bir egitimcidir. Mekteb-i Sultani (Galatasaray Lisesi) ve Miilkiye Mektebi (Siyasal Bilgiler
Fakiiltesi'nde uzun yillar siiren idarecilik ve Ogretmenliginde Ogrencilerini korumus, kollamig
Ogrencilerine bir 6gretmenden ziyade “...miisfik bir peder...” olmustur (Efdaleddin, 1927, s.15). bir
devrin diisiince yapisina yon vermede katkisi olabilecek 6grenciler yetistirmistir. Efdaleddin Tekiner,
Hamdullah Suphi, Tevfik Fikret, Ahmet Hasim, Ahmet Bedii, ibrahim Hakk1 Pasa, Kazim Bey bunlar
arasinda sayilabilir (Demiryiirek, 2003, s.79).

Ogrencilerinden Efdaleddin (Tekiner) Efendi Abdurrahman Seref Bey’in egitimciligini;
Ogrencilerine “Molla”, “Bahg¢emin g¢igekleri”, “Sakirdan Efendiler” gibi 0Ogrencilerinin gonlini
oksayacak ifadelerle hitap eder ve “Maiyeti memurlarina karsi hi¢ laubali olmamakla beraber gayet
sevimli idi. Onlarin her birine derecelerine gore muamele eder, kimseyi kirmazdi.” (Efdaleddin, 1927,
s.15) seklinde agiklamaktadir.
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“Ogrencilerine ders esnasinda ve baska problemlerde “ikaz etme ve tembihte bulunma
esnasinda kat’iyyen fena bir kelime sdylemezdi. Bizzat okuttugu tarih vesaire derslere talebe en biiyiik
sevk ve heves ile toplanir idi. Dersi esnasinda onun miifredatina ders, nasihat, emsali hikayeler, uyarma,
tesvik, velhasil 6grenciyi tam olarak yetistirmek i¢in lazim gelen ne varsa hepsi girer idi. Muayyen ve
klasik hikayeleri var idi ki, her sene dersin ayn1 zaman ve mevkiinde tekrar olunur idi.” (Efdaleddin,
1927, 5.15).

Abdurrahman Seref Bey’in ders anlatirken olaylar1 adeta yasayarak anlatir olaylan
canlandirirdig1 aktarilmaktadir. Ornegin Napolyon Bonapart’n Moskova seferinden doniisiinii soyle
anlatmistir: “Ah... Bu ricat pek aciklidir. O sene fevkalade kis oldugundan hendekler kar ile dolmus,
yollar kapanmis, iz belli degil. Asker yolunu sagiriyor. Bundan bagka askerin {istiinde yok, altinda yok.
Elbisesi 1slaniyor, kurutmak igin ates yok. Gece 1slak elbise ile yatiyor, hasta oluyor. Oyle ki yatacak
hastahane, bakacak doktor yok. Insanlar, hastalar kar iistiinde inleye inleye 6liiyor, bakan yok. Bundan
dolay1 dehsetli vefayat vuku’ buluyordu. Hiilasa ordunun arkasinda insanlar miitemadi siyah bir iz
birakiyordu...”(Demiryiirek, 2003, s.88).

Abdurrahman Seref hiirriyetle ve yenilikle ilgili gelismelerden son derece memnuniyetle
bahseder, memnuniyetini 6grencilerine yansitir, 6grencilerine hiirriyet ve yenilik fikirlerini agilardi.
Ornegin Tanzimat Fermani’nin ilanini derste &grencilerine sdyle anlatmugtir: “Giilhane Hatt-1
Hiimayunu bizdeki devrin baslangicidir. Bu hat okunduktan sonra eski Tiirkiye nihayet buldu ve yeni
Tiirkiye, Tanzimat Tiirkiyesi basladi. Siz bu hat okunduktan ¢ok sonra diinyaya geldiniz. Eski Tiirkiye
ne idi bilmezsiniz. Zavalli Resit Paga Hatt-1 Himayunu alip evden ¢ikarken vasiyetini yazmis ve ailesine
veda etmisti. Halka Oyle seyler sOyleyecekti ki bunda oliim tehlikesi vardi. Tesebbiis ettigi 1slahat ve
Tanzimat ahalinin i¢inde tam manasiyla kag taraflara malikti bunu kimse bilmiyordu. Ufak bir hareket,
isi begenmeyen herhangi bir adamin itiraz sadasi ortalig: alt iist edebilir ve onun belki meydanda bir
parcasi kalmazdi. O giin yagmur siddetle yagiyordu. Ahali buna ragmen her taraftan gelerek Giilhane’ye
yigild1. Ve gen¢ Resit Pagsa, Osmanli Tarihi’nin en sayan-1 dikkat simalarindan biri olan bu harikulade
adam yavas vavas binlerce adamin ne olacak sualiyle dolu gozleri ortasinda minbere basamak basamak
cikt1. Hatt1 okumaya basladigi vakit, yaninda olanlar gordiiler ki, kiil gibi olmus, dudaklarinda bir katre
kan kalmamus, elleri titriyor, sesi titriyordu. Resit Pasa titreye titreye hatt1 okudu. Ciinkii 6liime raz1 idi.
Eger Resit Pasa 6liime razi olmasaydi bugiin memleketimiz ¢ok geri kalird1 ve i¢inde tahsil ettiginiz bu
hayirli mektep gibi miiesseseler meydana gelmezdi. Onu hayirla yad edelim.” (Demiryiirek, 2003, 5.86).

Abdurrahman Seref Bey 6grencilerini korur, kollar, 6grenci ile ilgili bir olay oldugu vakit
Ogrencilerinin menfaatine olan tarafi tercih ederdi. Mekteb-i Miilkiye’de idareci iken O0grencilerden
Iskender Astvazaduryan’in sdzlii sinavinda o da yer almistir. Abdurrahman Seref’e hayat: boyunca
minnettar kaldigini belirten bu 6grenci olay1 soyle anlatir: “Maliye muallimimiz Portakal Mihail Pasa,
gayet ciddi bir zat, tabassusu sevmedigi gibi korkak, siifli talebeden de hoslanmazdi. 5. sinifta
bulundugumuz zaman, imtihana girdim. Imtihan miidir (Abdurrahman Seref) Bey’in odasinda
oturuyordu. Miidir Bey de imtihanda hazirdi. Muallimimiz (Portakal Mihail Pasa) ile aramda asagidaki
sual-cevap vuku’ buldu.

-Devletin tiftik vergisi ne kadardir?

- kadar liradir.

-Tiftik vergisi nedir?

-Beher tiftik kegisinden alinan vergidir.

-Hig tiftik kegisi gordiiniiz mii?

-Hayir efendim gérmedim.

Bu cevap tizerine hocamiz ¢ok kizarak bana:

-Caligmamigsiniz, derse dikkat etmemissiniz... gibi bir¢ok sdzler sdylemeye basladi. Buna cevaben de:
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-Efendim ben burada hayvanat dersinden degil, maliye dersinden imtihan veriyorum. Kegiyi goriip
gormedigimin maliye dersi ile hi¢ alakas1 yoktur, dedim. Bunun {izerine Abdurrahman Seref Bey derhal
sOziimil keserek:

-Iskender, gecen giin sokakta mektebin (Miilkiye’nin) kdsesinde bana selama durdugun vakit orada bir
kegi vardi. Gormedin mi? Diye sordu. Bunun iizerine kendimi topladim. Ciinkii buyurdugu hal vuku’
bulmamus idi. Derhal:

-Evet efendim gordiim demeye mecbur oldum. Son cevabim muallimin hosuna gitti ve bana:

-Talebe derse iyi dikkat etmelidir, dedi. Hiddeti ge¢misti. Bana 8 numara verdi. Ben de miidiir
Abdurrahman Seref Bey’e hayatim boyunca minnettar kaldim.” (Demiryiirek, 2003, s.87).

Abdurrahman Seref Bey derste 6grencinin ilgisini derse ¢ekmeyi mutlaka basarir, varsa kendi
hatalarin1 6grenciye yansitmamanin carelerini bulurdu. Bunun i¢in 6grenciden de daima saygi sevgi
gérmiistiir. Ayrica Abdurrahman Seref’e gore “Hocalik kabre kadar siiren bir illettir” (Efdaleddin, 1927,
5.32).

Yine 6grencileri Abdurrahman Seref’in ders anlatma tarzini sdyle anlatmaktadir: “Ustadin ders
esnasinda muhafazasina pek ziyade itina ettigi bir adeti vardi. S6z soylerken gozlerini kapar Oyle
konusurdu. Eski terbiye usullerine merbut hocamiz bu sayede kendisiyle bizim aramizda bir resmiyet
perdesi indirmis olurdu. O bilirdi ki g6z goze geldigimiz vakit biraz birbirimize karigmis oluruz ve bu
hocaligin vakarina menafidir...Daima hakiki bir tasvir kudreti gosteren hikayesinin mithim bir kismina
bizi ta icimizden alakadar ettigine kani oldugu dakikada hiirmetle burnunun iki yaninda belki bu miithim
miicaveretten dolay1 oldugundan daha kiiciik goriinen ufacik gozlerini yari agarak talebesini gozliigliniin
camlar arkasindan siizerek seve seve giilimserdi.” (Demiryiirek, 2003, s.85). “Konugsmasi ve anlatmasi
yazilarina hi¢ benzemiyor, sade ve sevimli bir dil kullantyordu. Kendisi biraz kekeme idi, fakat elinde
bulundurdugu bir mendille kekeledigi zaman agzini kapatir; bu halini hi¢ belli etmezdi. Sinifta dolasarak
ders anlatir, zamanin nezaketine ragmen tarihten talebenin istifadesini saglar, fikir uyamkliginin
yollarimi bulurdu.” (Demirytirek, 2003, s.86).

Abdurrahman Seref Bey idarecilik yaptig1 yillarda Abdiilhamit rejiminin gizli muhalifi olmasina
ragmen Abdiilhamit basta iken onun hakkindaki fikirlerini agiklayamamustir. Istibdat rejiminin okullart
ve 0grenimi nasil kontrol altinda tuttugunu, ilmi eserleri sansiirledigini Abdiilhamit’in hallinden sonra
soyle agiklamaktadir. “Istibdadin en biiyiik diisman1 maarifle ve matbuat add olunmustur. Zira ilim ile
hal ve hakikat miinkesif oldugundan millet daha kolay zic’i tahakkiimde tutulmak miitalaasma mebni
iizerinden cehaletin zail olmamasi aksa-y1 emel edinilerek mekteplerde uliim ve funiin tedrisati bin tiirlii
tazyikat ve takayyiidat ile tahdit edilmis ve programdan ¢ikarilmistir. Dershanelerde muallimlerin
sOzlerine varincaya kadar sansiir altina alindigindan agzindan kacgirdig1 bir s6z ekseriya bigarazéine
oldugu halde bile su-i tefsire ugrayarak bir muallimin azl ve nefyine kadar gidildigi emsal-i kesiresiyle
sabittir. Teneffiishanelerde talebenin musahabetleri bile taht-1 teftiste bulundurulup falan s6zii sdyledi
diye niceleri Irak ve Fizan ¢ollerinde fena bulmus ve istikbal-i devlet birgok havarik —i isti’daddansuver-
i fecia ile mahrum kilinmigtir. Hocalar, sakirtlar, kitaplar,velhasil biitiin millet...” padisahin
sansiiriinden payini almistir (Demirytirek, 2003, s.7).

Abdurrahman Seref Bey uzun siiren idarecilik yillarinda Abdiilhamit doneminin baskilarindan
ve o donemde yaygin olarak devam eden jurnalcilik hareketlerinden hem 6grencilerini hem de idarecisi
oldugu Galatasaray Lisesi ve Miilkiye Mektebi’ni korumaya c¢aligmistir. Bu okullarin miidiirii oldugu
donemde bu okullardaki 6grencileri bati1 zihniyetinde, 6zgiirliik ve demokrasi taraftar1 yetistirmek i¢in
clinden geleni yapmustir. Ornegin Addiilhamit’in baskilaria ragmen ogrenciye Fransiz ihtilalini
anlatmaktan ¢ekinmemistir. Kendisi, Memlekette Kanun-1 Esasi ve hiirriyet olmadig: siralarda da bile
talebeye “Hiirriyet verilmez alinir” dedigini gururla sdylemistir (Demiryiirek, 2003, s.89). Okulda
Tanzimat ruhunu yeniden olusturmasi dolayisiyla da baz1 Avrupa devletleri tarafindan gesitli nisan ve
madalyalarla odiillendirilmistir (Demiryiirek, 2003, s.22). Nitekim bu okullardan mezun olan
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ogrencilerinden pek ¢ogu Cumhuriyet’e giden yolda ve Cumhuriyet kuruldugunda Tirkiye’nin ilmi,
fikri ve siyasi hayatinda aktif yer alacaktir.

Abdurrahman Seref Bey Maarif Nazirlig1 gérevine getirildiginde egitim gegmisinden olsa gerek,
egitim camiasinda memnuniyetle karsilanmistir. Muallim Sair Fevzi’nin “ Serefin buldu Maarif imruz”
dizesi buna bir 6rnektir. Abdurrahman Seref Bey Maarif Nazir1 oldugu dénemlerde donemin 6zelligi
geregi sik degisen hiikiimetlerde bakanlik yapmistir. Buna ragmen egitimi gelistirmeye gayret etmis,
bunun i¢in okullar agmaya yeni O0gretmenler yetistirmeye, egitim-dgretim i¢in ddenek imkanlar
bulmaya ¢alismistir. Egitimdeki basarinin olusturulan sistemin, yapilan plan ve programin siirekliliginde
oldugunu goren Abdurrahman Seref, “egitimin bir yaz boz tahtasi olarak goriilemeyecegini bakan olarak
bulundugu sirada gostermis ve 6gretim yili ortasinda ders veya miifredat programi degisikligine karsi
cikmistir.” (Demiryiirek, 2003, s.222). Ali Cankaya Miicellitoglu'nun su sozii Abdurrahman Seref
Bey’in egitimciligini tespit agisindan Onemlidir. “Rahmetlinin tiirii kendine mahsus bir 6gretmen
oldugunda biitiin 6grencileri birlesmektedir” (Demiryiirek, 2003, s.89). Demektedir.

Abdurrahman Seref Bey’e gore egitimciler memleketin gelecegi olan ¢ocuklar yetistirmeye
memur olduklarindan vazifelerinin biiyiikliigii dlciisiinde biiyiik mesuliyete sahiptirler. Ona gore
egitimci tabibe benzer. Tabip hastanin viicudundaki arizay: tedavi ettigi gibi, egitimci de cahillik
hastaligini tedavi eder (Seref, 1900, s.8).

Egitimcilere tavsiyelerde de bulunan Abdurrahman Seref Bey, egitimcilere 6zellikle sefkati,
bagislayict olmay1 ve nezaketi tavsiye etmektedir. Dini ve ahlaki egitimi diger egitim tiirlerinden daha
kiymetli gordiigii ve ayrica 6nem verilmesi gerektigine inandig i¢in egitimcilere ahlaki kurallarin her
seyin ustliinde tutulmasini tavsiye etmektedir.

1.2. Abdurrahman Seref Bey’in Egitim Goriisleri

Abdurrahman Seref Bey’in kullandig1 terbiye manasindaki kelime Arapga kdkenli bir kelimedir.
‘Rab’ kokiinden gelen efendiligi sahipligi i¢ginde barindiran kelime, Allah’in varliklar1 yaratip gelistirip
milkemmellestirmesi manasinsa Kur’an’da sikca gecen bir kelimedir (Bilgin, 1997, s.7). Abdurrahman
Seref Bey terbiyeyi soyle tanimlamaktadir: “Terbiye nesvu nema ile artmak yiiksek bir yere ¢ikmak
manasinda olan rubuv kelimesinden miistaktir” 1stilahi manas1 farkli olsa da terbiyenin halk arasinda
kibar davraniglart ve nazik tavirlart anlatmak i¢in kullanildigina dikkat ¢eken Abdurrahman Seref,
toplumun genel kabuliine uygun davraniglar i¢inde olanlara terbiyeli ¢ocuk denmesinin de bu yiizden
oldugunu belirtmektedir (Seref, 1900, s.6).

Abdurrahman Seref “Fenni Pedegoji”’de yani ¢agdas egitimde terbiyenin, “selamet-i diniyye ve
saadet-i diinyeviyye ve mehasin-i ahlakiyyeyi iktisab i¢in etfali hiiviyet-i layikada (meslek-i atisinitayin)
talim etmektir” diye tarif edildigini kaydeder (Seref, 1900, s.6-7). Bu tarifin de daha ¢ok dinsel bir tanim
oldugu, “dini selamet”i 6n plana aldig1 bunun yaptirimimin da 6diil ve ceza olmasi gerektigini, “diinyevi
saadet” sozli ile amaglananin kiginin kendisine ve yakinlarina 6devlerini seriatin gosterdigi yolda
kullanmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.

Abdurrahman Seref Bey terbiye konusunu agiklarken Batili baz1 goriislere de bagvurmaktadir.
Ornegin Eflatun’un: “Bedene ve ruha kabil oldugu kadar hiisiin ve kemal vermektir” seklinde tarif
ettigini belirtir (Seref, 1900, s.8) Burada ruhun bedenin olabildigince miikemmellestirilmesi lizerinde
durmaktadir. Bu ifade ile insanin dogustan bazi kabiliyet ve yeteneklerle yaratildigini kabul ediyor. Bu
kabiliyet ve yetenekler disaridan bir etki olmazsa ortaya ¢ikamayacak veya uyumlu ve diizenli bir
bicimde ortaya ¢ikamayacaktir. Buna gore insanin dogustan getirdigi fitratinda var olan yetenek ve
kabiliyetlerin ortaya ¢ikmasi i¢in yapilan bilingli faaliyetlere terbiye adi verilmektedir (Canan, 1980,
5.28).
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Ingiliz bilim adamlarinin goriislerini; terbiye insanda cibilliyetin miisait oldugu miikemmeliyeti
ortaya cikarmaktadir seklinde ele alan Abdurrahman Seref bir cocugu terbiye etmek demek onun diinya
ahiretini hakkiyla ifa edebilecek hale getirmektir demektedir. Alman bilim adami Kant’in tarifini ise
terbiyeden maksadin “bir insanin kendine ve digerlerine faydali olmasidir” seklinde agiklamaktadir
(Seref, 1900, s.8).

Su héalde insanin tabiatinda var olan 6zellikleri ortaya ¢ikarabilmesi bu 6zellikleri kullanabilecek
hale getirebilmesi, gelistirdigi bu 6zellikleri vasitasiyla kendini ve insan neslini diger canlilardan farkli
ve bu gelisme sonucunda iistiin kilabilmesi i¢in egitim hatta daha genis kullanimiyla terbiyeden ge¢cmesi
sarttir. Abdurrahman Seref Bey de milletlerin geleceginin, devletlerin bekasinin ve asayisinin terbiye
sayesinde miimkiin olabilecegini belirtmektedir. Biitiin bu gelismelerin ve medeniyetin terbiye
sayesinde miimkiin olacagini, terbiyenin insan ve toplum hayatindaki 6nemini belirtmek i¢in Leibniz’in
“Terbiye igini bana birakin, size bir asir i¢inde Avrupa’nin ¢evresini degistireyim” diisiincesini 6rnek
gostermektedir.

Abdurrahman Seref Bey terbiye ve tedrisi de birbirinden ayirmakta, terbiye ve tedrisin birbiriyle
es anlamli olmadigmi sdylemektedir. Egitimin fikri koruyup, fikri birtakim bilgilerle doldurmak,
terbiyenin ise bahsedilen bilgilerin kuvvetini fikrin istifadesine sunmak oldugunu diisiinmektedir.
Terbiye ve tedrisin ikisinin ayn1 olmadigini fakat ikisinin de liizumlu oldugunu, yerlerinin ayr1 oldugunu
sOyle bir 6rnekle aciklamaktadir: Bir odanin icine gelisigiizel bir¢ok esya yigmak bagka, bu esyalari
liizumuna gore yerli yerine yerlestirmek baskadir. Bu agidan bakildiginda: “iyi teskil olunmus fakat
gerceklikten uzak bir fikir veyahut hafizasi dolu ve kuvve-i bilgisi zayif diger bir fikir de faydasizlikta
biri birinin aynidir. Mesela i¢i iyi désenmemis bir bina nasil oturulmaya uygun degilse igine karisik
surette bircok esya doldurulan kéhne bir bina da oturulmaya uygun degildir (Seref, 1900, s.9). Ciinkii
“Insam insan yapan bir kisim vasiflarin ahenktar bir sekilde tezahiirii ve kemali” yerli yerinde yapilmis
iyi bir terbiye faaliyeti sonucu gergeklesir. Terbiyeyi bundan ibaret de géormemek gerekir. Terbiye
faaliyetinin terbiye sayilabilmesi icin insanin i¢inde yasadigi cemiyetin degerlerini de &grenerek
fertlikten ¢ikip cemiyetin bir uzvu olmasi sart kogsmaktadir. Ciinkii bu husus kisinin cemiyet iginde
yasayabilmesi i¢in vazgegilmez bir zarurettir. Buna gore ferdin insani insan yapan oOzellikleri
kazanabilmesi, kemal sahibi olabilmesi, cemiyetin uzvu sayilan bir birey haline gelebilmesi, yani
cemiyet tarafindan genel kabul gormesi i¢in insanin basarili bir terbiye faaliyetinden gegmesi
gerekmektedir. Buradan bakildiginda egitim bireyin belli baz1 yonlerini gelistirdiginden “Her te’dib
veya talim terbiyeden sayilmakla beraber her terbiye, mutlaka talim veya te’dib sayilmazlar (Canan,
1980, s.29).

Bu tarifleri g6z Oniine aldigimizda Abdurrahman Seref Efendi’nin tarif ettigi terbiye, yani
gilinimiizdeki kullanimiyla terbiyenin bir yonii olan egitim, cocugun diinya ve ahiret hayatinda huzurlu
olmasmi saglamali, ¢ocuga gelecegini kazandiracak bir meslek edindirmeli, yasadigi toplumun
kurallarim1 6grenerek toplumda genel kabul goriir hale yani toplumun bir ferdi haline gelebilmelidir.
Abdurrahman Seref Bey’in terbiye tarifinin I. Mesrutiyet doneminin terbiye tanimina uygundur. Hatta
klasik donem Osmanli terbiye anlayisina da ¢ok uzak olmadigi goériilmektedir. Batili bilim adamlarinin
terbiye tariflerini isim kullanarak zikretse de bu tariflerin sadece sdzde kaldigi Abdurrahman Seref
Bey’in egitim anlayisina yansimadigl egitimde seleflerinin dogmatik diisiincelerinden ayrilmadigi
konusunda elestirilmektedir (Binbasioglu, 1995, s.28).

Abdurrahman Seref Bey’in kullandigi terbiye 1940°lara kadar egitim yerine kullanilmaya devam
etmigtir. Gilinlimiizde hala halk arasinda manevi, ahlaki egitim alaninda kullanilmaya devam eden
terbiye, gliniimiizde egitimin Osmanlicasi yani egitim terbiyenin Tiirkgesi olarak kullanilsa da terbiye
yerine konan egitim terbiyeyi tam olarak karsilamamaktadir (Celikkaya, 1997, s.19). Ayn1 zamanda
egitim ne kadar terbiyenin biitiin anlamlarmi kapsayacak kadar zengin bir yiikle yiiklenmemis ise de
terbiye kavraminin ifade etmedigi anlamlara da sahip ¢ikmistir. Bu agidan bakilacak olursa her iki anlam
da birbirlerini degisik agilardan tamamlamaktadir (Bilgin, 1997, s.7).
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Abdurrahman Seref Efendi egitimin uygulayicisi olarak egitimciyi bir nevi tabibe, pedagoji ilmini
de tip ilmine benzetmektedir. Tabibin hastanin viicudundaki arizayi tedavi ettigi gibi miirebbi de cahillik
hastaligina ¢are olur. Tip ilmi nasil insanin bedenindeki uzuvlar1 ve gorevlerini tantyip hangi tedavinin
ve ilacin hangi uzva nasil tesir ettiginden hareket ediyorsa, pedagojinin amaci da insanin ruh halini iyi
tahlil ederek hangi tiir davranmigin insan {izerinde nasil bir etki birakacagindan hareketle egitimin
kurallarini takdir edip ona gore hareket etmeye calismaktadir. Cilinkii tip ilmide, pedagoji de beser
tabiatina dayalidir. Bu ilimlerin kurucular1 kanunlan ve kurallar1 dogrudan dogruya beserin tabiatindan
cikarmislardir ve maksada ulagmak i¢in kullandiklar1 yontemler beser tabiatinin incelenmesi ve
gbzlemlenmesi neticesidir demektedir (Seref, 1900, s.8).

Abdurrahman Seref Bey, terbiyenin insanin ahlakia tesiri var mi1? Yok mu? Sorusuna verilen,
iyi terbiyenin ahlaki giizellestiremedigi gibi, fena terbiyenin de ahlaki ¢irkinlestiremeyecegi cevabina
katilmamaktadir. Ona goére terbiyenin ahlakin olusmasina azami tesiri vardir. Ahlaki giizellestiren de
tahrip eden de terbiyedir. Can ¢ikmayinca huy ¢ikmaz, darb-1 meseli bu hususa tatbik edilemez. Zaten
bu durumun ilimde bir kiymeti de yoktur (Seref, 1900, s.9). Seklinde cevapladigini gérmekteyiz.

Terbiyenin tesirinin mutlak oldugu iddiasina da katilmayan Abdurrahman Seref Bey’e gore bu
durum insanlarin esit olarak dogmasi halinde gecerli olabilirdi. Dogustan birtakim farkliliklarla yaratilan
fitratinda iyilik de kotiiliik de mevceut olan insan aldigi terbiye sonucunda insanlarin beyinleri birbirinden
farkl1 hale gelebilir. Bununla ilgili olarak bu durumu terazinin kefesine konacak agirliga benzetir, terbiye
hangi tarafa konursa o taraf agir gelir demektedir (Seref, 1900, s.8). Beyinlerdeki farki, beyinlerin
isleyisini degerlendiremeyecegimize gére demek ki terbiye alan insanin davranislari farkli hale geliyor.
Abdurrahman Seref Bey terbiyenin insani tamamen degistirecegine de inanmaz. Terbiyenin insanlar
tizerindeki tesiri inkar edilemez oldugu halde, fitratta bulunan bir takim 6zellikler sebebiyle terbiye bazi
davraniglar1 tamamiyla izale edemiyor fakat tamir edebiliyor. Terbiye tohumu verimsiz topraga
atilmakla meyveli hale gelmez. Fakat topragin mezrasinda bulunan nesvii ve nemaya tesadiif ettiginde
kamil hale gelebilir demektedir. Abdurrahman Seref Bey bu konuda soyle bir 6rnek veriyor: “Fena
tabiatta yaratilan bir adam ne kadar iyi bir terbiye alirsa alsin, bu fena 6zellikler kendisinden biisbiitiin
gitmez fakat {lizerleri ortiiliir. Fakat iyi tabiatta yaratilan bir adamdaki bu 6zellikler alacagi terbiye
sonucunda belirgin hale gelir.” (Seref, 1900, s.8).

Abdurrahman Seref Bey’in buradaki fitrat terbiye iliskisine bakiginin giiniimiizde de gecerli olan
insanin kisiliginin olusmasinda kalitim ve ¢evrenin etkisi konulariyla uyumlu gibi goriinse de uygun
kosullar saglandiginda her insanin egitilebilecegi, dogustan getirdigi gizil gii¢lerinin olgunlasma ve
egitimle gelisebilecegi gibi bilimsel goriislerin ¢cergevesinde degerlendirilemeyecegi goriilmektedir.

Bu terbiye anlayisi 20. Yiizyila kadar devam etmistir. Cocugun zekasinda, gelismesinde ve
O0grenmesinde ana babadan ¢ocuga gecen kalitimin biiylik Slgiide belirleyici olduguna inanilmistir.
Giliniimiizde ise davranislar1 ve gelisimi etkileyen kalitimin yaninda ¢ocugun yetistigi ortamin uyaricilar
ve niteligi “davraniglarin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu gibi organizmanin karsilastigi belirli zaman
dilimleri i¢indeki uyaricilarin niteligi ve miktar1” da 6nem kazanmistir (Seref, 1900, s.8).

1.2.1.Terbiyenin Zamam

1.2.1.1. Cocukluk Dénemi

Abdurrahman Seref Bey terbiyenin besikten mezara kadar oldugu goriisiindedir. “Dogdugumuz
andan itibaren viicudumuzu, fikrimizi ve ahlakimizi takviye etmeye aydmlatmaya, temizleyip,
diizeltmeye baslasak biitiin omriimiizde her an buna devam etsek yine de kendimizi tehzip yani
temizleme ve diizeltme ihtiyacimizi kiilliyen gideremeyiz. Noksan ilmimizle hayati tamamlariz.”
Demektedir (Seref, 1900, s.9). Demek ki insan dogumundan itibaren her an terbiye edilme, aydinlanma,
eksikliklerini giderme, aksayan yonlerini diizeltme ihtiyaci igindedir. Abdurrahman Seref Bey’in
bahsettigi insanin siirekli tehzip edilmesi, temizlenmesi, diizeltiimesinden kasit dinen kotiiliigli emreden
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nefsi oldugu icin terbiye ve egitim bireyin nefsini torpiilemesi, ferdin hem dini selameti hem de diinya
saadeti icindir.

Abdurrahman Seref Bey’e gore insanin tabiat olarak terbiyeye yatkinligi ¢ocukluk déneminde
baglar. Bu dénem ilk ¢ocukluk dénemi mi, yoksa ilkdgretim donemi mi oldugu belirtiimemekle birlikte
“talim ve tedrisin donemi ¢ocukluk dénemidir” dedigine gore bu donemin ilkdgretim donemi olmasi
gerekir. Cocukluk doneminde baslayan terbiye geng¢lik doneminde kuvvet kazanir (Seref, 1900, s.9).

Belli baz1 gii¢leri potansiyelinde barindirmakla birlikte insan yavrusu yaratiklarin en acizdir.
Olgunlasabilmesi ve bazi seyleri yapabilmesi i¢in uzun yillar gereklidir (Kanat, 1941, s.50). Dogustan
gelen yeteneklerini birbiriyle uyumlu bir bigimde kullanabilmesi i¢in, toplum iginde yasamak zorunda
oldugu birtakim aliskanliklar1 ve toplumsal degerleri gerek kendi diinyasi ve ahiret saadeti i¢in gerekse
toplumdaki uyumun bozulmamasi igin bireyin Abdurrahman Seref Bey’in yasadigi donemin terbiye
anlayigina gore- bir terbiyeden ge¢mek zorundadir (Canan, 1980, s.30).

Goriildiigii gibi ¢ocugun egitimine ve terbiyesine okul caginda degil daha erken yaslarda
baglanmasi gerekir. Hatta yapilan arastirmalara gére 0-6 yasina kadar ¢gocugun kisiliginin biiyiik 6l¢iide
sekillendigi kabul edildigine gore gocugun egitim ve terbiyesine bebeklik doneminde baslamak gerekir.
Abdurrahman Seref Bey’in ¢ocugun egitimi ve terbiyesi i¢in ilkogretim ¢agimi uygun gérmesini ise o
donemin sartlarini goz 6niinde bulundurarak degerlendirmek gerekir. Egitim olanaklarinin son derece
kisith oldugu, halkin ¢ogunlugunun mektep medrese egitimi gormek bir yana okuma yazma
ogrenmekten bile yoksun oldugu diisiiniilirse Abdurrahman Seref Bey’in egitim ve terbiye zamaniyla
ne kast ettigi daha dogru anlasilabilir.

1.2.1.2. Genclik Donemi

Genglik donemi bireyin hayatindaki riskli donemlerden biridir. Bu donemde geng kimlik sorunlari
ve benlik bocalamalar1 yasayabilir. Ailesiyle iletisim sorunlar1 yasayabilir. Ayn1 zamanda geng egitimini
yogun olarak siirdiirmek zorundadir. Ailenin ve egitimcilerin ergenlik ad1 da verilen bu dénemde gence
son derece dikkatli yaklagsmasi sorunlari sabirla, biiylitmeden ¢6zmesi onerilmektedir.

12-18 yaslar1 arasinda rol karmasasi yasayan ben kimim sorusunu sik¢a soran gen¢ kendini
gelecekle ilgili karar verme baskisi altinda hisseder. Cikis yollar1 ararken aile biyiikleri ve
egitimcilerinden etkilenir. Geng eger basarili olarak kimlik kazanma sorununu ¢ézemezse rol karmasasi
yasar. Ileriki yaslarda giivenli bir sekilde sevgiyi verme alma giiciinii kendinde bulamaz. Dostluklar
kurmada basarisiz olur. Bu sorunu atlatmasi egitmenlere ve biiyiiklerine baglidir (Senemoglu, 2000,
s.84). Aslinda genglik ¢agmin kritik donemleri, yani ergenlik donemi her gengte ayni sekilde yasanacak
diye kabul etmek zordur. Bu gelismede gencin fitrati, gelisim 6zellikleri, ailenin gence tutumu, fiziki ve
sosyal ¢evre sartlar1, gencin aldig1 egitim, kiltiir, cinsiyet gibi ¢ok sayida degiskenin etkisi vardir.

Bireyin genglik donemini sorunsuz gegirmesi bu donemde iiretken, yaratici ve verimli olmasi
kisaca kendini gerceklestirebilmesi gegirdigi ¢ocukluk dénemine ve dnceki dénemleri bagarili olarak
atlatmis olmasina baglidir. “Bireyin kendini gergeklestirme kavramini ilk kez kullanan Maslow’a gore
“olanak saglandiginda her insan eninde sonunda kendini gerceklestirecek gizil giiglerinin farkina
varacaktir.... Kisinin kendini gerceklestirebilmesi i¢in giidiilenebilmesi, daha alt basamaklarda yer alan
fizyolojik, giivenlik, ait olma ve sayginlik saglama ile ilgili gereksinimlerinin yeterince doyum
saglamasma baglidir.” (Erden ve Akman, 1995, 5.95) Geng eger onceki donemleri basarili olarak
atlatamamissa kendini ise yaramaz hisseder, etrafina ilgisiz davranir, sagliksiz iligkiler ve bencillik igine
girebilir (Senemoglu, 2000, s.85).

Abdurrahman Seref Bey genglerin genglik donemindeki problemlerine deginmez fakat ¢ocukken
alinan egitimin genclik doneminde kuvvet bulacagini soyler (Seref, 1900, s.9). Abdurrahman Seref
Bey’e gore cocugu ve genci terbiye etme hakki ise dogrudan dogruya evladinin menfaatine hizmet etme
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vazifesiyle miikellef olan babaya aittir. Fakat devlet baba da umumi sifatla terbiyeye istirak etmistir.
Hatta tahsilin liizumu kadarina mecburiyet getirmis ve bu egitimi parasiz yapmistir (Seref, 1900, s.10).
Buna gore ¢ocugu ve genci terbiye etme hakki ve gorevi babaya ve devlete aittir.

Bizim geleneksel terbiye yontemimizde Abdurrahman Seref Bey’in 0ngdrdiigii g¢ocugun
terbiyesini babanin yapmasindan ziyade, terbiye annenin {istiine yikilmig durumdadir. Son zamanlara
kadar ¢ocugun zihninde baba, eve rizik getiren, korkulan, saygi duyulan bir ebeveyndir (Atli, 2002,
5.50). Abdurrahman Seref Bey’in terbiyenin babaya ait olmasi goriigiinii onun yasadigi donemdeki
kadinin sosyal statiisiinii ve egitim seviyesini goz Oniine alarak anlamaya c¢alismamiz daha yerinde
olabilir. Cocugun kisiliginin kiigiik yaslarda olustugunu diisiiniirsek, ilk cocukluk dénemini daha ¢ok
annesinin ¢evresinde geciren bir ¢ocuk i¢in bu goriis gegerliligini yitirmis goriinmektedir.

Abdurrahman Seref Beye gore terbiyenin ilk alimig yeri aile, en genis yeri ise bireyin mensup
oldugu toplum ve toplumun durumudur. ilim ise en biiyiik miirebbidir (Seref, 1900, s.10). Demek ki
egitim ve terbiye toplumun en kiiglik birimi olan ailede baslar. Ailenin ¢ocuga saglikli bir egitim ve
terbiye verebilmesi icin Oncelikle ailenin egitimli ve yapisinin saglam temeller {izerine oturtulmus
olmasi gerekir. Bunun i¢in de Bir memlekette aile hayat1 ve aile terbiyesi bozulursa terbiye isini devletin
iizerine almasi bireyleri ve dzellikle kiiciik nesli egitmek suretiyle yeniden ev hayati ve ev terbiyesini
hayata gecirmesi zorunludur. “Fakat bunun bir hastalik neticesinde alinan tedbirlerden farkli olmadigim
kabul etmek lazimdir. Tabii olan hal, hastalik degildir, sthhattir. Binaenaleyh ilk miihim ig ev hayatina
sthhat ve kuvvet agilamaktir.” (Kanat, 1941, s.17). Bunun i¢in de devletin ¢cocugun egitim ve terbiyesine
gereken Onemi vermesi, maddi ve manevi kaynagi saglamasi gerekmektedir. (Varis, 1998, s.157)
Glinlimiizde egitimi devletler bir kamu hizmeti olarak iizerlerine almistir. Cocugun yetismesi i¢in maddi
ve manevi imkanlar1 saglamaya ¢alismaktadir. Bu durum da yine devletlerin egitimden beklentisi,
gelismislik durumlar1 ve imkanlariyla yakindan ilgilidir. Diinyada az sayida iilke hari¢ insana yapilan
bu yatirimlar insan potansiyelini gelistirmek i¢in yeterli olmaktan ¢ok uzaktir.

1.2.2. Terbiyenin Boliimleri
1.2.2.1. Beden Terbiyesi

Insan bir biitiindiir. Insanin ruhunun, nefsinin, zihninin, diisiincelerinin, kisiliginin egitilmeye
ihtiyact oldugu gibi, organlarinin, duyularinin, uzuvlarmin kisacasi bedeninin de egitilmeye ihtiyaci
vardir. Beden egitimi fikri ilk 6nce ilk¢ag devletlerinde ortaya ¢cikmistir. ilk¢ag devletlerinde dnemli yer
tutan beden gelisimi egitimi Ozellikle Atina, Isparta, Yunan sehir devletlerinde “Gymnasion” ve
“Pentatlon”larda zirveye ¢ikmis daha sonralari ise yavas yavas azalmig orta ¢agda ise tamamen
terkedilmistir. On dokuzuncu yiizyilda beden egitiminin onemi yeniden tartisilmis ve Ingiliz
kolejlerinden sonra Batida biitiin okullar ders olarak beden terbiyesini yeniden uygulamaya
koymuslardir. Tiirkiye’de ise “beden egitiminin okullara girisi” Selim Sirr1 (Tarcan)Bey’in ¢abalariyla
hayata gecirilmistir. Manevi egitimin beden egitiminden sonra gelecegini savunan Selim Sirr1 Tarcan
Batidaki okullar1 6rnek alarak 7-60 yas arasi erkeklere beden terbiyesi vermek amaciyla bir okul
acmigtir. Ayrica ¢ocuklarin ilk miirebbisi olarak kadinlarin da egitim &gretim faaliyetlerinde gorev
almalarinin 6nemli oldugunu savunmustur (Ergiin, 1996, s.155-156). Osmanlinin refah seviyesi ve
ekonomisi iyi durumda iken ¢esitli spor dallariyla ugrasilirken ekonominin bozulmasiyla beden egitimi
de durdu ve viicutlar bozulmaya bagladi (Baltacioglu, 1995, s.38-39).

Abdurrahman Seref Bey’e gore beden terbiyesi, diger terbiyelerin ikizi olmakla beraber iki
sebepten dolay1 diger terbiyelerden ayrilir: Birincisi su ki; beden sihhati ve viicut kuvveti haddi zatinda
insana lazimdir. Hukemadan birinin “saglam viicutta salim fikir, iste saadet-i diinyeviyyenin kisa ve
manidar tarifi budur” demesi bunu desteklemektedir. ikincisi; fikir terbiyesinin sartlarindan birinin
beden sihhati olup, manevi mertebeler i¢in marazdan arinmis bir biinye gerekir. Beden sihhatine sahip
olmayan insanin hareketleri, fiilleri hatta ibadet ve teati kusurlu olur. Fertleri kuvvetli biinyeye sahip
olan bir millet gerek muharebede gerek milletler aras1 diger rekabet sahalarinda galibiyeti kismen kendi
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taraflarina gekmis olur. Beden kuvvetinin gelismesi insanin fiillerinin hakiki saglam temelidir. Zaten
kendi sanatimiz olmayip karsiliksiz verilen viicudumuza eziyet etmek aklen ve naklen yasaktir.
Sihhatimizi korumak ve devam ettirmekle miikellefiz (Seref, 1900, s.10-11).

Buna gore ilahi bir lituf olarak verilen bedenimizle birlikte, onu koruma gérevi de yine bize
verilmistir. Bedenimize eziyet etmek, zarar vermek Allah tarafinda yasaklandigi gibi, akilla da izah
edilemez. Ibadetleri diizgiin ve diizenli yapabilmek, bulundugumuz manevi riitbenin hakkini verebilmek
icin salim ve sihhatli bir bedene ihtiyag vardir. Ciinkii viicudun neresinde bir kusur bir hastalik bulunursa
insanin akli o uzuvla mesgul olur. Fertleri sithhatli bir bedene, kuvvetli bir biinyeye sahip olan milletlerin
rakiplerine galip gelecegi diisiincesi giiniimiizde de halen gecerli bir goriis fakat kismen dogru bir
goriistiir. Ciinkii giiniimiizde teknoloji ve ekonomi hangi milletin elinde ise o milletin fertleri
kazanmaktadir.

Abdurrahman Seref’e gore beden terbiyesi fikir terbiyesine yardim eder. Ciinkii insanda cisim
ile ruh ince bir kumagm tersi ve diizii gibidir. Birini temizleyip, siisleyip digerini birakivermek kumasin
yliziinii temizleyip tersini kirletmeye benzer ki ister istemez lekenin iist tarafa da tesiri olur (Seref, 1900,
s.11). Ogrencilerin beden egitimine katki saglamak amaciyla Galatasaray Futbol Takiminin
kurulmasina 6nayak oldugu goriillmektedir. (Seref, 1900, s.17).

Abdurrahman Seref Bey’e gore fikir melekesi nesvii nema bulabilmek i¢in ferah bir mahfaza
ister. Fikir kuvveti nesvii nema bulup da kemale erdikten sonra, vazifesini ifa edebilmek i¢in yine saglam
bir viicuda ihtiya¢ duyar. Beden terbiyesinde maksat yalnizca biinyeyi giliclendirmek, sagligi korumak
degil, hayatin giigliikklerine, sikintilarma viicudu aligtirmak, hayatta gerekli olan ihtiyaglarini temin
edebilmek i¢in hayat miicadelesine hazirlamak yani atiklik, beceriklilik, el cabuklugu gibi 6zellikleri
kazanmak da istenen bir durumdur (Seref, 1900, s.11). Yani fikir kuvvetinin korunabilmesi, gelisip
diisiinceleri hayata gecirebilmesi i¢cin Oncelikle viicut gibi saglam bir si§inaga sahip olmasi sarttir.
Fikirler, diistinceler, akil bir isi yapmaya istek duyar, planlar, uzuvlara komutlar génderir, eger uzuvlar
yeterince giiclii ve bu isi yapabilecek beceriyi kazanmissa diisiinceler fiiliyata ge¢irilir. Bunun i¢in de
viicudun uzuvlarm sadece saglikli ve giiclii olmast yeterli degil, aym1 zamanda atiklik, ceviklik, el
cabuklugu gibi baz1 maharetleri edinmis olmasi gerekmektedir. Abdurrahman Seref’e gore jimnastikle,
viicudun organlarimi hareket ettirerek onu yorgunluga alistirmak ve viicut kuvvetini gelistirmek
gereklidir. Viicudun miikemmele daha yakin olmasi karsilastigi zorluklarla insanin daha kolay basa
cikabilmesi i¢in jimnastik gibi beden egitimi faaliyetlerinin yapilmasi gereklidir (Seref, 1900, s.66). Bu
goriisleri donemin 6zelliklerine ve o donemde ihtiya¢ duyulan insan tipine de uygun agiklamalar olarak
gormek miimkiindiir.

Ayni zamanda saglam olmayan viicutta saglam bir iradenin de olmas1 miimkiin degildir. Bunun
icin sadece viicudun degil ellerin, gozlerin vb. duyu organlarinin bile egitilmesi gerekir. Zaten viicut
calismay1p sadece kafa cgaligirsa viicut geng yasta yipranir (Baltacioglu, 1995, s.38-39). Bunun i¢in de
viicudun organlarimi gelistirici gesitli faaliyetlere ihtiyag vardir. Ornegin futbol sadece vakit dldiirmek
icin oynanan bir oyun degil, ayn1 zamanda bedenin biitiin uzuvlarini harekete geciren, insanin dikkatini,
hizli diigiinmeyi, planlamayi, grupla hareket etmeyi, rekabeti kendine giiveni harekete gegiren bir irade
egitimidir (Baltacioglu, 1995, s.48) seklinde beden terbiyesini aciklayan cagdasi sayilabilecek Ismail
Hakk1 Baltacioglu’nun diistinceleri de Abdurrahman Seref’in goriislerini desteklemektedir.

1.2.2.2. Fikir Terbiyesi

Fikir terbiyesi Abdurrahman Seref Bey’in deyimiyle terbiyenin ikincisi, terbiyenin en miihimi
degilse de dnemle tlizerinde durulmasi gereken bir terbiye ¢esididir. Fikir terbiyesinin liizumu en eski
zamanlardan beri takdir edilmis, en ziyade muallime ihtiya¢ gostermis ve muallimi de en ziyade eden
mesgul emis terbiyedir (Seref, 1900, s.12). “Fikir insanin geref ve imtiyazi oldugu i¢in onu terbiye etmek
lazimdir. Bundan birkag asir 6ncesine kadar biitiin milletler ve topluluklarda yalniz bir ¢esit terbiye icra
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olunurdu”, demektedir. Abdurrahman Seref’e goére bu terbiyede tabiatin yardimi olmadigindan
muallimin miidahalesi ve yardimi ¢cok gereklidir. Fikri olusturan, genisleten, takviye eden ve siisleyen
her sey fikir terbiyesinin sahasi i¢indedir (Seref, 1900, s.12). Abdurrahman Seref Bey’e gore fikir
terbiyesi ve tedrisi birbirinin ayni degildir; tedris fikri koruyup, fikri birtakim bilgilerle doldurmak,
terbiyenin ise bahsedilen bilgilerin kuvvetini fikrin istifadesine sunmak oldugunu diisiinmektedir.
Terbiye ve tedrisin ikisinin ayn1 olmadigini fakat ikisinin de lizumlu oldugunu belirtmektedir (Seref,
1900, s.12).

Fikir terbiyesinin verimli olabilmesi 6ncelikle bireyin bu konuda istekli olmasi, terbiye edilmeye
ihtiyag duymasi ve caba gostermesi, fikir terbiyesinin belli bir sisteminin olmas1 gerekir. Yoksa
zorlamayla yapilmaya galisilan fikir terbiyesi Abdurrahman Seref Bey’in hakli olarak belirttigi, bir
odanin i¢ine geligigiizel esya yigmak, 6rnegindeki durumdan Steye gecemez. Yani sadece bireye aldigi
kadar bilgi depolanmis ve bireyin hafizasi bilgilerle doldurulmus olur. Fikir terbiyesi sadece okulda
goriilen derslerde de degildir. Bu durum ayni zamanda yontemlerin, niteliklerin {iriiniidiir. Kisinin
iradesiyle yapilan her hareket fikir terbiyesine katki saglar (Baltacioglu, 1995, s.55).

Diisiincenin olgunlagmasi ve fikir terbiyesi igin oncelikle fikirde faaliyet gerekir. Ogrencilere
olaylar arasinda muhakeme yetenegini gelistirmek gerekir. Muhakeme sadece sdylemek, ezberlemek,
kitap okumaktan ibaret degildir. Muhakemeyi faaliyette serbest birakmaliyiz. Gengler kendi
muhakemelerinin iiriinii olan bilgilerle donanmalidir. Muhakemenin gelismesi i¢in daha kii¢iikken
cocugun dikkatini olaylar ve durumlar iizerine ¢ekmelidir. Ornegin, ¢ocuklugunda baska insanlarin
iiziintii ve sikintillarina duyarsiz kalmis, giizeli taklit etmemis, giizellik duygusundan yoksun kalmig
insanlarin sefkat ve merhamet duygular gelismez (Baltacioglu, 1995, s.42).

Abdurrahman Seref Bey din ve ahlak terbiyesini, terbiyenin, en mithim kismi ve insanlhigin
geleceginin bas taci kabul eder. Bu kisimdaki terbiye ve tedrisi kesinlikle birbirinden ayirir. Tedrisi, ilim
ve terbiyeyi de amel ile manalandirir. Bu durumu agiklamak igin giizel ahlak sahibi olmak bagka, en
giizel kitab1 yazacak kadar ilme sahip olmak baska seydir. Ornegini verir. Ona gore bu kisimda istenen
ilimden ziyade ameldir. Abdurrahman Seref, dinsiz ve ahlaksiz insana da deger vermez ve dinsiz ve
ahlaksiz adami insan toplumu i¢inde bir ifrit mesabesinde goriir. Ona gore iyi hal sahibi bir timmi, yani
giizel ahlakli mii’'min bir adam, bozuk ahlakli, giinaha diiskiin fakat bilgili bir insandan kat kat {istiindiir
(Seref, 1900, s.13). Gergekten de ilim sahibi olmak baska, sahip oldugu ilimle amel etmek bagkadir.
Din ve ahlak ilimlerinin alimi bile olsa sahip oldugu ilmi kendi davranmislarina yansitmiyor, soyledigi
degerlere uygun yasamiyorsa toplumun goéziinde de bir degeri yoktur. Fakat Abdurrahman Seref talim
ve tedris ile fikre doldurulan bilgilerin mutlaka kalbe tesir edecegine inanmaktadir. Onun i¢in “bu
terbiye gesidine kalp terbiyesi de denmistir” demektedir (Seref, 1900, s.13). Inandig1 gibi yasamayan
yasadig1 gibi inanmaya baslar sézii bunun igin dogru olsa gerektir. insanin ugrastig1 is, duydugu sdzler,
okuduklar1 ve aldig1 egitim bir siire sonra kisiligini etkilemeye baglar. Abdurrahman Seref Bey’in din
ve ahlak terbiyesini terbiyenin en mithim kismi olarak gérmesi, biitiin terbiyelerin bas taci yapmasi
biiyiik dl¢iide yasadigi donemin egitim 6zelligi terbiye ve egitim anlayisiyla yakindan ilgilidir. (Demirel,
2009, 5.206) demektedir. Buna gore terbiye cocuga gelecekteki meslegini, diinya saadetini kazandirdig:
gibi, giizel ahlak ve ahiret saadetini de kazandirir.

2. SONUC

Basaril1 bir egitimci portresi ¢izen Abdurrahman Seref Bey’in 6grencilerine bir 6gretmenden
ziyade baba sefkatiyle yaklastig1 kaydedilmektedir. Egitimcilere de dgrencilere dinin emrettigi sekilde
sefkatli olmayi, hatalar1 bagislamayi, nezaketle muamele etmeyi tavsiye etmektedir.

Abdurrahman Seref terbiye ve egitim- 6gretimi de birbirinden ayirmaktadir. Ona gore egitim,
fikri birtakim bilgilerle doldurmak terbiye ise bahsedilen bilgileri fikrin istifadesine sunmaktir. Fakat
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ikisi de lizumludur Abdurrahman Seref egitimciyi bir nevi doktora benzetmistir. Nasil ki doktor
hastanin viicudundaki arizayi tedavi ediyorsa, egitimci de cahillik hastaligini tedavi eder. Abdurrahman
Seref terbiyenin, ahlakin olugmasina da azami tesir edecegine inanir fakat insan1 tamamen
degistirecegine inanmaz. Insandaki dogustan gelen bazi hasletler egitimle diizelmez fakat torpiilenir.
Ona gore terbiye besikten mezara kadardir. Cocukluk doneminde baslar, genglik doneminde kuvvet
bulur. insan dogdugu andan oliinceye kadar egitilmeye calissa yine de terbiye ve kendini diizeltme
ihtiyacini tamamlayamaz. Eksiklikleriyle hayatinm1 tamamlar.

Abdurrahman Seref ¢ocugu ve genci terbiye etme hakkinin babaya ait oldugu ve terbiyenin ilk
alinis yerinin aile oldugu goriisiindedir. Bu gorev yerine getirilmedigi zaman devlet bu gorevi iizerine
alir ve gocugu egitir. Abdurrahman Seref terbiyeyi beden terbiyesi, fikir terbiyesi, nefis terbiyesi din ve
ahlak terbiyesi olmak iizere boliimlere ayirmistir. Beden terbiyesini fikir terbiyesine yardimci olmasi ve
fikirlerin saglam bir mahfazada yer bulabilmesi i¢in gerekli goriir. Fikir terbiyesi ise terbiyenin en
onemli degil fakat onemle iizerinde durulmasi gereken kismidir. Bu terbiyede tabiatin yardimi olmadigi
igin bir 6gretmenin egitimi sarttir.

Abdurrahman Seref Bey egitim goriislerini yasadigi donemdeki egitim goriislerine paralel
olarak zikretse de uygulamalarinda psikolojik ve pedagojik esaslara bagli bir egitimci portresi ¢izmistir.
Modern ilimleri dini diisiincelerle bagdastirmaya calismustir. Ogrencilerini yetistirirken ¢agdas ilimlerle
donatmayi, onlara Batida gegerli olan esitlik, 6zgiirliik, modernizm diisiincelerini agilamay1 ilke kabul
etmistir. Bu diisiinceleri dinin 6gretileriyle taglandirmay1 hedeflemis, 6grencilerinin yasarken modern
diinyanin hedeflerini elde etmeye calisan, dinin kurallarina gore yasayan ve ahiret saadetini elde etmeyi
hedefleyen birer birey olmalarini arzulamistir. Abdurrahman Seref’in bu yonii yasadigi caga gore
orijinal sayilir ve giinlimiizdeki modern ilimler i¢inde din ve din egitimi tartigsmalarina 151k tutacak
niteliktedir.
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HZ. PEYGAMBER DONEMINDE KADINLARIN HAYVANLARA iLGIiSi, HAYVANLARIN
BESLENME, BAKIM VE SAGLIGININ KORUNMASINDAKI AKTiF ROLU

Tugba VELIOGLU*

Oz

Hayvanlar insanoglunun hayatinda 6nemli rol oynamaktadir. Tarih boyunca ulasim, tagimacilik, beslenme, giyim,
vb. ihtiyaglar hayvanlardan saglanmistir. Bununla birlikte hayvanlar ihtiya¢ kaynaklar1 olmalarinin yaninda canl
ve duygulara sahip birer varlik olmalar1 sebebiyle insanlarin sevgi ve ilgilerine karsilik veren en yakin arkadaslar
olmuslardir. Ancak hayvanlarin canli varlik olmalar1 sebebiyle beslenme, bakim ve saglk ihtiyaglarinin
giderilmesi onlara bakan insanin sorumlulugundadir. Hz. Peygamber déneminde kadinlar gerek evin iginde
gerekse toplum i¢inde bircok alanda aktif olarak faaliyet gostermislerdir. Bu faaliyetler arasinda evlerin siisii ve
biricik ihtiyaci olan hayvanlarin bakimi ve sagliginin korunmasinda kadinlarin oldukga etkin oldugu tespit
edilmistir. Sahipsiz kedileri beslemek, siiriilere cobanlik yapmak, koyun, at ve develerin beslenme ve bakimi ile
ilgilenmek hem hayvanlarin sagligini korumak hem de giizel goriinmelerini saglamak i¢in semer dikmek, siisli
takilar hazirlamak, herhangi bir rahatsizlik ve hastalik durumlarinda gerekli tedavi yontemlerini uygulamak
kadinlarin tecriibe sahibi oldugu islerdi. S6z konusu tatbikleri yerine getirmede mahirligi ile 6ne ¢ikan kadimnlar
bulunmaktaydi. Ayrica kadinlar, tek baslarina yolculuk yapacak kadar deve siirmede de ustaydilar. Calismamizda
kadmlarin hayvanlara yaklagimlarini ve merhamet duygulartyla onlara olan ilgilerini nasil gosterdiklerini
sunmakla birlikte hayvanlarin ihtiyaglarinin giderilmesinde toplum i¢indeki etkin rollerini agiklamaya calistik.

Anahtar Kelimeler: Hz. Peygamber, Kadin, Hayvanlar, Hayvan Bakimi, Hayvan Saghg:.

The Interest of Women to Animals and Their Active Roles in the Nutrition, Care and Protection
of Health of Animals in the Period of The Prophet Mohammad

Abstract

Animals play an important role in human life. Throughout history transportation, carrying, nutrition, clothing, etc.
needs are provided by animals. However, animals have become their closest friends who respond to people's love
and interest because they are not only sources of need but also living and emotional beings. Since animals are
living beings, it is the responsibility of the people who care for them to cater to the nutritional, care and health
needs of the animals. In the Period of The Prophet Mohammad, women worked in many fields both at home and
in society. Among these activities, it has been determined that women are very effective in the care and protection
of the health of animals. Feeding stray cats, shepherding herds, caring for the nutrition of sheep, horses and camels,
sewing saddles to protect the health of animals and making them look beautiful, preparing fancy jewelry, applying
the necessary treatment methods in case of any ailment and disease were the works that women had experience
with. There were women who famous for their skill in carrying out these practices. Also the women were skilled
at riding camels enough to travel alone. In our study, we presented how women approach and care for animals
with feelings of compassion and also we explained their active role in society to cater the needs of animals. (10
punto).

Keywords: The Prophet Mohammad, Women, Animals, Animal Care, Animal Health.

GIRIS
Hayvanlar her evin ihtiyacidir. Tarihte ulasgim ve tagimacilik sektdrii 6n planda olmak {izere

besin ihtiyaci, kilik-kiyafet ve ev malzemelerinin ¢cogu hayvanlar sayesinde karsilanirdi. Ancak
hayvanlarin besin ihtiyacim1 karsilamak, bakimlarma dikkat etmek, sagliklarini korumak ve

1 Dr., Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni, Milli Egitim Bakanhg1, tugba.velioglu@hotmail.com, Orcid: 0000-0002-5528-
9775.
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hastalandiklarinda tedavi etmek gibi sorumluluklar yerine getirilmelidir ki hayvanlardan gereken verim
elde edilebilsin. Bu yilizden hayvan yetistirmek mesakkat ve sorumluluk isteyen bir istir ve hayvanla
ilgilenecek kisilerin bilgi ve tecriibeye sahip olmasi gerekmektedir.

Hz. Peygamber doneminde de hayvanlar her evin olmazsa olmaziydi. Deve, Araplarin giinliik
yasamindaki temel ihtiyaglarini karsilamasinda birinci siradaydi ve biitiin islerindeki en biiyiik
yardimcisi olan hayvandi. Develer ¢ol iklimine dayanakli hayvanlar olmasi sebebiyle ulasim ve
tasimacilik i¢in birinci sirada besiciligi yapilan hayvanlardi. Koyun ve keg¢i hem etinden hem siitiinden
hem de yiiniinden faydalanilan hayvanlardi ve bu yiizden en ¢ok besiciligi yapilan hayvanlar arasinda
yer almaktaydi. At yetistiriciligi, ekonomik agidan oldukc¢a masrafli oldugundan daha ¢ok zengin kisiler
tarafindan gerceklestirilirdi ve 6zellikle kabileler arasi miicadelelerde giic gostergesi olarak kabul
edilirdi. Esek ve katir ise yine ulagim sektoriinde kullanilan hayvanlardi.? Hz. Peygamber doneminde
kadinlar bu saydigimiz hayvanlarin besiciligi ve bakiminda etkin ve tecriibe sahibiydiler. Evlerinin
gecimi ve ihtiyaglarimin karsilanmasi igin koyun siiriilerini giiderler, at ve develerin bakimini yaparlar
ve hasta olduklarinda toplumca bilinen folklorik tedavi yontemlerini uygularlardi. Bunun yaninda kendi
stirilerine sahip, hayvan alim-satimi yapan kadinlar da bulunmaktayda.

Kadimlar daha duygusal yapiya sahip olmalar1 hayvanlara karsi olduk¢a merhametliydiler. ister
evcil ister sahipsiz olsun kedi ve kdpek gibi hayvanlar karsi da duyarli olmus, onlarin beslenme ve su
ihtiyaglarin1 karsilamiglardir. El sanatlarinda maharetli olan hanimlar hayvanlar i¢in takilar ve yiik
tasiyan hayvanlara semerler hazirlamiglardir.

1. Hayvan Besiciligi, Yetistiriciligi ve Bakim

Hz. Peygamber doneminde kadinlar hayvan besiciligini aktif olarak yiiriitmiislerdir. Koyun ve
kegilerin uysal hayvanlar olmasi, evlerin yiyecek, icecek ihtiyaglarini, yilinlerinden ve derilerinden
kiyafet ve ev malzemelerinin karsilanmasiyla sebebiyle yaygin olarak besiciligi yapilmaktaydi. Hz.
Peygamber’in bazi kadin sahabelerle yapmis oldugu diyaloglardan da onlarin koyun ve keci besiciligiyle
ilgilendikleri anlasilmaktadir. Hz. Peygamber kadinlarin bu konudaki maharetlerini bildiginden onlara
koyun veya ke¢i edinmelerini tavsiye etmistir. Hz. Peygamber amcas1 Ebi Talib’in kiz1 Ummii Hani’ye
(6. 50/670°ten sonra) koyun ve keginin evlerin bereketini artirdigi i¢in bu hayvanlardan edinmesini

tavsiye etmistir.®

Deve yetistiriciligi ve bakimini iistlenen kadinlar da vardi. Bazi1 develer evlere su tasima ve arazi
sulamada kullanilirdi. Kadinlar develerle su tagima ve arazi sulama iglerini yerine getirirken hayvanlarin
bakimini da iistlenirlerdi. Bu 6rneklerden biri ensar kadinlarindan Ummii Sinan’dir. Ummii Sinan, Hz.
Peygamber’in her daim sohbetlerine, Cuma ve bayram namazlarina istirak etmistir ancak veda haccina
katilamamistir. Hz. Peygamber bunun sebebini sordugunda evlerinde iki deve bulundugunu birisiyle esi
ve oglunun hacca gittigini kalan deveyle kendisinin arazilerini suladigini belirtmistir.* Bu rivayetten de
anlagihiyor ki Ummii Sinan tek bagma kalan devenin bakimim iistlenecek kadar bilgi ve tecriibeye
sahipti.

Kadinlarin hayvan alim-satimlarini bizzat kendilerinin gerceklestirdigi tespit edilmistir. Hayvan
satin alacak kisilerin hayvanin cinsine, rengine, siit ve yiin kalitesine dikkat etmeleri gerekmekteydi.
Ayrica satin alinacak hayvanlarin bazilar siiriilerin ¢ogaltilmasi i¢cin damizlik olarak kullanilmaktaydi
ve bu sayede kaliteli hayvanlarin sayisi artirilmaktaydi.® Siiriisiine koyun almak istedigi anlasilan bir

2 Cevad Ali, el-Mufassal fi Tarihi’l-Arab Kable’l-Islam, Sa‘adet Cami‘atii Bagdat, Bagdat 1413/1993, C.1, ss. 196-203.

3 Tbrahim Canan, Kiitiib-ii Sitte Serhi, Davar Besleme, 6664.

4 Buhari, Umre 4, Cezau's-Sayd 26; Miislim, Hacc 222; Nisai, Siydm 6.

5 Tugba VELIOGLU, Islam Tarihinin [k Dénemlerinde Veteriner Hekimlik Faalivetleri (Hicri I-111. IMiladi VI-IX. Yiizyillar),
Ceylan Ofset, Samsun 2021, s. 171.
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kadin, Hz. Peygamber’e siitii ¢ok olan bir koyun almak istedigini bu yiizden de hangi 6zelliklere sahip
bir koyun almasi gerektigini sorunca Hz. Peygamber kendisine siyah degil beyaz renkte koyun almasini
onermistir.®

Hayber fethine katilan Ummii Sinan da kendisine diisen ganimetlerden biri olan deveyi de yedi
dinara satarak ondan para elde etmistir.” Kadinlarin hayvan alim-satimlarini kendilerinin
gerceklestirmelerinden bu konuda ilgi ve bilgi sahibi olduklari anlagilmaktadir.

Bazi kadinlar atlarin beslenme ve bakimiyla da ilgilenmislerdir. At yetistiriciligi mesakkat ve
ekonomik agidan masraf isteyen bir isti. Atlarin giizel ve giliclii gériinmesi i¢in su katilmamig kaliteli
siitlerle beslenir ve onlara uzak kuyulardaki tatli sular i¢ilirdi.® Atlarin bakimiyla ilgilenen kadinlardan
biri Esma bt. Eba Bekir’dir (6. 73/692). Esma esi Ziibeyr b. Avvam (6. 36/656) ile evliyken onun bir
tane atindan bagka bir seye sahip olmadigini sdylemis ve bu atin bakimiyla kendisinin yaptigini
belirtmistir. Esma bu atin timaryla ilgilenmis, onun i¢in kuyulardan temiz su tagimis ve olgun hurma
cekirdeklerini doviip yem haline getirerek onu beslemistir.°

2. Siiriilere Cobanhk Yapmak

Evlerine ve ailelerine destek olmak amaciyla kadinlarin siiriilere cobanlik yaptigina dair en eski
tarihi bilgilerden bir tanesi Kasas suresinde gegmektedir. Surede anlatilan kissada Hz. Musa Medyen’e
gelmis ve siiriilerini sulayan ¢obanlar gérmiistiir. Hz. Musa siiriilerin gerisinde iki kadinin hayvanlarmi
sulamak icin beklediklerini goriince onlara neden beklediklerini sormus, onlar da babalar1 ¢ok yash
oldugu icin stiriileri kendilerinin giittiikklerini fakat diger cobanlar gitmeden siiriilerini sulayamadiklarini
soylemislerdir.°

Hz. Peygamber doneminde siiriileriyle bizzat kendi ilgilenen ve c¢obanligini yapan kadinlar
bulunmaktaydi. Bu kadinlardan bir tanesi Ummii Ma‘bed bt. Ka‘b (Atike bt. Halid) adli kadin sahabedir.
Huzia kabilesinin Ka‘bogullar1 kolundan olan Ummii Ma‘bed ailesiyle Mekke-Medine arasinda
Kudeyd koyiinde yasamustir.!! Hz. Peygamber, Hz. Ebl Bekir ile Medine’ye hicret ederken onlarin
cadirinda dinlenmistir. Giiglii ve becerikli bir kadin olan Ummii Ma‘bed’in koyun siiriisiiniin oldugu ve
onlar1 kendisinin otlattig1 bilinmektedir. Hz. Peygamber onun ¢adirinda kalirken koyunlarindan birinin
siitiinii sagip igmek igin izin istemistir.*?

Cobanlik yapan kadinlarin bazilari ise hizmetgi veya cariye olduklari i¢in evin hizmetlerini yerine
getirmek amaciyla siiriileri giiderlerdi. Hz. Peygamber’in dadis1 ve sahabe olan Ummii Eymen’in (6.
24/645 [?]), Hz. Peygamber’e ait yedi sagmal koyun veya kegiye ¢cobanlik yaptig: aktarilmustur. 13 Baz1
kaynaklarda Hz. Peygamber’in disi develerini Ummii Eymen’in oglu Eymen b. Ubeyd’in otlatt1g1 fakat
Eymen Huneyn gazvesinde sehit olunca annesi Ummii Eymen hayvanlari otlatmaya devam ettigi

6 Zemahserd, el-Fa 'ik fi Garibi’I-Hadis, thk. Ali Muhammed Becavi ve Muhammed Ebii’1-Fadl Ibrahim, Darii’l-Me‘4rif, Beyrut
ty., C. 2,s.55.

7 Ebli Abdillzh Muhammed b. Omer b. Vakid el-Vakidi (6. 207/823), Kitdbii’l-Megdzi, thk. Marsden Jones, Miiessesetii'l-
A'lemi li'l-Matbuat, Beyrut 1989, C. 2, s. 687.

8 Ebli Ubeyde Ma‘mer b. Miisenna (6. 209/824[?]), Kitabii’I-Hayl, thk. Fritz Krenkow, Darii’l-Me‘arif el-Osmaniyye,
Haydarabad 1358/1939, s. 2.

9 Ebli Abdillsh Muhammed b. Sa‘d b. Meni‘ (8. 230/845), Kitdbii t-Tabakdti’'I-Kebir, cev. Mehmet Akbas ve Yusuf Ziya
Keskin, Siyer Yayinlari, Istanbul 2014, C. 10, s. 270.

10 Kasas, 28/23-24. Baz1 tefsirlerde siiriilerine gobanlik yapan bu iki kadinin Medyen halkina peygamber olarak génderilen Hz.
Suayb’n kizlar1 oldugu bazilarinda ise Medyenli salih bir kimsenin kizlar1 oldugu ge¢mektedir. Kur’an Yolu Tiirk¢e Meal ve
Tefsiri, Diyanet Isleri Baskanlig1 Yayinlari, Ankara 2003, C. 4, s. 223.

11 Mehmet Eren, “Ummii Ma‘bed”, DIA, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari, Istanbul 2012, C. 42, ss. 325.

12 Eby Muhammed Cemaliiddin Abdiilmelik b. Hisam b. Eyytib el-Himyeri (6. 218/833), Siret-i Ibn-i Hisdm, ¢ev. Hasan Ege,
Kahraman Yaynlar1, Istanbul 2006, C. 2, s. 155.

13 {bn Sa‘d, Tabakdt, C. 1, s. 495.
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kaydedilmistir.'* Ayrica sahabeden Ka‘b b. Malik’in (6. 50/670) cariyesinin de koyun siiriisiine ¢obanlik
yaptig1 ve Medine yakinlarinda onlari otlatmaya gotiirdiigii bilinmektedir.®

Cobanlik yapmak ¢ok dikkat isteyen onemli bir istir. Siiriileri otlatirken ayni1 zamanda hayvanin
sagligma zarar verecek riskleri dnlemeli, acil ortaya ¢ikabilecek durumlara karsi hazirlikli olmali ve
hayvanlar1 zararli otlardan uzak tutmalidir. Ornegin develerin otladig1 meralarda bulunan remse (<)
bitkisi, hayvanlarda mide rahatsizligina sebep olmaktaydi. Bu bitkinin 6ziiniin asitli olmas1 sebebiyle
hayvanlarda mide yanmasi ve ishale sebep olmaktaydi.’® Ayrica devedikeni bitkisi yedikten sonra su
icen hayvanlarda gaz sancisi’ ve asir1 otlatma veya yas ot yiyen koyunlarda hastalik belirtileri ortaya
¢ikmaktaydi. 18

Siirtiler bazen uzak yerlerde otlatildigindan bu gibi durumlarda ¢obanlarin ilk miidahalede
bulunacak kadar tecriibeye sahip olunmas1 gerekmekteydi. Ornegin Ka‘b b. Malik’in cariyesi koyunlar
otlatirken ansizin rahatsizlanan koyunun 6lecegini anlayip murdar olmamasi i¢in koyunun sert veya
keskin bir tas parcasiyla kesmis, fakat etinin yenip yenmeyecegi konusunda emin olmak i¢in Hz.
Peygamber’e danismistir.*®

3. Hayvan Tedavisi

Hayvanlar canli birer varlik olmalari sebebiyle belirli fizyolojiye sahip oldugundan onlarin bakim
ve sagligina dikkat edilmelidir. Hayvanlarin hijyen ve bakimlarina dikkat edilmezse deri hastaliklar
ortaya cikabilmektedir. Ayrica agir islerde asir1 ¢alistirilan veya uzun yolculuklarda dinlendirilmeyen
hayvanlarda ciddi rahatsizliklar gegirmelerine sebep olabilmektedir.

Hz. Peygamber donemindeki ciddi hayvan hastaliklarindan birisi cerb (<)) olarak bilinen uyuz
hastaligiydi. Uyuz hastaliginin teshisi dnceden konulmazsa ¢ok biiyiik salginlara hatta siiriilerin telef
olmasina sebep olmaktaydi. Bilinen en biiyiik uyuz salgilarindan birisi yedinci ylizyilda Bisr b. Amr el-
Muallad’nin (6. 20/641[?]) uyuzlu develeri sebebiyle yayildigi1 kaydedilmistir. Bisr b. Amr el-Mualld’nin
kabilesindeki hayvanlar uyuza yakalaninca pek ¢cok hayvan telef olmus, o da elinde kalan ¢ok az sayidaki
deve ile dayilar1 Beni Seyban’dan olan Beni Hindliler’in yanina gitmistir. Bisr’in bu bélgeye gitmesi
biiyiik bir salginin patlak vermesine sebep olmus, develerdeki hastalik dayilarmin oldugu bolgedeki
develere de bulagsmis ve uyuzdan 6tiirii bolgede higbir deve kalmamisgtir.?°

14 Eb{i Ca‘fer Muhammed b. Cerir b. Yezid el-Amiili et-Taberi (6. 310/923), Tarihu 'I-Umem ve’l-Miiliik, thk. Muhammed Eba
Fadl Ibrahim, Darii’I-Me*arif, Kahire 1387/1967, C. 3, s. 176.

15 Buhari, ez-Zebaih ve’s-Sayd, 18; Ebii’l-Kasim Miisnidii’d-diinya Siileyman b. Ahmed b. Eyy(b et-Taberani (6. 360/971),
el-Mu ‘cemii’l-Kebir, thk. Hamdi b. Abdi’l-Mecid,es-Silefi, Mektebetii Ibn Teymiyye, Kahiret.y., C. 8 s. 211; Ebi Bekr Ahmed
b. el-Hiiseyn b. Ali el-Beyhaki (6. 458/1066), Siinenii’I-Kiibrd, thk. Muhammed Abdiilkadir Ata, Darii’l-Kiitiibi’l-[lmiyye,
Beyrut ty, C. 9, s. 281.

16 Eb(i Said Abdiilmelik b. Kureyb el-Asmai (8. 216/831), Kitdbii’'I-Hayl, thk. Hatim Salih ed-Damen, Darii’l-Besair, Dimask
1430/2009, s. 132; EbG Manstir Muhammed b. Ahmed el-Ezheri (6. 370/980), Tehzibii’l-Luga, thk. Ahmed Abdulalim el-
Berdini, Darii’l- Misriyye li’t-Te’lif ve’t-Terceme, Kahire 1967, C. 10, s. 65; Ismail b. Hammad el-Cevheri (6. 400/1009°dan
dnce), es-Sthah Tacii'I-Luga ve Sthahu’I-Arabiyye, thk. Ahmed Abdulgaffiir Attar, Darii’l-ilm lil-Melayin, Beyrut 1979, C. 1,
s. 284; Ebii’l-Fazl Cemaleddin Muhammed b. Miikerrem Ibn Manziir el-Afriki el-Musri (6. 711/1311), Lisdnii I-Arab, Daru
Séader, Beyrut 2010, C. 2, s. 155; Ebii’l-Feyz Muhammed b. Muhammed b. Abdiirrezzak el-Murtaza ez-Zebidi, Tdcii 'I- ‘Ariis
min Cevdhiri’l-Kamiis, thk. Tbrahim et-Terzi, Matba‘a Hikametii’l-Kuveyt, Kuveyt 1972, C. 3, s. 218.

17 Asmai, el-7bil, thk. Hatim Salih ed-Damen, Darii’l-Besair, Dimask 1424/2003, s. 132.

18 Asmat, es-$d’, thk. Sabih et-Temimi, Darii’l-Esdme, Beyrut 1407/1987, s. 79.

19 Buhard, Sahih, ez-Zebaih ve’s-Sayd, 18; Taberani (6. 360/971), el-Mu ‘cemii’I-Kebir, C. 8, s. 211; Beyhaki, Siinenii I-Kiibrd,
C.9,s.281.

20 Uyuzlu develeri sebebiyle dayilarmin develerinin §lmesine neden olan Bisr b. Amr’a “kithk” anlamma gelen el-Car(d lakab1
verilmistir. Ibn Sa‘d, Tabakdt, C. 8, s. 105; Ebd Muhammed Abdullah b. Miislim b. Kuteybe ed-Dineveri (6. 276/889), el-
Ma ‘Grif, thk. Servet ‘Ukase, el-Heyetii’l-Misriyye el-* Ammetii lil-Kitab, Kahire 1992, s. 338; Ebii’l-Fazl Ahmed b. Muhammed
b. Ibrahim el-Meydani (6. 518/1124), Mecma ‘u’l-Emsal, thk. Muhammed Muhyiddin Abdiilhamid, C. 1, Darii’l-Maarif, Beyrut
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Uyuz hastaligi, bu derece ciddi salginlara sebep oldugundan nukbe (&) denilen ilk
evresindeyken teshisi konulmasi gerekmekteydi Hastalik heniiz nukbe evresindeyken koruyucu tedavi
yontemi olarak katran siiriiliirdii. Ciinkii hastaligin ileriki evrelerinde tedavi igin katran kullanilsa bile
hayvanlarin viicutlarinda lekeler kaldig1 goriilmiistiir. Cahiliye devri sairlerden Alkame b. Abede (0.
3/625 [?]), bir beytinde uyuz hastaligina yakalanmis devenin katranla iyilestigini fakat derisinde izler
kaldigin1 belirtmistir.??

Binek hayvanlari kullanirken yapilan dikkatsiz uygulamalar da iyilesmesi gii¢ hastaliklarin ortaya
¢ikmasina neden olmaktaydi. Ornegin semer ve yular kullamimi esnasinda hayvana dikkat edilmezse
ciddi bir hastalik tiirii olan, bugiin veteriner tibbindaki ad1 cidago fistilii (yagwr) olarak bilinen debere
(3_9) hastaligina yakalanma riski yiiksekti. Bu hastaligin tedavisinin ¢ok gii¢ oldugu ve ¢ogu kez
hayvanin sifa bulamadig1 bilinmektedir.%

Yukarida agikladigimiz sebeplerden otiirii katran slirme, hayvanlardaki cilt hastaliklar igin
kullanilan en yaygin tedavi yontemlerinden biriydi. Katran pisirilip siizdiiriildiikten sonra yaralara
stirtiliird{i.?* Katran stirme islemine Aind’ (s\#),?° katran siiriilmiis hayvanlara maktir (Lshic) disilerine
ise maktura (5 skis) denilirdi.?®

Katran tedavisinin uygulanmasinda maharetli kadnlarin olduguna dair bilgiler tespit edilmistir.
Egani’de yer alan bilgiye gore siivari sairlerden Diireyd b. Stmme (6. 8/630)’nin, Araplarin meshur
kadin sairlerinden ve sahabeden olan Hansa bt. Amr’1 (6. 24/645) ziyaret ettiginde, onu binegine katran
stirerken gordiigiinii belirtmistir. Diireyd’in, Hansa’dan bahsettigi siirinde, onun katrani devesinin
derisindeki nukbe(4i ) olan yerleri dogru tespit ederek siirdiigiinii aktarmustir.?” Diireyd’in siirinde
Hansa i¢in soyledigi “Katrani tam da nukbe yerlerine koydu (s8i) gal 32 sUgll aai)” seklindeki ifadeyle
onun tedaviyi uygulamasindaki becerisini dvmiistiir. Daha sonra Diireyd’in Hansa i¢in soyledigi bu
ifade halk iginde akilli ve isabetli sozler sdyleyen Kisiler i¢in de kullanilan bir tabir haline gelmistir.?

Uzun yolculuklar, hayvan rahatsizliklarinin en sik ortaya ¢iktigi ve en tehlikeli oldugu
zamanlardi. Yolculuk esnasinda hayvanda zuhur eden ani davranig degisiklikleri, titreme, nefes
diizensizlikleri karsisinda gerekli miidahalenin dikkatli yapilmas: gerekmekteydi. Ciinkii hayvandaki
sikintinin anlasilmamasi veya endigeye kapilarak yanlis miidahalede bulunulmasi halinde hayvanin
durumunun daha da kotiilesmesine sebep olacagindan, miidahalede bulunacak kisinin bilingli ve
sogukkanli davranmasi gerekmekteydi.

Seyban kabilesinden Ciiveyriye isimli geng bir kizin titreme ndbeti gegiren deveye yapmis oldugu
miidahale, yolculuk sirasinda nasil hareket edilmesi gerektigi ile ilgili en iyi 6rneklerden bir tanesidir.
Abdullah b. Hassan’m aktardigi rivayette Hz. Peygamber ile anlagmaya giden Seyban kabilesinin
yolculugu sirasinda Ciiveyriye ve Kayle bt. Mahreme’yi tasiyan deve aniden ¢okerek titreme ndbeti
gecirince Kayle oldukga telaglanmis, Kayle’nin telasini goren Ciiveyriye ise onu sakinlestirerek deveye

1972, C. 1, ss. 189-190; Ebii’l-Fazl Sihabiiddin Ahmed b. Ali b. Muhammed el-Askalani Ibn Hacer (6. 852/1449), el-Isdbe fi
Temyizi’s-Sahdbe, ¢ev. Naim Erdogan, Iz Yaymecilik, Istanbul 2010, C. 1, s. 226.

2L Ebi Osman Amr b. Bahr b. Mahbib el-Cahiz (5. 255/869), el-Beydn ve 't-Tebyin, Darii’l-Mektebetii’l-Hilal, Beyrut h. 1423,
C. 1, s. 107; Cevheri, Tdcii’l-Luga, C.1, s. 227; Ibn Manziir, Lisdnii I-Arab, C. 1, ss. 766-767; Zebidi, Tdcii I- ‘Ariis, C. 4, s.
293.

2 Alkame b. Abede el-Fahl (6. 3/625 [?]), Divdn, thk. Seyyid Ahmed Sakr, Mektebetii’l-Mahmidiyyi’l-Ticariyye, Kahire
1353/1935, ss. 60-61.

23 Nihal Erk, Veteriner Tarihi, Ankara Universitesi Veteriner Fakiiltesi Yayinlar1, Ankara 1978, s. 93.

24 Zebidi, Tdcii'l- ‘Aris, C. 13, s. 443

% Ebli Abdirrahman el-Halil b. Ahmed b. Amr b. Temim el-Ferahidi (6. 175/791), Kitdbii'I- ‘Ayn, thk. Abdiilhamid Hendavi,
Darii’l-Kiitiibi’l-Ilmiyye, Beyrut 2003, C. 4, s. 325; Cahiz, el-Beydn ve 't-Tebyin, C. 1, s. 107.

% Zebidi, Tdcii’l- ‘Aris, C. 13, s. 444,

27 Ebii’l-Ferec Ali b. el-Hiiseyn b. Muhammed b. Ahmed el-Kuresi el-Isfahani (6. 430/1038), el-Egdni, Daru Thyai't-Tiirasi'l-
Arabi, Beyrut 1410/1994, C. 10, s. 255.

28 Zemahseri, Esdsii’l-Beldga, thk. Muhammed Basil, Darii’1-Kiitiibi’l-Ilmiyye, Beyrut 1998, C. 2, s. 297.
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gerekli miidahaleyi yapabilmesi i¢in kendisine yardim etmesini istemistir. Kayle, Ciiveyriye’ye yardim
ederek Oncelikle devenin tizerindeki esyalar1 bosaltarak hayvanin rahatlamasini saglamislardir. Sonra
Ciiveyriye, Kayle’ye sirtindaki abayi cikararak ters g¢evirmesini ve kendisi ne yapiyorsa aynisint
yapmasini sdylemistir. Ikisi abalarim ters cevirdikten sonra devenin sirtin1 karnma dogru iterek masaj
yapmislardir. Bu masaj sayesinde bir siire sonra deve kendine gelmis ve ayaga kalkarak tuvalet ihtiyacini
giderince normale donmiistiir.

Ayrica Ciiveyriye’'nin hayvanlan ¢ok sevdigini ve onlara ilgisinin oldugunu rivayeti aktaran
Abdullah b. Hassan sayesinde 6grenmis oluyoruz. Abdullah, Ciiveyriye’nin yolculuk sirasinda oradan
gecen bir tilki ve tavsami fark ettigini ve onlara isimler verdigini belirtmistir. Bu hayvanlar
Ciiveyriye’nin ¢ok hosuna gitmis olacak ki onlara sevgisini gostermek i¢in ¢estli isimler takmustir.
Rivayette Ciiveyriye’nin yola sigrayan bir tavsani goriince ona “el-kasiyye” ismini verdigi, sonra yoldan
gecen tilkiyi de goriince ona da bir isim verdigi fakat rivayeti aktaranin o ismi hatirlayamadigi
kaydedilmistir.?°

4. Sahipsiz Hayvanlarin Beslenme ve Su IThtiyaclarinin Giderilmesi

Hz. Peygamber hayvanlarin beslenmelerine dikkat etmis, kendisi bizzat onlar yedirmis, i¢irmis,
diger hizmetlerini yerine getirmis ve Miisliimanlart da bu konuda tesvik ederek hayvanlari ag
birakmamalar1 konusunda uyarmistir. A¢ birakilan ya da yeme-igmesi ihmal edilen hayvanlarin ahirette
Allah’tan hakkini isteyecegini sdyle buyurmustur: “Ey Usame, acikan ciger sahibi her hayvan
hususunda dikkatli olun, kiyamet giinii Allah’a sikayet edilirsin.”3® Ayrica Hz. Peygamber hadislerinde,
acligini ve susuzlugunu dile getiremeyen garip ve aciz hayvanlara yardim edenlerle ilgili anekdotlardan
ornekler vererek sokak hayvanlarina sahip ¢ikilmasi gerektiginin dnemine vurgu yapmigtir. Hatta
sahipsiz sokak hayvanlarinin ihtiyacini gidermenin ahiret igin kurtulus vesilesi olan salih amellerden
biri olarak kabul edildigini buyurmustur.3!

Hz. Peygamber’in buyurdugu 6rneklerden bir tanesinde zina yapan bir kadinin susuz bir kdpege
su icirmek icin gdsterdigi ¢abayr anlatmistir. Hz. Peygamber’in anlattig1 drnekte giinahkar kadin, yaz
sicaginda su igmek i¢in kuyuya inip ihtiyacini giderdikten sonra yukari ¢ikmis ve kuyunun yani baginda
susuzluk ceken bir kopekle karsilasmistir. Kdpegin susuz ve caresiz halini géren kadin kayitsiz
kalamayarak kuyuya tekrar inmis, ayakkabisina su doldurarak kdpege su tasimis ve ihtiyacini
gidermistir. Hz. Peygamber kadinin yapmis oldugu bu salih amelden 6tiirii glinahinin bagiglandigini
buyurmustur. 32

Hz. Peygamber sokak hayvanlarini ag ve susuz birakanlarin bu yaptiklart merhametsiz davranisin
karsilig1 olarak ahirette cezalandirilacagini baska bir 6rnek olayla agiklamigtir. Bu Ornekte ise bir
annenin ¢ocuklar1 yolda bulduklar kediyi ¢ok sevip onu beslemek tlizere eve getirmislerdir. Fakat anne,
cocuklarmin eve kedi getirmesinden 6fkelenip kediyi bir odaya kapatmis, ona ne yemek ne de su
vermistir. Ustelik a¢ karnin1 doyurmasi i¢in onu disar1 da salmamustir. A¢ ve susuz kalan hayvan ise bir
siire sonra kivranarak can vermistir. Hz. Peygamber kadinin bu davranisi yiiziinden cehennemde
cezalandirildigini buyurmustur.

Kediler insanlara aliskin evcil hayvanlar oldugu i¢in evlere rahatga girip ¢ikmaktaydilar. Hz.
Peygamber’den aktarilan bazi rivayetlerde de kedilerin evlere girmesinde dinen bir beis olmadigi
anlagilmaktadir. Hayvanlarin ihtiyacini karsilamanin 6nemini bilen kadinlar evlere giren kedilere yemek
ve su vermislerdir. Ornegin Hz. Aise (6. 58/678) kendisine gdnderilen yemekten yiyen kediye

2 {bn Sa‘d, Tabakdt, C. 1, s. 304.

30 Nesai, Dahaya, 42.

31 Miislim, Selam, 41

8 Miislim, Selam, 2; Ebli Abdillih Ahmed b. Muhammed b. Hanbel (6. 241/855), Miisned, thk. Suayb Arnavit, vd.,
Miiessesetii’l-Risale, Beyrut t.y., C. 2, s. 507.

33 Buhari, Bed’ii’l-Halk, 16; Miislim, Selam, 151; ibn MAce, Ziihd, 30; Ahmed b. Hanbel, Miisned, C. 2, s. 261.
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dokunmamisg, hatta kendisi de aymi kaptan yemek yemis ve Hz. Peygamber’in kedilerin necis
olmadigma, onlarin evlerde dolasan hayvanlar olduguna dair hadisini nakletmistir.3*

Ayrica sahabeler su igmek icin evlere giren kedilere evde kendi ihtiyaglart i¢in kullandiklari
sulardan i¢irmislerdir. Kebse’nin aktardig1 rivayette kayin pederi Ebii Katade’ye (6. 54/674) abdest suyu
hazirladigini ve bu arada bir kedi su igmek i¢in eve geldigini sdylemistir. Ebli Katade kediyi goriince su
kabin1 ona dogru egip sudan igirmistir. Sonrasinda Ebli Katdde gelinine Hz. Peygamber’in kedilerin
evcil oldugunu ve necis olmadigim bildiren hadisini aktarmigtir.3

5. Deve Siirme

Arap yarimadasinda ulagim ve tasimacilik i¢in en ¢ok kullanilan hayvan deve idi. Atlar Arap
yarimadasinda daha ¢ok savaslarda kullanilan hayvanlardi. Atlara daha ¢ok onlar1 siirmede maharetli
stivariler binerlerdi.®® Bu yilizden Hz. Peygamber déneminde kadmnlarin at bindiklerine dair bilgiye
heniiz rastlayamadik. Fakat kadmlar deveye binmek ve onlar1 siirmek konusunda ustaydilar. Tek
baglarina deve siiriip uzun yolculuklar yapabilmekteydiler. Hz. Peygamber bir hadisinde kadinlarin deve
stirmedeki ustaliklarindan bahsederek Kureys kadmlarinin deveye binen hayirli kadinlardan oldugunu
buyurmustur.®’

Deve siirmek bu donemde 6nemli bir ihtiya¢ oldugundan kadin erkek herkesin yaptigi bir
faaliyetti. Kabileler aras1 savaglar, yagmalama, esir edilme gibi tehlikelere kars1 korunmak veya kagmak
icin deve siirmeyi ve idare etmeyi iyi bilmek gerekmekteydi. Ensardan bir kadin bu sayede esir edildigi
bir kervandan kagmay1 basarmustir. Esir edilen kadin, gece insanlarin uykuya daldigi vakitte iple
baglandigi yerden kurtulmus ve kagabilmek i¢in orada bulunan develere sessizce yaklagmistir. Yanina
yaklastig1 birka¢ deve huysuz davramislar gostermis fakat iclerinden bir tanesini sakinlestirmeyi
basararak ona binmis ve bu sayede Medine’ye donmiigtiir.*

Kadinlar seferler, hac ve diger sebeplerle yaptiklari kalabalik yolculuklarda develerini kendileri
siirmiislerdir. Hz. Peygamber’in bir seferi sirasinda ensardan bir kadinin inat¢1 bir deveyi siirerken onu
azarladig1 i¢in Hz. Peygamber tarafindan uyarildigi kaydedilmistir®® Esma bt. Eb( Bekir hac ibadetini
yerine getirirken Miizdelife’de sabah namazi kildiracak kisiye safak soktiigii zaman kildirmasini
emredip binegine binmis ve Mina’ya dogru hareket etmistir.0

Kadinlar hac, savas veya cesitli sebeplerle yaptiklari uzun mesafeli yolculuklarda develerin
tizerine kurulan hevdec adi verilen tahtadan yapilan tahtirevanlar kullanirlardi. Bu tahtirevanlarin tizerini
giinesin sicagindan, riizgar, kum firtinasi, vb. korunmak ve mahremiyet saglamak amaciyla kalin ve
inceligine gore degisik ortiilerle orterlerdi. Hz. Peygamber ile birlikte veda haccina katilan hanimlart
tahtirevanlarda yolculuk etmislerdir.*! Yine aym sekilde Hz. Peygamber’in gazve sebebiyle Medine
disina gikt1g1 zaman kendisine eslik eden hamimlari tahtirevanlarla yolculuk yapmuslardir.*? Ayrica islam

34 Eb( Davud, Taharet, 38; Ebii’l-Hasen Niriiddin Ali b. Ebi Bekr b. Siileyman el-Heysemi (8. 807/1405), Mecma ‘u z-Zeva ’id
ve Menba ‘u’l-Feva id, gev. Fikret Giines, Ocak Yayincilik, istanbul 2010, C. 2, s. 56.

35 Ebf Daviid, Taharet, 38; Tirmizi, Taharet, 69; Nesai, Taharet 54; Ibn Mace, Taharet 32; Heysemi, Mecma ‘u’z-Zevad'id, C. 2,
s. 55.

36 Nurettin Ceviz, “Cahiliye Déneminde Siivari Sairler”, Ekev Akademi Dergisi, S. 6, 2002, s. 177.

37 Buhari, Nikah, 12, Enbiya, 46, Nefahat, 10; Miislim, Fedailu's-Sahabe, 210.

%8 Miislim, Niiziir, 8; Ebd David, Eyman 28.

39 fmam Malik, Taharet, 25; Tirmizi, Taharet, 59; Ebli Daviid, Taharet 75; Nesai, Taharet 23.

40 fmam Malik, Hacc, 175.

4 fbn Sa‘d, Tabakdt, C. 2,s. 173.

42 {bn Sa‘d, Tabakdt, C. 8, s. 95; Taberi, Tdrih, C. 2, ss. 611-612; Ebii’l-Ferec Cemaliiddin Abdurrahman b. Al b. Muhammed
Ibnii’l-Cevzi (6. 597/1201), el-Muntazam fi Tarihi’l-Miiliik ve’l-Umem, thk. Muhammed Abdiilkadir ‘Atd ve Mustafa
Abdiilkadir *Ata, Darii’l-Kiitiibi’l-ilmiyye, Beyrut 1412/ 1992, C. 3, s. 221.
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tarihinde “ifk hadisesi” olarak bilinen olay, Miireysi gazvesinden donerken Hz. Aise’nin diisiirdiigii
kolyesini aramak i¢in tahtirevanindan inmesiyle baglamigtir.*3

6. Hayvanlan Siisleme

El sanatlar1 ve estetige oldukc¢a 6nem veren kadinlar hayvanlarinin giizel géziikmesi i¢in onlara
takilar hazirlamiglardir. Esma bt. Ebt Bekir, esi Ziibeyr’in atinin alnindaki saglarina boncuklar takarak
onu siisledigini belirtmistir.** Hz. Aise ise hedy* kurbanlar1 i¢in hayvanlara nisane olarak takilan
gerdanlik tiirli kilddeleri bizzat kendisi yiinden egirerek hazirlayip koyunlarinin boyunlarina takmugtir.4®

Kadmlarin develerle yolculuk yaparken tahtirevan kullandiklarindan ve iistlerine perde olarak
cesitli kumaglarla orttiiklerinden bahsetmistik. Tahtirevanlar i¢in perde veya ortii olarak ¢esitli kumaglar
kullanilmaktaydi. Ornegin, degisik renkli yiinlerden dokunmus kurdm,*" siyah yiinden olup iizerinde
kirmiz1 serit bulunan ribk*® bunlardan bazilaridir. Arap toplumunda hayvancilik ve yiin egirme yaygin
oldugu i¢in yiin dokumacilig1 oldukca gelismistir. Ozellikle Hz. Peygamber dosneminde hem maliyetinin
ucuz olmasi hem de evde dokunmasinin daha kolay olmasi nedeniyle olduk¢a yaygindi.*° Bu ylizden
hayvanlar i¢in hazirladiklari malzemeler genelden yiinden yapilirdi.

Kadinlar hayvanlarin giizel goziikmesi i¢in malzemeler hazirlamakla kalmamistir. Hayvanlari
stirerken kolaylik saglamasi ve hayvanlarin siiriis sirasinda yaralanmamalar1 igin stirlis takimlar1 da
hazirlamislardir. Hz. Peygamber’in seferlerde bindigi, Misir hitkiimdar1 Mukavkis’in hediye ettigi
Diildiil isimli boz renkli katir1® igin esi Ummii Seleme (6. 62/681) yular ve gem dikmistir. Ibn Abbas’mn
aktardig1 rivayette Hz. Peygamber’in kendisini Ummii Seleme’ye génderdigini, ona lif ve yiin
getirdigini, bu malzemelerle Diildiil’e yular ve gem hazirladiklarini belirtmistir.5!

SONUC

Arap Yarimadasinin cografyasina en uygun hayvanlar deve ve kiigiik bas hayvanlardir. Biitiin
hanelerde giinliik hayattaki ihtiyaglarin karsilanabilmesi i¢in bu iki hayvan tiiriiniin besiciligi ve
yetistiriciligi yapilmistir. Sabir ve yetenekleri ile evini ¢ekip ¢eviren ve ailesinin ge¢imine katki saglayan
kadinlar, sahip olduklar1 hayvanlarin beslenme ve bakimlariyla yakindan ilgilenmislerdir. Cocuklarinin
iistline titreyen anneler gibi hayvanlarina géz kulak olmus, onlar1 en giizel sekilde beslemis, hasta
olduklarinda iyilesmesi i¢in tedavi yollar1 aramis ve giizel goriinmeleri i¢in bakimina dikkat ederek onlar
icin elleriyle takilar hazirlamiglardir.

Kadimlar sadece kendi sahip olduklar1 hayvanlara degil sokak hayvanlarina da ayni merhametle
yaklagmistir. Kadinlar yolda gordiikleri aciz sokak hayvanlarina kayitsiz kalmayarak onlarin da
ihtiyaglarin1 gidermeye calismis, evine giren ag¢ ve susuz hayvanlarla yemegini, suyunu paylasmistir.

Cografyanin zorluklarina kars1 kadinlar deve siirmeyi de ustalikla bagsarmiglardir. Saldirilara karsi
kendilerini korumak, evlerine su tasimak, sahip olduklari bahgeleri sulamak, gerektiginde uzun
seyahatlere katilmak gibi sebeplerle tek baslarina deve kullanmislar hatta savaslara da katilmislardir.

43 [bn Hisam, Siret, C. 3, s. 409.

4 Ibn Sa‘d, Tabakdt, C. 10, s. 270.

45 Hac ve umre yapan kimselerin Harem simirlar1 iginde kestikleri kurban.

46 Miislim, Hac, 367; Eba David, Menasik, 14

47 Ibn Manzir, Lisdnii'I-Arab, C. VII, s. 474

48 {bn Manzir, Lisdnii ’I-Arab, C. 10, s. 113

4 Metin Yilmaz ve Tugba Velioglu, “Hz. Peygamber Déneminde Kadinlarm El Sanatlarma Ilgisi”, Ondokuz Mayis
Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 38, 2015, s. 62.

%0 fbn Sa‘d, Tabakdt, C. 1, ss. 478-479; Ebii’l-Hasen Ahmed b. Yahya b. Cabir b. Daviid el-Belaziiri (6. 279/892-93), Ensdbii I-
Esraf, thk. Siiheyl Zekkar ve Riyad Zirikli, Darii’l-Fikr, Beyrut 1417/1997, C. 1, s. 511; Ibn Kuteybe, el-Ma ‘drif, C. 1, s. 149;
Ebii’l-Hasen Izziiddin Ali b. Muhammed b. Muhammed Ibnii’l-Esir (6. 630/1233), el-Kdmil fi 't-Tarih, ¢ev. Komisyon, Ocak
Yaymeilik, Istanbul 2016, C. 2, s. 269.

51 {bn Sa‘d, Tabakdt, C. 1, s. 491
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Mahremiyet saglamak ve yolculuklardaki olumsuz hava sartlarina karsi korunmak amaciyla
tahtirevanlar kullanmiglar ve bunlara yine kadinlarin elleriyle hazirladiklar1 ¢esitli kumaslardan perde
yaparak iizerlerine ortmiiglerdir.

Kadinlar hayvan alim-satim iglerini yapacak bilgiye sahiptiler. Gerek kendi tecriibelerinden
gerekse cevrelerindeki bilirkisilerden aldiklar tavsiyelerle hayvanlardan en iyi verimi elde edebilmek,
kendi siiriilerini ¢ogaltmak ve kaliteli hayvan sayisini artirmak amaciyla hayvan ticareti ile de
ugragmislardir. Sahip olduklar hayvanlarin saghigim korumaya aymi titizlikle dikkat eden kadinlar,
hayvanlardaki bazi rahatsizliklar1 ve hastaliklar teshis edebilecek deneyime sahiptiler. Uyuz hastaligi
ve hayvanlardaki cilt yaralanmalarina kars1 koruyucu 6nlemler alarak hayvanlarini saglikli bir sekilde
yetistirmeyi basarmiglardir. Hayvanlarda aniden ortaya ¢ikan hastalik ndbetlerinde ve ani davranig
degisikliklerinde sogukkanli davranarak yasanan olumsuz durumlarindan iistesinden gelmis ve gerekli
tedavileri tatbik etmistir.

Ekonomik ac¢idan bakimi zor olan hayvan ise atti. Atlar savaglarda daha ¢ok kullanildigindan ve
bakimi masrafli oldugundan her evde yetistirilen hayvanlardan degildi. Ancak at yetistirilen evlerde
kadinlarin atlarin bakimiyla da ilgilendikleri tespit edilmistir. Ayrica katir ve develer i¢in siiriis takimlar
hazirlamiglardir.
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TEMEL EGITiM KURUMLARINDA YAPILAN KURSLARA YONELIK OGRENCI
GORUSLERI*

Ramazan OZKUL? & Dilek KIRNIK3

Oz

Egitim 6gretim siireci i¢inde 6grenme kayiplarmin giderilmesi, kazanimlarin desteklenmesi ya da belli ulusal
sinavlara hazirlik amaciyla okullarda kurslar acilmaktadir. Temel egitim kurumlarinda hafta i¢i ya da hafta sonu
farkli zamanlarda temel beceriler alaninda destekleme, yetistirme, telafi vb. programlar uygulanmaktadir. Farkli
siif seviyelerinde orgiin egitim alan dgrencileri desteklemek igin yiiriitiilen bu galismalar ilkokullarda IYEP
(Ilkokullarda Yetistirme Programi), ortaokul diizeyinde ise DYK (Destekleme ve Yetistirme kurslari) olarak
adlandirilmaktadir. Bu c¢aligmanin amaci, temel egitim kurumlarinda yapilan kurslara yonelik &grencilerin
goriislerini belirlemektir. Nitel aragtirmanin esas alindigi ¢alismada durum g¢alismasi yontemi kullanilmistir.
Battalgazi ve Yesilyurt merkez ilgelerinde 4 ilkokul, 4 Ortaokul olmak lizere 8 okulda 24 O6grenci ile
goriisiilmiistiir. Yar1 yapilandirilmis goriisme yonteminin kullanildig: aragtirmada 6grencilere, 2 demografik ve 3
alan sorusu olmak iizere toplam 5 soru sorulmustur. Ogrenciler kurslara iliskin olumlu ve olumsuz diisiincelerini
ifade etmisler ve Onerilerini sunmuslardir. Elde edilen veriler betimsel ve icerik analizi ile degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda 6grenciler yapilan kurslart; 6grenme eksikliklerinin tamamlanmasi,yeteri kadar kaynak
destegi verilmesi, {icretsiz olmasi ve uzman egitimcilere erigim imkanit sunmasi agilarindan olumlu
karsilamuglardir. Ogrencilerin; kurslara katilma konusunda ulasim sorunlar1 yasanmasi, dgrencilerin beslenme
konusunda (zaman, yer, maddi imkan vb.) sorun yagsamasi, derslerin baslama saatlerinin erken veya ge¢ olmast
acilarindan olumsuz gériisleri bulunmaktadir. Ogrenciler bu kurslarda sosyal etkinlikler yapilmasi ve dinlenme
aralarmin yeterince verilmesi konusunda oneriler gelistirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: IYEP, DYK, Nitel Arastirma, Ogrenci Goriisleri
Student Opinions on Courses in Primary Educational Institutions

Abstract

During the education and training process, courses are opened in schools in order to eliminate learning losses,
support achievements or prepare for certain national exams. In primary education institutions, support, training,
compensation, etc. in the field of basic skills at different times during the week or on the weekend. programs are
implemented. These studies, which are carried out to support students who receive formal education at different
grade levels, are called IYEP (Elementary Education Program in Primary Schools) and DYK (Support and
Training Courses) at secondary school level. The aim of this study is to determine the opinions of the students
about the courses held in primary education institutions. The case study method was used in the study based on
qualitative research. In the central districts of Battalgazi and Yesilyurt, 24 students were interviewed in 8 schools,
including 4 primary schools and 4 secondary schools. In the study, in which the semi-structured interview method
was used, a total of 5 questions were asked to the students, 2 demographic and 3 field questions. Students expressed
their positive and negative thoughts about the courses and presented their suggestions. The data obtained were
evaluated with descriptive and content analysis. As a result of the research, the courses made by the students; They
were welcomed in terms of completing learning deficiencies, providing sufficient resource support, being free and
providing access to expert educators. Students; They have negative opinions in terms of transportation problems

1Tam metin yazimi yazar etki orani: 1.yazar: %50, 2. yazar: %50.
2Dr., Malatya Milli Egitim Miidiirliigii, Ogretmen, ramazan-sefidetrak@hotmail.com, Orcid: 0000-0001-9757-6062
3 Dr., Malatya Milli Egitim Miidiirliigii, Ogretmen, dlkkrnk@gmail.com, Orcid: 0000-0002-7261-7259
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in attending courses, students having problems with nutrition (time, place, financial opportunity, etc.), early or late
starting hours of classes. Students developed suggestions for social activities and adequate rest breaks in these
Courses.

Keywords: IYEP, DYK, Qualitative Research, Student Opinions

GIRIS

Herhangi bir zaman diliminde genel hayati etkileyen salgin hastalik, dogal afet, elverigsiz hava
kosullar1 gibi nedenlerle egitim &gretim faaliyetinin yeterince yapilamadiginda herhangi bir program
kapsaminda 6grencilerin 6grenmelerini desteklemek i¢in kurslar agilmaktadir. Sarier’ e (2010) gore
Devlet, bireylerin ilime dayal, esit sartlar iginde, nitelikli bir egitim almasina imkan saglamalidir.
Egitimde firsat ve imkan esitligi, sosyal devlet olmanin temel bir geregi oldugu diistiniildiigiinde Milli
Egitim Bakanlig1 bu eksiklikleri gidermek i¢in ek 6nlemler almaktadir. Bu kapsamda ilkokullarda IYEP
ortaokullarda DYK devam etmektedir. Ilkokullarda Yetistirme Programi (IYEP), ilkokullarin 3.
smiflarina devam eden Ggrencilere yonelik yiiriitiilmektedir. Tirkce ve Matematik dersi 6zelinde
yiiriitiilen kurslarda egitim - 6gretim yillar1 i¢inde ¢esitli nedenlerle Tiirkce dersi 6gretim programindaki
temel beceriler ile matematik dersi Ogretim programindaki 6grenme alanlarinda yer alan kritik
kazanimlara yonelik IYEP hazirlanmistir. Belirlenen kazamimlar yeterli diizeyde edinemeyen
ogrencilerin eksik 6grenmelerinin giderilmesi ve psikososyal alanda desteklenmesini amaglanmaktadir
(MEB, 2019).

Destekleme ve Yetistirme Kursu (DYK), Milli Egitim Bakanlig: tarafindan devlet okullarinda
egitim gdrmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerini ulusal sinavlara hazirlamak ve 6grencilerin dnceki
ogrenmelerini desteklemek amaciyla verilen egitimlerdir. Destekleme ve Yetistirme Kurslari icin

herhangi bir iicret alinmamakta ve temel derslere yonelik miifredat esasl egitimler yiiriitiilmektedir
(MEB, 2021).

Hock, Pulvers, Deshler ve Schumaker’a (2001) gore 6grenme konusunda destege ihtiya¢ duyan
Ogrencilere ya da akademik basari diizeyi orta seviyede olan 6grencilere yonelik okul ¢aligmalarina ek
olarak 6zel 6gretmen destegi sunmak dgrencilerin gelisimine olumlu etki ettigi goriilmiistiir. Unsal ve
Korkmaz’a (2016) gore destekleme ve yetistirme kursunun 6grenciye katkis1 baglaminda 6gretmenler;
Ogrencilerin daha ¢ok ders ve sinav basarilarini artirdigini, soru ¢6zme becerilerini gelistirdigi seklinde
goriis belirtmiglerdir. Bu kurslarin 6grencilerin sadece akademik yoniine degil onlarin farkli yonlerine
de olumlu etki ettigi tespit edilmistir. Miranda (2001), okul dis1 6grenme programlarinin 6grencilerin
¢ok yonlii gelisimine etki ettigini bulmustur. Temel egitiminde yiiriitiilen IYEP ve DYK &grencilerin
egitimsel gelisimi i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Bu ¢alismanin amaci, temel egitim kurumlarinda yapilan
kurslara yonelik 6grencilerin goriiglerini belirlemektir.

YONTEM

Nitel aragtirmanin esas alindig1 ¢alismada durum c¢alismasi yontemi kullanilmistir. Battalgazi
ve Yesilyurt merkez ilgelerinde 4 ilkokul, 4 Ortaokul olmak iizere 8 okulda 24 6grenci ile goriistilmiistiir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme yonteminin kullanildigi aragtirmada 6grencilere, 2 demografik ve 3 alan
sorusu olmak iizere toplam 5 soru sorulmustur. Ogrenciler kurslara iliskin olumlu ve olumsuz
disiincelerini ifade etmisler ve dnerilerini sunmuslardir. Elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi ile
degerlendirilmistir.
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Tablo 1.
Katilimcilarin Ozellikleri
Kiz (f) Erkek (f)
Ilkokul 8 5
Ortaokul 4 7

Tablo 1°de katilimcilarin zellikleri yer almaktadir. Ilkokullarda 8’i kiz 5°i erkek olmak iizere
13 6grenci katilirken ortaokulda 4’ kiz, 7’si erkek olmak iizere 11 6grenci katilmistir. Toplam 24
Ogrencinin 12’si kiz, 12’si erkektir.

BULGULAR ve YORUM
Tablo 2.

Katilimeilarin Kurslara Iliskin Olumlu Goriisleri

Temalar Goriisler

Ogrenme Siiregleri Ogrenme eksikliklerinin tamamlanmasi

Konu tekrarlarinin yeterince olmasi

Disiplin kurallarinin etkili bir sekilde uygulanmasi

Derste farkli kaynaklarin kullanilmasi (ek kaynak, dokiiman)

Sinif mevcutlarinin az olmasi 135

Egitimci 6zellikleri Okuldaki 6gretmenlerinden farkli olan 6gretmenlerin taninmast

Uzman egitimcilere erisim imkani1 bulmasi

Ogretmenlerin soru sormalar1 icin dgrencileri tesvik etmeleri

Ekonomik 6zellikleri Ucretsiz olmast

Ek materyal talep etmemesi

Tablo 2’de katilimeilarin kurslara iliskin olumlu gériisleri yer almaktadir. Ogrencilerin goriisleri
0grenme stirecleri, egitimci 6zellikleri ve ekonomik 6zellikleri olmak {izere {i¢ temada toplanmustir.
Ogrenme siirecleri temasinda; dgrenme eksikliklerinin tamamlanmasi, konu tekrarlarinin yeterince
olmasi, disiplin kurallarinin etkili bir sekilde uygulanmasi, derste farkli kaynaklarin kullanilmasi (ek
kaynak, dokiiman) ve sinif mevcutlarinin az olmasi ifade edilirken egitimci 6zellikleri temasinda;
okuldaki 6gretmenlerinden farkli olan &gretmenlerin taninmasi, uzman egitimcilere erisim imkani
bulmasi, 6gretmenlerin soru sormalari i¢in 6grencileri tegvik etmeleri belirtilmistir. Ekonomik 6zellikler
temasinda ise egitimin iicretsiz olmas1 ve ek materyal talep edilmemesi olumlu goriilmiistiir.
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Katilimeilarin Kurslara Tliskin Olumsuz Goriisleri

Temalar

Gortigler

Temel ihtiyaglar

Ogrencilerin katilma konusunda ulagim sorunlari yasamasi

Ogrencilerin beslenme konusunda(zaman, yer, maddi imkan vb.) sorun
yagamasi

Zaman

Sadece ders tekrar1 yapilarak zaman kaybi yasanmast

Egitim giiniiniin 6grenciye uygun olmamasi

Derslerin baglama saatlerinin erken veya ge¢ olmasi

Bir konuyu 6grenmek i¢in toplam ders saatlerinin yetersiz olmasi

Okullarin Ozelligi

Okulun donanimlar: eksikleri olmasi

Okullardaki fiziki kapasitesinin yetersiz olmasi

Ogrenci 6zellikleri

Kurslara katilma konusunda 6grencilerin motivasyonlarinin diisiik olmasi

Ogrencilerin yorulmasi

Tablo 3’te

katilimcilarin kurslara iliskin olumsuz goriisleri yer almaktadir. Ogrencilerin

gorlisleri temel ihtiyaglar, zaman, okullarin o6zellikleri ve ogrencilerin 6zellikleri temalarinda
belirtilmistir. Temel ihtiyacglar temasinda 6grencilerin katilma konusunda ulasim sorunlar yasamasi ve

Ogrencilerin beslenme konusunda(zaman, yer, maddi imkan vb.) sorun yagamasi ifade edilmistir. Zaman
temasinda; sadece ders tekrar1 yapilarak zaman kaybi yasanmasi, egitim giiniiniin 6grenciye uygun

olmamasi, derslerin
saatlerinin yetersiz

baslama saatlerinin erken veya ge¢ olmasi, bir konuyu 6grenmek i¢in toplam ders
olmasi belirtilmigtir. Okullarin 6zelligi temasinda okulun donanimlar1 eksikleri

olmasi ve okullardaki fiziki kapasitesinin yetersiz olmasi ifade edilmistir. Ogrenci dzellikleri temasinda
kurslara katilma konusunda 6grencilerin motivasyonlarinin diigiik olmasi ve &grencilerin yorulmasi

belirtilmistir.
Tablo 4.
Katilimeilarin Kurslara Iliskin Onerileri
Temalar Goriigler
Kurs Kurslarda sosyal aktivitelerin (gezi, konser, sportif etkinlikler vb.) siklikla
Programlari olmali
Yeterince dinlenme arasi (teneffiis) verilmeli
Kurslarda seviye gruplar yapilmamali
Dersler blok seklinde yapilmamal
Kurslarin Kaynak kitap/dokiiman destegi arttirilmali
niteliginin Derslere erigim imkani i¢in servis destegi verilmeli
artiritlmast :
Ogrencilerin beslenme alanlari ¢esitlendirilmeli ve yayginlagtirilmali
Motivasyon Ogretmenlerden motivasyonu yiiksek olan yeni sisteme uyumlu bireyler

kurslar igin se¢ilmeli
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Ogrencilerin motivasyonunu arttirmak icin uygulamalar planlanmali

Tablo 4’te katilimcilarin kurslara iligkin Onerileri yer almaktadir. 6grencilerin Onerileri kurs
programlari, kurslarin niteliginin artirilmasi ve motivasyon temalarinda belirtilmistir. Kurs programlari
temasinda; kurslarda sosyal aktivitelerin (gezi, konser, sportif etkinlikler vb.)siklikla olmasi, yeterince
dinlenme arasi (teneffiis) verilmesi, kurslarda seviye gruplarinin yapilmamasi ve derslerin blok seklinde
yapilmamasi konusunda Oneriler yer almaktadir. Kurslarin niteliginin artirilmasi temasinda kaynak
kitap/dokiiman desteginin arttirilmasi, derslere erisim imkani i¢in (ulagim agisindan) servis destegi
verilmesi, Ogrencilerin beslenme alanlar1 ¢esitlendirilmesi ve yayginlastirilmast Onerilmistir.
Motivasyon temasinda ise 6gretmenlerden motivasyonu yiiksek olan yeni sisteme uyumlu bireylerin
kurslar igin segilmesi ve Ogrencilerin motivasyonunu arttirmak i¢in uygulamalarin planlanmasi
belirtilmistir.

SONUC

Ogrenciler kurslara iliskin; grenme eksikliklerinin tamamlanmasi, konu tekrarlarinin yeterince
olmasi, disiplin kurallarinin etkili bir sekilde uygulanmasi, derste farkli kaynaklarin kullanilmas (ek
kaynak, dokiiman) ve smif mevcutlarnin az olmasi, okuldaki Ogretmenlerinden farkli olan
O0gretmenlerin taninmasi, uzman egitimcilere erisim imkani bulmasi, 6gretmenlerin soru sormalari i¢in
ogrencileri tesvik etmeleri, egitimin {icretsiz olmasi ve ek materyal talep edilmemesi agilarindan olumlu
goriislerini  bildirmislerdir. Nartgiin ve Dilek¢i’ye (2016) gore kurslarin  genel olarak
degerlendirilmesine yonelik olarak 6grencilerin biiylik ¢cogunlugu olumlu yonde goriis belirtmistir.
Kurslarin  6grenci motivasyonunu, ders performansmi biiyiik Ol¢iide artirdigr disiiniilmektedir.
Kurslarin derse katilimi artirmasi, konu tekrari saglamasi, ders notlarinda artis meydana getirmesi
Ogrencilerce; 6zgiiven saglamasi, daha fazla soru ¢ozme firsati vermesi, derse katilimi artirmasi ise
ogretmenlerce en sik tekrarlanan olumlu yondeki goriisler olmustur. Bu bulgu, arastirma bulgular ile
ortiismektedir.

Ogrenciler kurslara iliskin; dgrencilerin kursa katilma konusunda ulagim sorunlar1 yasamasi ve
Ogrencilerin beslenme konusunda(zaman, yer, maddi imkan vb.) sorun yagsamasi, sadece ders tekrari
yapilarak zaman kaybi yasanmasi, egitim giiniiniin 6grenciye uygun olmamasi, derslerin baglama
saatlerinin erken veya ge¢ olmasi, bir konuyu 6grenmek i¢in toplam ders saatlerinin yetersiz olmasi,
okulun donanimlari eksikleri olmasi ve okullardaki fiziki kapasitesinin yetersiz olmasi, Kurslara katilma
konusunda 6grencilerin motivasyonlarinin diisiik olmasi ve 6grencilerin yorulmasi agilardan olumsuz
goriislerini belirtilmiglerdir. Bireylerin maruz kaldiklar1 zihinsel ve bedensel yorgunluk, bireylerde
duygusal agidan {imitsiz olma, bireyin insanlara, topluma, hayata yonelik negatif tutum davranislari
meydana getirmektedir (Telli, Unsar, Oguzhan, 2012). Bu nedenle kurslarda 6grencilerin bilissel
hazirlig1 kadar duyussal hazirligi da 6nemsenmelidir.

Ogrenciler kurslara iliskin; kurslarda sosyal aktivitelerin (gezi, konser, sportif etkinlikler vb.)
siklikla olmasi, yeterince dinlenme arasi (teneffiis) verilmesi, Kurslarda seviye gruplarimin yapilmamast
ve derslerin blok seklinde yapilmamasi konularinda 6nerilerde bulunmuslardir. Kurslarin niteliginin
artirilmasina yonelik kaynak kitap/dokiiman desteginin arttirilmasi, derslere erisim imkani i¢in (ulagim
acisindan) servis destegi verilmesi, Ogrencilerin beslenme alanlart ¢esitlendirilmesi ve
yayginlastirilmasi énemli goriilmiistiir. Ogretmenlerden motivasyonu yiiksek olan yeni sisteme uyumlu
bireylerin kurslar i¢in segilmesi ve Ogrencilerin motivasyonunu arttirmak i¢in uygulamalarin
planlanmas1 vurgulanmistir. Kurslara 6zgili dokiiman azlig1 farkli calismada da vurgulanmistir. Goksu
ve Giilcii (2016)’niin aragtirmasinda da kurslarda yasanan materyal eksikligi 6nemli bir sorun olarak
dillendirilmis ve ¢oziimii konusunda oneriler gelistirilmistir.
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TEMEL EGITiM KURUMLARI YONETICILERININ MESLEKi GELiSiM EGIiTiM
TALEPLERI'

Ramazan OZKUL2& Dilek KIRNIK?3

Oz

Giinlimiiz diinyasinda bir¢ok alanda degisim ve doniisiimiin 6n goriilemeyecek bir hizda gelistigi bir gergektir. Bu
baglamda, ortaya ¢ikan bu degisim ve doniisiim siireclerine uyum saglama noktasinda bireylerin mesleki ve kigisel
acidan sahip olmalar1 gereken nitelikleri ve becerileri de degismektedir (Steinberg ve Down, 2020). Bu degisim
ve doniisiimle birlikte toplumun gelecegine yon veren okullarin 6nemli paydaslarindan biri olan okul yoneticiligi
de kendine diisen pay1 almaktadir. Bu ¢alismanin amaci, temel egitim kurumlarinda gdérev yapan ydneticilerin
mesleki gelisim ile ilgili olarak egitim taleplerinin belirlemektir. Nitel arastrmanin esas alindig1 ¢alismada durum
caligmasi yontemi kullanilmigtir. Malatya ilinde gorev yapan 57 okul yoneticisi (Miidiir-Miidiir yardimcist) ile
gOriisiilmiistiir. Yart yapilandirilmis goriisme yonteminin kullanildig: aragtirmada yoneticilere 3 demografik ve 2
alan sorusu olmak iizere toplam 5 soru yoneltilmistir. Yoneticiler egitim taleplerine iligkin diisiincelerini ifade
etmisler ve bazi onerilerini de sunmuslardir. Elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda yoneticilerin egitim taleplerinde 6ne c¢ikan konular; karar verme,
problem ¢dzme teknikleri, proje yonetimi, sunum teknikleri, stratejik planlama, kurumsal farkindalik ve kurum
kiiltiird, kisisel motivasyon, etkin iletisim ve beden dili, stres yonetimi ve farkindalik, 6zgiiven, performans, pozitif
yasam becerileri, zaman yonetimi, duygusal zeka, empati, iliskileri yonetme, bilisim teknolojileri ve liderlik
egitimi seklinde olmustur.

Anahtar Kelimeler: Temel egitim, Okul yoneticileri, Mesleki geligim, Egitim

Vocational Development Training Requests of The Managers in Primary Educational
Institutions

Abstract

Itis a fact that in today's world, change and transformation in many areas are developing at an unpredictable speed.
In this context, at the point of adapting to these emerging change and transformation processes, the qualifications
and skills that individuals should have professionally and personally are also changing (Steinberg & Down, 2020).
With this change and transformation, school manager, which is one of the important stakeholders of the schools
that shape the future of the society, also takes its share. The aim of this study is to determine the training demands
of the managers working in basic education institutions regarding professional development. The case study
method was used in the study based on qualitative research. 57 school managerrs (Principal-Deputy Principal)
working in Malatya were interviewed. In the study, in which the semi-structured interview method was used, a
total of 5 questions, 3 demographic and 2 field questions, were asked to the managers. The managerrs expressed
their thoughts on the training demands and also offered some suggestions. The data obtained were evaluated using
descriptive and content analysis methods. As a result of the research, the prominent issues in the training demands
of the managers; decision making, problem solving techniques, project management, presentation techniques,
strategic planning, corporate awareness and corporate culture, personal motivation, effective communication and
body language, stress management and awareness, self-confidence, performance, positive life skills, time
management, emotional intelligence, empathy, managing relationships, information technologies and leadership
training.

Keywords: Primary educational institutions, School managers, Professional development, Education

! Tam metin yazin yazar etki orani: 1.yazar: %50, 2. yazar: %50.
2 Dr., MEB, ramazanozkul4427@gmail.com, Orcid: 0000-0001-9757-6062.
3 Dr., MEB, dlkkrnk@gmail.com, Orcid: 0000-0002-7261-7259.
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GIRIS

Mesleki gelisim, hizmet i¢inde meslege yonelik uygulamalarda 6gretmenlerin rollerini etkin bir
sekilde yerine getirmek amaciyla ihtiyag duyduklar bilgi ve becerilerini gelistirme siirecini kapsayan
bir kavramdir (OECD, 2014). Degisen kosullara uyum saglama ve ¢agi yakalama agisindan 6grenme
ihtiyac1 cesitlenmis ve mesleki gelisime olan ihtiyag artmistir (Ilgan, 2021). Okul yoneticileri,
ogretmenler ve diger personelin mesleki gelisimleri adina yapina egitimler genellikle hizmetigi egitimler
olarak planlanmakta ve yiiriitiilmektedir.

Goreve yeni baglayan okul yoneticileri ve Ogretmenlerin deneyim kazanmasi, daha kidemli
olanlarin ise yeniliklere uyum saglamasi ve meslekte yiikselme acisindan hizmetici egitimlere
gereksinim duyulmaktadir (Taymaz, 1997). Hizmetici egitimler, katilimcilarin ihtiyacini karsilama,
uzmanlagma, farkli grup ve durumlarda uygulanma, bilgi saglama, deneyim kazandirma, motivasyon
saglama konularinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Aydmalp, 2008). Teknoloji ile birlikte yasanan
degisim ve gelismeler nitelikli personele duyulan ihtiyac1 daha da artirmaktadir. Kurumlarin amacini
gerceklestirmesinde degisim ve yeniliklere uyum saglanmadigi durumlarda iyi yetismis personelin bile
meslegin gerektirdigi nitelikleri kaybedebilecegi ifade edilmistir (Canman, 2000). Sadece yeniliklerin
takip edilmesi degil bu takibin meslege aktarilmasi da 6nemli goriilmektedir. Bu konuda hizmetigi
egitimlerin biiyiik bir pay1 vardir (Urlung, 2017). Hizmetici egitimlerin etkili olmasi, egitimin ihtiyaca
yonelik diizenlenmesi ve kurumun amacina hizmet etmesi gerekmektedir (Cinkir, 2003). Cevikbas’ a
(2002) gore, kurumlara yeni personel alindiginda, personelin gorev degisikliginde, {ist kademelere
personel hazirlanmasi gerektiginde, yeni teknolojilerin kullanilmasi gerektiginde, mevzuat ve kurallarin
degismesi durumunda, iiretim ve hizmetin kalitesinin ve sayisimnin diisiis gostermesi durumunda
hizmetigi egitime ihtiya¢ duyulabilir.

Bu ¢alismanin amaci, temel egitim kurumlarinda gorev yapan yoneticilerin mesleki gelisim ile
ilgili olarak egitim taleplerinin belirlemektir.

YONTEM

Nitel aragtirmanin esas alindig1 ¢alismada durum c¢aligmasi yontemi kullanilmistir. Malatya ilinde
gorev yapan 57 okul yoneticisi (Miidir-Miidiir yardimcisi) ile gorlsiilmiistir. Yart yapilandirilmis
goriisme yonteminin kullamldigi aragtirmada yoneticilere 3 demografik ve 2 alan sorusu olmak iizere
toplam 5 soru yoneltilmigtir. Ydneticiler egitim taleplerine iliskin diisiincelerini ifade etmisler ve bazi
Onerilerini de sunmuslardir. Elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu aragtirmada okul yoneticilerinin goriislerine gore belirlenen bagliklar Tablo 1° de
gosterilmistir. Tablo 1’ de frekans olarak 5 ve 5’ ten fazla olan mesleki gelisim egitimlerine yer
verilmistir.

Tablo 1
Yoneticilerin Talep Ettikleri Egitimler
Frekans Yiizde
Bilisim Teknolojileri 20 35
Proje Yonetimi 19 33,3
Stratejik Planlama 17 29,8
Karar Verme, Problem C6zme Teknikleri 17 29,8
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Catisma Y Onetimi 17 29,8
Stres Yonetimi ve Farkindalik 16 28
Etkili Konusma ve Diksiyon 16 28
Duygusal Zeka, Empati, iliskileri Y&netme 16 28
Toplant1 Yonetimi 15 26,3
Motivasyon, Ozgiiven, Performans 14 24,5
Etkin letisim ve Beden Dili 13 22,8
Zaman Y 6netimi 12 21
Pozitif Yagsam Becerileri 12 21
Kurumsal Farkindalik ve Kurum Kiiltiirii 12 21
Aile I¢i Egitim 12 21
Siire¢ Yonetimi 11 19,2
Kisisel Motivasyon 11 19,2
Finansal Yo6netim 11 19,2
Hizmet Pazarlama 9 15,7
Bilgi Yonetimi 9 15,7
Sunum Teknikleri 7 12,2
Sahne Sanatlari 5 8,7
TOPLAM 57 100

Tablo 1 incelendiginde, yoneticilerin en ¢ok talep ettikleri mesleki gelisim egitimleri biligim
teknolojileri ve proje yonetimidir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 6zellikle uzaktan egitim siireci ile
egitimde teknolojinin ve online platformlarin etkin kullanilmasinin 6nemli rol oynadig: ifade edilebilir.

Okul yoéneticileri tarafindan en ¢ok tercih edilen mesleki gelisim egitimlerinden biri de proje
yonetimidir. Bu sonucun ¢ikmasini iki baglikta ele almak gerekmektedir. Bu bagliklardan ilki okullarda
yiiriitiilen projelerin yoneticilerin tekrar gorevlendirilmesinde puana doniismesi, ikincisi ise 0zellikle
son yillarda projelerin okullara finansman destegi saglamasidir (Tiibitak 4006 projeleri, AB projeleri, e-
twinnig projeleri vb.).

Arastirma bulgulart okul yoneticilerinin, stratejik planlama, karar verme, problem ¢ézme
teknikleri ve gatigsma yOnetimi alanlarinda da mesleki gelisim egitimi talep ettiklerini gdstermektedir.
Ozellikle 2019-2023 egitim-6gretim yillarini kapsayan son 5 yillik stratejik plan Covid-19 salgin1 nedeni
ile cogu gostergesinde izleme faaliyetleri sekteye ugramistir. Bu durum okul yoneticilerinin bu konuda
daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyduklarini ifade etmek miimkiindiir.

Karar verme, problem ¢dzme ve catisma yonetimi bagliklarinda ise okul ortamlarinda belki de
yoneticilerin en ¢ok zaman ayirdiklari ve siirekli i¢ ice olduklart durumlardir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma bulgularindan hareketle alanyazinda yapilan bazi aragtirma sonuglari tartigilmistir.
Ozan, Sener ve Polat (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da dgretmenler daha ¢ok yenilik¢i egitimleri,
farkindalik ve bilgilendirme egitimleri ve eksiklikleri gidermek amacina yonelik mesleki gelisim
egitimlerini tercih ettikleri sonucuna ulagmislardir. Ayrica, Kayabas’ 1n (2008) yaptig1r calismada,
hizmet-i¢i egitimlerde Ogretmenlerin gelisiminin saglanmasi, alanindaki yenilik ve gelismelerden
haberdar olmalarinin 6nemi vurgulanmistir.

Madden” e (2003) gore Ogretmen ve yoneticilere yonelik diizenlenen mesleki gelisim
egitimlerinde amaclanan bilgileri kismen kazanabildikleri ve is yasamlarinda da yeterli diizeyde
kullanamadiklar1 belirlenmistir. Giiltekin ve Cubuk¢u (2008) ise arastirmasinda ilkogretim
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ogretmenlerinin katildiklar1 hizmet i¢i egitimlerin kurumsal ve bireysel agidan kendilerine katki
sagladigi sonucuna ulagmistir.

Mesleki gelisim egitimlerinin daha etkili yiiriitiilmesi i¢in katilimcilarin ilgi ve ihtiyaglarinin
dikkate alinmasi ve egitimlerin uygulamaya doniik olmasinin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica, egitimlerin
alaninda uzman kisilerce verilmesi, katilime1 gruplarinin homojen olmasi ve egitim planlamasinin iyi
yapilandirilmasi gerektigi belirlenmistir (Ozan, Sener ve Polat, 2014). Ekinci ve Yildirim (2009) hizmet
ici egitim verecek gorevlilerin alaninda uzman, deneyimli ve mesleki bilgisi yeterli olmas1 gerektigi
belirtilmistir.

Diger bir nokta ise mesleki gelisim egitimlerindeki konularin katilimeilarin ihtiyaglarina yonelik
belirlenmesi ve daha sonra uygulamalarin izlenmesinin 6nemli oldugu ifade edilmistir (MEB, 2006;
Ozer, 2004). Cinkir’ a (2003) gore ise hizmetigi egitimler ¢ogu durumda egitim ihtiyaci olan galisanlar
icin diizenlendigi i¢in katilim goniillii veya zorunlu olabilir. Findik¢1 (2001) ise egitimi verecek
ogreticilerin sec¢ilmesine vurgu yaparak hangi diizeyde olursa olsun egitimin amacima ulagmasinda
onemli goriilmiistiir.

Arastirma sonuglari, mesleki gelisim egitimlerinde ydneticilerin taleplerinin dikkate alinmasi
acisindan onemlidir. Ayrica yoneticilerin mesleki gelisiminin daha etkili gergeklestirilmesi i¢in farkli
iilkelerdeki uygulamalarin da dikkate alinmas1 yararl olacaktir.
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7. SINIF INGILiZCE DERSi OGRETIM PROGRAMININ CIPP MODELINE GORE
YAPILAN ARASTIRMALARIN INCELENMESI

Turan PALABIYIK 2 & Beh¢et ORAL

Oz

Bu arastirmanin amaci 7. smif ingilizce dersi dgretim progranunin Stufflebeam’in baglam-girdi-siireg-iiriin (CIPP)
modeline gore degerlendiren arastirmalar1 yayimlamaktir. Arastirmanin kapsamini, 2008-2020 yillar1 arasinda, 7.
Siif Ingilizce dersi dgretim programini CIPP modeline gére degerlendiren arastirmalar kapsamaktadir. Nitel
aragtirma yaklagimi benimsenerek gergeklestirilen arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilmistir. Arastirma verileri igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore, aktivite ve etkinliklerle
zenginlestirilen programin, materyal temininde eksilik yasandigi goriilmektedir. Ayrica programin
uygulanabilmesi i¢in saglanan smif diizeninin uygun olmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlere sunulan hizmet igi
egitimlerin yetersiz olmasi programin girdi boyutunda 6nemli bir eksiklik olarak goze carpmaktadir. Program
igeriginde sunulan temalarm kazandirilmasi igin verilen zaman yeterli degildir. Ogrencilerin hazirbulunusluk
seviyelerinin oldukca diigiikk oldugu goriilmiis olup, bu durum o&grencilerde isteksizlige sebep olmaktadir.
Degerlendirme asamasinda programin iletisimsel beceri kazandirma hedefinin tersine kelime ve gramer bilgisi
Olgmesi bir diger olumsuz tespit olarak goériilmektedir. Program genel olarak degerlendirildiginde program bazi
gereksinimlere cevap vermis olsa da, programin asil hedefi olan iletisim kabiliyetini kazandirmada yetersiz kaldig1
goriiliip, programda giincellemeler ve degisiklikler yapilmasi gerektigi anlagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Stufflebeam, baglam-girdi-siirec-iiriin, CIPP, program degerlendirme, 7. Sinif Ingilizce dersi
Ogretim programi

Analysis of The Research Made According To The Context-Input-Process-Product (Cipp)
Model of Stufflebeam of The 7th Grade English Curriculum

Abstract

The purpose of this research is to publish studies evaluating the 7th grade English curriculum according to
Stufflebeam's context-input-process-product (CIPP) model. The scope of the research includes studies evaluating
the 7th grade English curriculum according to the CIPP model between 2008 and 2020. The data of the research,
which was carried out by adopting the qualitative research approach, were obtained through document analysis.
Research data were analyzed by content analysis. According to the results of the research, it is seen that the
program, which is enriched with activities and activities, has a shortage in material supply. In addition, it was seen
that the classroom arrangement provided was not suitable for the implementation of the program. Inadequate in-
service training provided to teachers stands out as an important deficiency in the input dimension of the program.
The time given to gain the themes presented in the program content is not enough. It has been observed that the
readiness levels of the students are quite low, which causes reluctance in the students. Contrary to the program's
goal of gaining communicative skills at the evaluation stage, it is seen as another negative determination that it
measures vocabulary and grammar knowledge. When the program was evaluated in general, it was understood
that although the program met some requirements, it was insufficient to gain the communication ability, which is
the main goal of the program, and it was understood that updates and changes should be made in the program.

! Tam metin yazimi yazar etki orani: 1.yazar: %50, 2. yazar: %50.
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GIRIS

Ekonomik, toplumsal, siyasi, kiiltiirel, idari, egitim gibi bircok sebepten dolay:1 bireylerin ve
toplumlarin ihtiyaglari, ¢agin gereksinimlerine ve degisen sartlara goére durmadan yenilenmekte, bu
nedenden dolayr 6gretim programlari yeniden goézden gegcirilip, giincellenmektedir. Milli Egitim
Bakanligi, bu amagla Ingilizce programlarimi revize ederek 2006-2009 yillar1 arasinda 5, 6, 7 ve 8.
siniflarda uygulanan Ingilizce dersi 6gretim programini dilin islevselligini ve iletisim becerisini 6n plana
cikararak diizenlemistir. Programlarda dgrenci merkeze alinmis ve dort beceriden olusan dil becerileri
(konusma, dinleme, yazma ve okuma) kazandirilmasi hedeflenerek, dilin iletisim yoniine agirlik
verilmistir. Yenilenen Ingilizce lise dgretim programlarinin basariya ulagmasini ve istenen verimi
almmasin1 engelleyen sorunlart tespit etmek onemlidir. Ayrica zaman igerisinde gelisen sartlara ve
durumlara uygun olarak yenilenmesi de gerekmektedir. Hazirlanan programlar yapilandirmacilik
felsefesine dayali ve siire¢ odakli oldugu i¢in simif igerisinde gergeklestirilen aktiviteler, 6grenme-
Ogretme siiregleri esnasinda uygulanan etkinliklerin dogru ve basaril bir sekilde gerceklestirilmesi onem
arz etmektedir (Karadag, 2014). 2008 yilinda uygulamaya konan ingilizce gretim programi dgrenci
merkezli olarak gelistirilmistir. Siire¢ degerlendirilmesi 6grenci basarisini 6lgmekte odak nokta oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle CIPP Degerlendirme Modeli dikkate alinarak yapilan arastirmalar
incelenmistir. CIPP degerlendirme modelinde amag¢ 6gretim programini degerlendirmekten ¢ok
geligtirmektir. CIPP degerlendirme modeli 6gretim programinmi giiglendirici ve gelistirici bir dzellige
sahiptir (Stufflebeam, 2007). Stufflebeam’in CIPP modeli baglam, girdi, siire¢ ve degerlendirme olmak
tizere dort basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklarda, programi olusturan faktorler degerlendirilir ve
Ogretim programini olusturan temel sorulara cevap aranmaya calisilir.

CIPP (Context-Input-Process-Product)/Baglam-Girdi-Siirec-Uriin Modeli

Stufflebeam’in degerlendirme modeli 4 tiir degerlendirmeyi kapsamaktadir. Bu model, baglam-
girdi-siirec-iiriin degerlendirme basamaklarinin Ingilizce karsiliklar1 olan context-input-process-product
kelimelerinin bas harflerin kullanilarak “CIPP” olarak kisaltilmaktadir. Modelin temel kavramlar1 ve
degerlendirme agsamalar1 sekil 1'de verilmistir.

Sekil 1. CIPP Degerlendirme Modelini.

Baglam . Girdi .
Degerlendirme Degerlendirme
Planlar

Temel Degerler

Ciktilar

Siireg

Uriin

Degerlendirme Degerlendirme
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Baglam (Context): ihtiyag analizinin yapildigi modelin ilk boyutudur. Baglam degerlendirmede
programin gii¢lii ve zayif yonlerini ortaya ¢ikarmak ve bu ydnleri gelistirmek amaciyla yapilmaktadir
(Stufflebeam, 2003). Girdi (Input): Program amaglar1 dogrultusunda belirlenen kaynaklarin nasil
kullanilacagina iliskin bilgi temin edildigi asamadir (Ornstein ve Hunkins, 2004). Bu asamada
programla ilgili gerekli degisiklikler yapilarak programin daha kullanighh ve verimli hale gelmesi
saglanir (Stufflebeam ve Shinkfield, 1990). Siire¢ Degerlendirme: Programin uygulama boyutunun
kontrol asamasidir. Bu asamada gerceklesen durumlarla ilgili geri doniit saglamaktir (Palabiyik ve
Cakmak, 2021). Ayrica, etkinlikler ve aktivitelerin programin planina uygun olarak yerine getirilip
getirilmedigini, kaynaklarin amaca hizmet edip etmedigini degerlendirip ilgili kisileri bilgi verildigi
asamadir (Madaus vd, 1983). Uriin: Programin hedeflerinin belirlendigi ve belirlenen hedeflere ne
derecede ulasildigmin saptandigt asamadir. Programin devam ettirilip ettirilmeyecegine, ya da
degisiklik yapilamasina karar verildigi adimdir (Ornstain ve Hunkins, 2004). Bu agamada, programda
elde edilen tiriinle hedeflenen {iriin arasinda karsilastirma yapilmaktadir (Kara ve Akdag, 2017). Egitim
programini sistemsel ve biitiinciil bir bakis acisiyla degerlendiren model, egitim bilimlerinde oldukga
onemli bir yere sahip olup, tiimevarimsal bir degerlendirme odaklanmaktadir (Aygoren ve Er, 2018).

7. SINIF INGILiZCE OGRETIM PROGRAMI

2008 yilinda giincellenen 5-6-7 ve 8. Siif Ingilizce dersi 6gretim programu giincellenerek Avrupa
Dilleri Igin Ortak Basvuru Metni’ne gore diizenlenmistir. 7. Stmf Ogretim Programi da, Avrupa Dilleri
I¢in Ortak Basvuru Metni’nde belirlenen diizeylerden A2 (Temel Diizey Kullanici/Ara veya Temel
Gereksinim) diizeyine ulasmanin ilk asamasi olarak ifade edilmektedir. Avrupa Dilleri I¢in Ortak
Basvuru Metni’nin A2 diizeyinde belirlenen genel kazammlari 7. Sinif Ogretim Programi’nin
gergevesini olusturmaktadir. Bu sinif seviyesinde, 6grencilerin gergeklestirmesi beklenen kazanimlar;
dinleme-anlama, sozlii etkilesim, sozIi anlatim, okuma-anlama, yazma alanlarinda olmak fizere
belirtilmistir (MEB, 2013). Programin igerigini olusturan temalar ve iletisimsel iglevler, 6grencilerin
gelisim oOzellikleri ve ilgi alanlar1 dikkate alindigi belirtilmistir. Konu ve temalar “yakindan
uzaga/bilinenden bilinmeyene” ilkesine uygun olarak siralandigi vurgulanmaktadir. Uniteler
Ogrencilerin gerceklestirecegi iletisimsel islevleri, ugrasacag etkinlik ve gorevleri ve dilin kullanilacagi
baglam ve konular1 igerecek sekilde tasarlanmasi hedeflenmektedir. Program hazirlanirken giincel
kuramsal g¢aligmalar ve bilimsel arastirmalarca onerilen ve yabanci dil 6grenme ugrasini etkili bir
bicimde desteleyecek iletisim odakli ilke ve yaklasimlarin yam sira bu yas gurubunun gelisimsel
ozellikleri de dikkate alinmasi amaglanmigtir. 7. Smif Ogretim Programi’nda ele alinan temalar; dis
goriiniis ve kisilik, spor, biyografi, vahsi hayvanlar, televizyon programlari, kutlamalar, hayaller, kamu
binalar1, ¢evre ve gezegenler olarak belirlenmistir. iletisimsel islevler ise; kisileri ve karakterleri
betimleme, basit karsilagtirmalar yapma, gecmis eylemler hakkinda konusma, giinliikk rutinler ve
etkinlikler hakkinda konusma ve basit dnerilerde bulunma olarak siralanabilir (MEB, 2013).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 2006 yilinda kabul edilen ve 2008- 2009 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulamaya konulan 7. smif Ingilizce 6gretim programini, Stufflebeam’in Baglam-Girdi-Siireg-Uriin
(CIPP) Modelini dikkate alarak degerlendiren arastirmalarin sonuglarina gore degerlendirmektir. Bu
amacla asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1) Ogretmenlerin 7. Sinif Ingilizce dersi 6gretim programinin baglam boyutuyla ilgili goriisleri
nedir?

2) Ogretmenlerin 7. Sinf Ingilizce dersi dgretim programinm girdi boyutuyla ilgili goriisleri
nedir?

3 ) Ogretmenlerin 7. Smif Ingilizce dersi 6gretim programimin siire¢ boyutuyla ilgili goriisleri
nedir?
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4) Ogretmenlerin 7. Sif ingilizce dersi 6gretim programinin iiriin boyutuyla ilgili goriisleri
nedir?

YONTEM

Bu ¢aligma nitel arastirma deseni benimsenerek gergeklestirilmistir. Nitel arastirmalar verilerin
teker teker okunmasi yoluyla kod ve kategorilere dayali olarak arastirma sonuglarinin sunulmasini saglar
(Giindogdu ve Eken, 2020: 292). Arastirma verileri nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi
barmdiran yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
problem hakkinda belirlenen zaman dilimi igerisinde sunulan dokiimanlar ya da ilgili konuda birden
fazla kaynaktan ve farkli araliklarla {iretilmis dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizine
imkan tanimaktadir (Simsek, 2009).

Arastirmanin Kapsami

7. simf Ingilizce dersi 6gretim programim Stufflebeam’in baglam-girdi-siireg-iiriin (CIPP)
modeline gore degerlendiren caligsmalar bu aragtirmanin kapsamini olusturmaktadir. Arastirmaya, 2008 -
2020 yillar1 arasinda, 7. Smif ingilizce dersi 6gretim programini Stufflebeam’in baglam-girdi-siirec-
iiriin (CIPP) modeline gore degerlendiren lisansiistii tez ve makaleler dahil edilmistir.

Arastirma kapsaminda 7. Simif Ingilizce dersi 6gretim programinin Stufflebeam’in baglam-girdi-
stirec-iirtin (CIPP) modeline gore degerlendiren 6 makale ve 2 yiiksek lisans tezi iizerinde ¢aligilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak ulasilan tezlerin igerik analizleri
yapilmigtir. Nitel ¢aligmalarda dokiimanlarin incelenmesinde igerik analizi kullanilmaktadir (Merriam,
1998). icerik analizi bahsi gecen igeriklerin temalar, driintiiler, kaliplar, siklikla gecen kelimeler gibi
icerigin, konuyla ilgisi oldugu diisliniilen ifadelerin, siniflandirilmasi ve yorumlanmasidir (Gokge,
2006). icerik analizinde yapilan temel islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirr ve Simsek, 2006). igerik analizinin gergeklestirilmesi se¢me-indirgeme, gruplandirma,
genellestirme-soyutlagtirma ve kuramla iligkilendirme asamalariin izlenmesini gerektirmektedir
(Gilindogdu ve Eken).

Aragtirmanin amacina uygun olarak, arastirma bulgularinda belirlenen aragtirma sorulari,
sonuglart ve bulgular1 ortaya konup aragtirmaya dahil olan makaleler ve yiiksek lisans tezlerinin
incelenmesiyle, 7. Smif Ingilizce dersi dgretim programi Stufflebeam’in baglam-girdi-siireg-iiriin
(CIPP) modeline gore uygun olarak belirlenmistir. Bu baglamda, Stufflebeam’in baglam-girdi-siireg-
iirtin (CIPP) modelinin dort boyutuna uygun olarak karsilasilan sorunlar {izerine deginilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Igerik analizinde gecerlilik, arastirmanin amaglar1 ve araclari arasindaki uyuma ilgilidir (Bilgin
ve Geban, 2006). Bu nedenle igerik analizinde belirlenen kategorilerin konu ilgilerince agikca anlagilir
herkesce paylasilabilir nitelikte olmasi ve agamalarin iyi organize edilmesi gerekmektedir. Giivenirlik
ise Ozellikle kategori sistemi ve buna baglh olarak kodlama iglemiyle saglanmaktadir. Bu baglamda
giivenirligin en Onemli belirtisi, kategori sisteminin olusturulmasi ve her bir kategorinin agikca
tanimlanmasi islemidir (Gokge, 2006).
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BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma kapsaminda, 7. Sinif Ingilizce dersi 6gretim programiin Stufflebeam’in
program degerlendirme modelinin, baglam-girdi-siire¢-liriin boyutlartyla ilgili elde edilen bulgulara yer
verilmektedir.

1. Baglam Degerlendirme Boyutuna iliskin Bulgular ve Yorum

Dinger’in (2013) yaptig1 arastirmada, 7. Smuf Ingilizce dersi ogretim programi CIPP
degerlendirme modeline gore incelenmis olup, programin hazirlanis amacina ve felsefesine uygun
olarak, etkinliklerle ve aktivitelerle zenginlestirilen program, derslerin zevkli ge¢mesine olanak
saglayarak Ogrencilerin duyussal 6zelliklerine agirlik vermesi programin giiglii yonii olarak ortaya
cikmaktadir. Ancak bunun yaninda programin uygulanmasinda énem teskil eden materyal eksikliginin
Ogretmenler tarafindan belirtilmesi, programin zayif yonii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica hazirlanan
materyallerin 6grenciler arasindaki seviye farkliligina dikkat etmeden hazirlanmis olmasi belirtilen bir
diger durum olarak géze carpmaktadir.

Dinger’in (2013) yaptig1 arastirmada, degerlendirme sonucuna bakildiginda, programin okuma,
gramer ve kelime bilgisi kazandirmada basarili oldugu goézlemlenirken, dinleme, konusma ve yaza
becerilerinde ayni basariy1 ortaya g¢ikartamadigi sonucu ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Her ne kadar
programin iletisimsel yeti ve konusma becerisini merkeze alarak hazirlandig1 sdylese de, 6gretmenlerin
smif igerisinde kelime ve gramer bilgisine dnem verdigi ortaya ¢ikmaktadir.

Dinger ve Saracaloglu (2017) 7. Sinif ingilizce Ogretim Programimin Stufflebeam’in Baglam-
Girdi-Siire¢-Uriin (CIPP) Modeline Gore Degerlendirilmesi” baslikli galigmalarinda, Ingilizce dersinde
belirlenen konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde hazirlandigi sonucuna ulagilmaktadir. Yine de
ayn1 ¢alismada, kazamimlarin her bir iinite i¢in ayr1 ayr ve agik bir sekilde yazilmasi, programin
hedeflerinin 6gretmenler tarafindan kolaylikla anlasilmasini sagladig1 sonucuna varilmaktadir.

Programim baglam boyutuna bakildiginda, Dinger ve Saracaloglu (2017) “7. Smuf Ingilizce
Ogretim  Programmin  Stufflebeam’in  Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin ~ (CIPP) Modeline  Gére
Degerlendirilmesi” baslikli calismalarinda, programin 6grenci ihtiyacim karsilama durumunun ingilizce
becerilerine gore degiskenlik gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir. Yine ayni ¢caligmada, programin okuma,
gramer ve kelime bilgisiyle ilgili ihtiyaci karsilarken, konusma ve dinlemeyle ilgili ihtiyaci
karsilamadig1 sonucuna ulasiimaktadir.

Aslan ve Izci (2017) “Ortaokul Ingilizce 6gretim programinin $gretmen goriislerine gore baglam,
girdi, siire¢ ve iiriin (CIPP) modeli ile degerlendirilmesi” baslikli calismada, ingilizce ders kitabmin
iceriginin hedeflerle uyumlu oldugu gozlemlendigi sonucun varilmaktadir. Ayrica kullanilan sade, agik
ve anlagilir dilin hedeflerin kolay ve dogru anlasilmasina katki sagladigi da belirtilmektedir. Ancak
belirlenen hedefler her ne kadar agik ve anlasilir olsa da, 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerine
uygun olmadigi da ¢ikan bir diger sonug olarak géze ¢arpmaktadir.

Dinger ve Saracoglu (2018) 7. Simf ingilizce dersi gretim programimi CIPP model temelinde
degerlendirdikleri bir diger calismada, ingilizce dersi 6gretim programinin en dnemli hedefleri arasinda
oldugu iletisimsel yeti kabiliyetini kazandirmaktan uzak oldugu sonucuna varilmaktadir. Ayrica
programin uygulanmasi i¢in gereken fiziksel ortamin yeterli olmadigi goriisii ortaya ¢ikan bir diger
ayrint1 olarak goze carpmaktadir.

Kaya ve ok (2020) “Ingilizce 6gretmenlerinin ortaokul Ingilizce dersi 6gretim programu ile ilgili
algilar1” baglikl1 aragtirmada, 6gretmenlerin programla ilgili herhangi bir hizmetgi egitim almadiklari ve
Ogretmenlere herhangi bir bilgilendirme yapilmadigi sonucuna ulagilmaktadir. Ayrica, belirlenen
hedeflerin kazanimlarla uyumlu oldugu belirtilerek, kazanimlarin 6grenciler tarafindan ulasilabilir
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oldugu belirtilmektedir. Buna ek olarak program igeriginin 6grenci ihtiyaglarina cevap verebilecek
nitelikte oldugu sonucuna varilmaktadir.

Akyol (2021) “Ortaokul Ingilizce Ogretim Programu Ile Ilgili Yapilan Bazi Calismalarin
Degerlendirilmesi” baglikli arastirmasinda, programin uygulanmasi i¢in verilen zamanin dinleme,
konusma ve yazma etkinliklerini ve hedeflerini yerine getirmede yeterli olmadig1 sonucuna varildigi
belirtilmektedir. Ayrica programin uygulanabilmesi i¢in sinif atmosferinin olduk¢a 6nemli oldugu
belirtilerek, smifta farkli yeteneklere sahip &grencilere programin hitap etmedigi ¢ikan sonuglar
arasmdadir.

2. Girdi Degerlendirme Boyutuna iliskin Bulgular ve Yorum

Programin girdi boyutunda iiriinii etkileyecek olan 6grenci, 6gretmen ve materyal 6zellikleri
incelenmistir. Bu baglamda Dinger (2013) yaptig1 arastirmada 7. Simf ingilizce dersi 6gretim programi
CIPP degerlendirme modeline gore incelenmis olup, 6grencilerin bir kademeden digerine gegerken
edindikleri kazanmim, kisisel 6grenme farkliliklari, 6grenme hizlarindaki farkliliklar gibi sebeplerle
farklilik gosterecegi belirtilmektedir. Bu durum aymi smif igerisinde hazirbulunusluk seviyeleri
farklilasmis 6grenci gruplarina neden olup, dgretmenlerin aktivite hazirlamada, etkinlikleri organize
etmede zorlanmadan dolayi, istenilen hedefe ulasamama gibi durumun ortaya ¢iktigi sonucuna
ulagilmaktadir. Yine aymi ¢aligmada, gretmenler ve 6grencilerin materyaller hakkinda olumsuz goriis
bildirerek, ders kitaplarinin 6grencilerinin seviyelerine gére oldukga agir oldugu ve dgrencilerin ilgisini
¢cekmekten oldukea uzak oldugu da bir diger 6nemli sonug olarak goéze ¢arpmaktadir.

Yine, Dinger (2013) yaptig1 aragtirmada, belirlenen konu ve temalarin sarmal bir yaklagimla
birbiriyle uyum i¢inde oldugu belirtilmektedir. Ancak, 6grenciler Tiirk¢e ’deki edilgen cati, simdiki
zaman gibi konular1 6grenmeden Ingilizcelerini 6grenmeye ¢alismalari ve bu gibi konularin tema olarak
verilmesi 6grencide bir handikaba sebebiyet vermektedir sonucu ortaya ¢ikmistir.

Programim baglam boyutuna bakildiginda, Dinger ve Saracaloglu (2017) “7. Smuf Ingilizce
Ogretim  Programmin  Stufflebeam’in  Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin ~ (CIPP) Modeline  Gére
Degerlendirilmesi” baslikli ¢calismalarinda, materyallerin islevsiz ve yetersiz oldugu belirtilmektedir.
Yine ayni ¢alismada, 6gretmenlerin kaynak ve materyal se¢imi 0zgiirliigliniin olmamasi, 6gretmenleri
kisitlayarak, esnek ¢alisma ortami olusturmadan uzak bir anlayis ortaya ¢ikmasina sebep verdigi sonucu
da vurgulanmaktadir. Sinif mevcudunun fazla olmasi sebebiyle derse ayrilan siirenin yetersiz oldugu,
aym1 zamanda etkinlik ve aktivitelere de uygulama icin yeteri kadar zaman kalmadigi sonucu da
¢ikmaktadir. Tim bu eksikler sebebiyle derste kullanilan yontem ve tekniklerin de yetersiz kaldigi
belirtilmektedir.

Aslan ve Izci (2017) “Ortaokul Ingilizce dgretim programinin 6gretmen goriislerine gore baglam,
girdi, siire¢ ve tirin (CIPP) modeli ile degerlendirilmesi” baslikli ¢alismada, 6grencilere aktivite ve
etkinlikleri yerine getirmek ve onbilgi kazanmalari i¢in dagitilan ¢aligma kagitlar1 6grencilerde ilgi ve
meraka sebep vermesiyle olumlu bir sonug olarak géze carpmaktadir.

Dinger ve Saracoglu (2018) 7. Simf ingilizce dersi dgretim programimi CIPP model temelinde
degerlendirdikleri bir diger calismada, materyaller ve 6zellikle ders kitaplartyla ilgili olumsuz goriislere
yer verilmektedir. Arastirmada, ders kitaplarimin ilgi ¢ekicilikten uzak ve oldukca sikici olarak
planlandig1 sonucuna ulasilmaktadir. Olusturmaci bir bakis acisiyla planlandig ifade edilen 6gretim
programinin aksine ders kitaplarmin uyumlu olmadigi ifade edilmektedir.

Akyol (2021) “Ortaokul Ingilizce Ogretim Programu Ile Ilgili Yapilan Bazi Calismalarin
Degerlendirilmesi” baslikli aragtirmasinda, 6grencilerin derse karsi ilgisiz olduklari ve buna en 6nemli
sebep olarak 6grencilerin kelime bilgisi, climle kurma, gramer gibi konularda yetersiz olmalar1 sonucuna
varilmaktadir. Aragtirmanin bir diger sonucu olarak, her ne kadar 6gretim programi igerisinde yeni

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

149



YSVES

Uluslararasi Sosyal Bilimler
ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

International Symposium on Social Sciences
and Educational Sciences

Ogretim yontem ve teknikleri uygulanmasiyla ilgili planlama yapilmis olsa da, 6gretmenleri klasik
anlatim yontemi kullanmaya devam ettigi sonucu goze ¢arpmaktadir.

3. Siire¢ Degerlendirme Boyutuna iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde, programin uygulama siireci, siirecte uygulanan yontem ve teknikler ve yasanan
sorunlarla ilgili bilgilere yer verilmistir. Yedinci smif Ingilizce 6gretim programi incelendiginde,
programin amaglariyla ilgili hedef dili kullanma ve hedef dilde yeterli bir iletisim kabiliyetine
ulagabilme oldugu belirtilmektedir. Bunu yapabilmek i¢inde programin hedef dili aktif bir sekilde
kullanma amacinda oldugu ifade edilmektedir. Bu hedeflerin tersine, Dinger (2013) yaptig1 aragtirmada
7. Simf Ingilizce dersi 6gretim programi CIPP degerlendirme modeline gére incelenmis olup, uygulama
asamasinda genellikle kitaba bagli kalindigi ve dersin ders kitabi {izerinden yiiriitiildiigii sonucuna
ulagmaktadir. Bunun haricinde Ogrencilerin sinava yonelik calisma yapip test c¢ozdiikleri
gbzlemlenmistir. Bu durum programin hedef dili kullanma ve iletisim kabiliyetine ulagma amacina
hizmet etmedigi gibi, bu amaglar1 ger¢eklestirmede kullanilacag: belirtilen yontem ve teknikler, ¢esitli
calisma gruplari, aktiviteler gibi etkinliklerin uygulanmadigi anlagilmaktadir.

Kozikoglu (2014) yaptigi arastirmada, 7. Smf Ingilizce dersi ogretim programim
degerlendirmektedir. Okuma pargalarinin gereginden uzun oldugunu belirten 6gretmenler, programin
amagclarindan iletisim kabiliyetini kazandirmaya aykir1 olarak Ogrencilerin parcalara ilgili sorulara
verdikleri cevaplara bakildiginda genellikle kisa cevaplarin 6tesine gegemedigini belirtmektedirler.

Dinger ve Saracaloglu (2017) 7. Sinif ingilizce Ogretim Programimin Stufflebeam’in Baglam-
Girdi-Siire¢-Uriin (CIPP) Modeline Gére Degerlendirilmesi” baslikli calismalarinda, 6gretmenlerin
gramer anlattmimi ayrintili ve direkt yaptiklart gozlemlendigi gibi, ders esnasinda bu anlatimlari
Ogrencilerin Oonceki bilgileriyle bag kurarak yaptiklart gozlemlendigi sonucuna ulasilmaktadir.
Boylelikle 6gretmenlerin 6grencileri derste aktif katilimlarimi saglamaya ve onceki 6grenmelerini
pekistirmelerinde basarili olduklarini ifade etmektedirler.

Programin baglam boyutuna bakildiginda, Dinger ve Saracaloglu (2017) ¢alismalarina gore,
smava yonelik yapilan ¢alismalarda, programin 6grenci merkezli anlayisindan uzaklasilip 6gretmen
merkezli bir yapiya gectigi belirtilen olumsuz yonler olarak géze carptigi sonucuna ulasilmaktadir.

Aslan ve Izci (2017) “Ortaokul Ingilizce 6gretim programinin $gretmen goriislerine gore baglam,
girdi, siire¢ ve iirlin (CIPP) modeli ile degerlendirilmesi” baslikli ¢aligmada, en ¢ok uygulanan
yontemlerin anlatim, ¢eviri, diyalog c¢aligmalar1 ve soru-cevap yontemi oldugu belirtilmektedir.
Ogretmenlerin bir kismi, anlati yénteminin 6grenci merkezli olmadigim bildiklerine ragmen, genellikle
seviyesi diisiik olan 6grencileri derse adapte etmekte ve derse olan ilgilerini artirmada basarili oldugunu
vurgulamisgladir.

Kaya ve ok (2020) “Ingilizce 6gretmenlerinin ortaokul ingilizce dersi 6gretim programu ile ilgili
algilar1” baslikli arastirmada, ¢evirinin ¢ok eski bir 6gretmen merkezli yontem olmakla birlikte yasga
daha biiyiik 6grenci gruplarinda tercih edilen bir yontem olmasindan dolay1 6grenci ve 6gretmenler
tarafindan en sik kullanilan yontemler arasinda olmasi ilging bir bulgu oldugu goriilmektedir. Yapilan
kitap incelemeleri ve gozlemler derslerde bu kadar ¢ok c¢eviri yapilmasimin sebebinin kitaptaki
bilinmeyen yogun kelimeler ve agir metinlerden dolayr oldugu goriilmiistiir sonucuna ulasilmaktadir
(Aygoren ve Er, 2018).

Akyol (2021) “Ortaokul Ingilizce Ogretim Programu Ile Ilgili Yapilan Bazi Calismalarin
Degerlendirilmesi” bashikli arastirmasinda, ders kitabindaki yonergelerin Ingilizce olusu, grencilerin
ne yapacaklarini anlayamamalari dolayisiyla onlarin her yazanm ¢evirmeye itmis, dolayisiyla ¢evirinin
derslerde yogun olarak kullanilan bir yontem halini geldigi sonucuna varilmaktadir. Bunun bir avantajt
ogrencilerin sozliik kullanma aliskanliklari kazanmalarii saglamasi belirtilmektedir. Ogretmenler,
programin 6grenci merkezli yapisina uygun olarak, derslerde sadece kitaba bagimli kalinmayip, dersin
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sarkilar, oyunlar, etkinlikler ve diyaloglarla zenginlestirilmesinin olumlu oldugunu belirterek, bu gibi
ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin olumlu oldugunu belirtmektedirler (Dinger ve Saracaloglu,
2014).

4. Uriin Degerlendirme Boyutuna iliskin Bulgular ve yorum

CIPP modeli gore ortaya ¢ikan sonucun kapsamli bir degerlendirmesi yapilmasi gerekmektedir.
Bu asamada programin tiim boyutlarmin birbiriyle olan iligkileri degerlendirilmektedir. Buna uygun
olarak, programin beklentileri karsilama durumu, O6grenci ve Ogretmen degerlendirmesi, 6lgme
araclarinin etkililigi, etkili dil 6gretim programi temalari altinda bireysel farkliliklar gibi birgok yonden
goriisler incelenmistir.

Dinger (2013) yaptig1 arastirmada 7. Simif Ingilizce dersi 6gretim programi CIPP degerlendirme
modeline gore incelenmis olup, degerlendirme sonucunda Ogretmenlerin, programdan memnun
olmadiklar1 sonucu vurgulanmaktadir. Ogretmenler dili kullanmalarina imkéan saglanmadigini, esnek bir
program olmadig igin gerekli gordiikleri etkinlikleri yapamadiklarini, ayrica 6grencilerin sinava yonelik
diistindiikleri i¢in gramer ve kelime bilgisinden 6teye gegmedikleri, derse ilgisiz olan diger 6grencilerin
ise derse karsi ilgisiz olduklarini belirtmektedirler.

Kozikoglu (2014) yaptigi arastirmada, 7. Sif Ingilizce dersi &gretim programini
degerlendirmektedir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenler, programim degerlendirme boyutunun,
programin amacina hizmet etmedigini belirtmektedirler. Programin iletisim ve konusma gibi hedeflerine
uygun olarak, dinleme ve konusma becerilerini 6lgecek sinav igeriginin olmamasi, bunun yaninda
liselere giris sinavinda Ingilizcenin test yontemiyle sorulmasi, degerlendirme boyutunun en énemli
eksigi olarak ogretmenler tarafindan belirtilmektedir (Yaman, 2018).

Dinger ve Saracaloglu (2017) 7. Sinif Ingilizce Ogretim Programinin Stufflebeam’in Baglam-
Girdi-Siire¢-Uriin (CIPP) Modeline Gore Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismalarinda, 6gretmen ve
Ogrenciler, siire¢ ve sonu¢ degerlendirmesine uygun olarak yazili ve sozli sinavlarinin, proje ve
performans Odevlerinin yapilmasi olumlu olarak degerlendirmektedir. Ancak bunun aksine siire¢
degerlendirmesi yapilirken uygulanan performans ve proje Odevlerinin, amacina tam anlamiyla
ulasabilmesi i¢in, takibinin daha iyi yapilmasi gerektigini belirtmektedirler.

Aslan ve Izci (2017) “Ortaokul Ingilizce 6gretim programinin 6gretmen goriislerine gore baglam,
girdi, siire¢ ve iirtin (CIPP) modeli ile degerlendirilmesi” baslikli ¢alismada, degerlendirmeyi en ¢ok
etkileyen olumsuzluk olarak, liselere giris sinavi oldugu goriilmektedir. Ogretmenler dénem basinda
ogrencilerin Ingilizce dersine ilgisi oldugu goriilse de, zamanla liselere giris sinavinin varlig1 dgrencileri
test yontemine yitip, gramer ve kelime caligmalarma ydnlenmesine sebep oldugunu sonucuna
varilmaktadir. Buna ek olarak, LGS sinavinda, programin iletisimsel beceri kabiliyeti kazandirma
amacina uygun olmayarak, konusma ve 6zellikle dinleme becerisi 6lcen degerlendirmelerin yerine test
yontem ve tekniginin kullanildig1 géze ¢arpmaktadir (Ozeng ve Ozeng, 2013).

TARTISMA VE SONUC

Programin genel olarak degerlendirilmesine ek olarak Stufflebeam’in CIPP Modelinin 6ngérdiigii
her bir boyuta iligkin sonuglar asagidaki sekilde 6zetlenmistir. Baglam degerlendirme kapsaminda
programin Ogrenci ihtiyacini karsilama durumunun amaca gore degistigi, dilbilgisi ihtiyaglarmi
kargilayip konusma ve dinleme becerilerinin gelisimini beklenilen dlgiide karsilamadigi sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenler programin sadece amacinin degil, programi meydana getiren tiim dgelerin bir
biitiin olarak degismesi gerektigini ifade etmislerdir. Karacaoglu ve Acar (2009) calismalarinda
yenilenen programlarla ilgili 6gretmenlerin yasadiklari temel sorunun siirenin yetmemesi ve zaman-
etkinliklerin uyusmazligi oldugunu belirtmisler, ara¢ gere¢ eksikligi ve ortamin uygun olmayisi,
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etkinlik, strateji, yontem, teknik kullanimi ve degerlendirme sorunu yasandigini ortaya koymuslardir.
Benzer olarak Tung (2010) calismasinda Ankara Universitesi hazirlik programmimn baglam
degerlendirme boyutunu incelemis ve program gevresi agisindan binanin gerekli olanak ve arag-
gereclere sahip oldugu; ancak amaglarin net bir sekilde ifade edilmeyisi, igerigin yogun olmasi, ek
materyallerin yetersizligi, gibi bazi zayif noktalarmm bulundugunu belirterek programin amaglarini
kismen karsiladigini saptamistir.

Programin baglam boyutuna bakildiginda, programin amaclarinin agik bir sekilde belirtildigi
goriilmektedir. Program amaclari acik ve sade bir dille anlatilmakta olup her tiirli ayrinti
belirtilmektedir. Ayrica programin iletisimsel becerileri gelistirme amaciyla Avrupa Dil Pasaportunu
temel alarak hazirlanan hedef beceriler gayet olumludur. Ancak belirtilen bu iletisimsel beceriler
programin uygulama boyutunda beklenildigi kadar basarili olmadig1 goriilmektedir. Sinif diizeninin bu
iletigsimsel becerilerin uygulanmasina uygun olmamasi okul ve sinifin fiziksel altyapisinin yeterliligi
tartigmali bir duruma getirmektedir. Ayrica kitaptaki ve etkinliklerdeki dinleme ve konusma
becerilerinin yetersizligi programin iletisimsel becerileri kazandirma hedeflerini yansitmadigi géze
carpmaktadir (Erdem, 2016).

Programin igeriginin kazandirilmasi i¢in verilen zamanin yeterli olmadigi ve daha ¢ok zamana
ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Zamansal olarak verilen bu kisitli zaman, 6gretmenlerin hedeflere tam
olarak ulagamamasina sebep olmaktadir. Programin Ogrenci ihtiyaglarini karsilamada yeterli olup
olmadig1 konusunda olumsuz goriis belirtildigi goriilmektedir. Ayrica bu ihtiyacin bireysel oldugunu ve
kisiye gore farkliliklar gosterecegi belirtilmektedir (Ozmat ve Senemoglu, 2020).

Programin ingilizce 6grenmeye karsi olumlu tutum kazandirabilmesine bakildiginda, hazirlanan
tiniteler ve etkinliklerin, yogun, iceriginin zorlayici ve okuma metinlerinin kelimelerinin agir oldugu
belirtmekte ve bu durumun onlarin ingilizceye kars1 olumlu bir tutum gelistirmesinin dniine gectigi
goriilmektedir. Ayrica programin hazirlandigi belirtilen yas grubuna uygun oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak, programin amaglar, hedefleri ve icerik ve iletisimsel hedeflere uygun olarak
hazirlandig1 goriilmektedir. Ancak smnif ortaminin elverisli olmamasi, 6gretim materyallerinin yeterli
olmamasi, konularin ve igerigin agir olmasi gibi sebeplerden dolay1 beklenen basarinin elde edilmedigi
saptanmuigtir.

Girdi degerlendirme boyutuna iliskin olarak iiriinii etkileyebilecek olan 6grenci 6zellikleri,
ogretmen 6zellikleri ve materyal dzellikleri degerlendirilmistir. Ogretmenler ve dgrencilerin neredeyse
tamami materyallerin yetersiz ve islevsiz olusuna deginerek acilen ders kitaplariyla ilgili dizenlemelerin
yapilmasi gerektigi ve ders kitaplarinin se¢imi konusunda 6gretmene 6zgiirliik taninmasini istediklerini
belirtmislerdir. Yapilandirmaci dil siniflarinda dgretmenler, konularin ya da siirenin yetersiz olmasinin
programin uygulanmasini giiglestirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Er (2006) 4. ve 5. siuf Ingilizce
ogretim programim degerlendirdigi ¢alismasinda ¢ocuklara uygun programlarin yapilmasi ve gerekli
ders ara¢ ve gereclerin hazirlanmasi gerektigini vurgulamistir. Arslan (2005) 6grencilerin yarisina
yakinin verilen Ingilizce egitimini begenmediklerini, dersleri sikic1 bulduklarini, kitap ve kaset disinda
materyal kullanilmamasmnin 6gretimi olumsuz etkiledigini belirtmistir. Seckin (2011) 4.siuf Ingilizce
Ogretim programini degerlendirmeye yonelik yaptigi calismasinda ders arag gereglerinin yetersizligine
vurgu yaparak, sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve derse ayrilan siirenin yetersiz olmasinin programin
uygulanmasin giiclestirdigini belirtmistir. Gokdemir (2005) iiniversitelerde verilen yabanci dil 6gretimi
iizerine yaptig1 aragtirmada, ilk ve ortadgretimdeki benzer sorunlar1 (motivasyon eksikligi, sinif-i¢i ders
arag-geregleri v.) saptamis ve Ingilizce 6gretmenin smiflar agip 6grencileri bu simflara boliistiirmek ve
her bir sinifa ¢esitli 6gretmenler saglamadan 6te farkli etkinliklerin ve uygun ortamin saglanabilmesi
gibi bazi Ozelliklerin de bulunmasi gereken genis bir biitlin oldugunu vurgulamistir. Gomleksiz
(2002)’de benzer olarak iiniversitelerde uygulanan yabanci dil egitiminin yeterliligini belirlemek
amaciyla yaptig1 calismada Ogrencilerin tiniversitede uygulanan yabanci dil 6gretimini, siniflarin
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kalabalik olusu, dersi veren Ogretim elemanlarmin derste kullandiklar1 yontem ve tekniklerin
yetersizligi, arag-gerec eksikligi, kullanilan ders kitab1 gibi nedenlerden dolay1 yetersiz gordiiklerini
saptamistir (Karadag, 2014).

Programin girdi boyutunda Ogrencilere programin standart olarak belli kazanimlar sunmasi,
ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilmedigini gostermektedir. Her 6grencinin basarisi ve
hazirbulunusluklarinin farkli olmasindan dolayi, farkli kazanimlart ve ihtiyaclar1 gerektirecegini
belirtmektedir. Buna uygun olarak 6gretmenler, 6grencilerin hazirbulunugluk seviyelerinin diisiik,
bazilarinin orta ve bazilarinin yliksek seviyede oldugunu belirtmislerdir (Erdem ve Yiicel, 2017).

Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye istekli oldugu, bir yabanci dil dgrenmedeki meraklari
hakkinda genellikle olumlu bir durum oldugu ifade edilebilir. Ancak, dili kullanamamalari ve iletisimsel
beceri kabiliyetine erisememeleri 6grencilerde istek kaybina sebep oldugu goriilmektedir.

Ders kitaplarinin igeriginde hazirlanan bilmeceler, sarkilar, oyunlar ve etkinliklerin daha giincel
ve ilham verici olmasi gerektigi ve gorsel olarak daha ilgi ¢ekici olmasi belirtilmektedir. Buna ek olarak
Ingilizce dersinde sunulan ek materyallerin dgrenciler tarafindan begenilerek daha olumlu karsilandig
ve derse olan ilgilerini artirdig1 gortilmektedir (Gok, vd., 2018).

Ogretmenler mesleki gelisim ve giincel bilgilere ulasmak igin, kendilerine sunulan hizmet ici
egitimlerden memnun olmadiklar1 goze ¢arpmaktadir. Ayrica program sunulurken program hakkinda
gerekli bilgilendirmelerin yapilmadigini ve programin gergeklestirilebilmesi igin gerekli materyallerin
saglanmadig1 ongoriilmektedir.

Siire¢ degerlendirmeye iliskin sonuglar incelendiginde 6grenci ve dgretmenler agisindan siirecin
beklenilen diizeyde gerceklesmedigi ve silirecte program yogunlugu, siire kisithiligi, materyal
yetersizligi, sinif ortami, dgrenci seviyesi vb. birtakim sorunlarin yasandig1 saptanmustir. Ogrencilerin
LGS sinavlarina odaklanarak test ¢6zme teknigine odaklanmasi, gramer ve dilbilgisine nem vermesi
siire¢ gecerliligindeki iletisimsel yeti ve hedef dilde kendini ifade edebilme amacindan uzaklasildigini
gostermektedir. Bunun yaninda, gramer ve dilbilgisi becerilerine odaklanilmasi, programin asil
amaglarindan uzaklasip okuma becerisine daha ¢ok agirlik verilmesine sebep olmaktadir. Ayrica,
programin asil amagclarin1 gergceklestirebilmek icin, gerekli alt yapinin ve materyallerin, ders saatlerinin
buna uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir (Tung, 2010).

Ozetlemek gerekirse, bazi noktalarda programmn uygulanis asamasinda olumlu goriis
bildirilmektedir. Ancak, genel anlamda bakildiginda yontem ve tekniklerin zengin bir seviyede
olmadiklarin1 belirtmektedirler. Bunun en onemli sebebi O6grenci seviyesinin diisikligli, mekan ve
zaman kisitliligi oldugu sdylemek miimkiindiir. Sezdirerek bir konunun &gretimin ¢ok fazla zaman
aldigini, konularin yetismedigini ve etkinliklerin bile bircogunu atlamak zorunda kalindigi belirtilerek,
istenildigi gibi ders islenemedigi belirtilebilir.

Uriin degerlendirme boyutunda, program uyguladig1 igerik ve hedeflerine uygun olarak yapilan
degerlendirmenin uygun olmadigi goriilmektedir. Programin hedefi olarak kazandirilmasi amaglanan
iletisimsel becerinin, 6gretim asamasinda veya sonunda degerlendirilmeye katilmamasi, hedefler ve
degerlendirmenin birbirine uyum saglamadig1 fikrini giiclendirmektedir. Bunun yani sira LGS’de
uygulamaya konan test yontem ve teknigin, dinleme becerisini 6lgmede uygun olmadigi belirtilmektedir
(Seckin, 2011).

ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda, 7. Sif Ingilizce 6gretim
programinin CIPP program degerlendirme modeliyle ilgili yapilan aragtirma sonucunda su onerilere yer
verilebilir:
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Arastirma Sonuclarma Dayah Oneriler

1. Programin iletisimsel yaklagim anlayisint merkeze alarak hazirlanmis olup, sinavlarin kelime
ve dilbilgisini 6lgmeye yonelik degerlendirmesiyle agik¢a ortiismedigi goriilmektedir. Bu agidan basari
kriterleri yeniden gdzden gegirilip siirecte dilin etkin kullanimini saglayacak ve siire¢ degerlendirmenin
uygulanmaya kondugu diizenlemeler yapilmalidir.

2. Program kapsaminda degerlendirmelerin yeniden diizenlenmesiyle, buna uygun olarak ders
kitaplarmin giincellenmesi ve bu giincellemelerin belirli araliklarla gézden gegcirilip yeniliklerin
programlara yansitilmasi onerilebilir.

3. Okullarm bolgesel ve sinif 6zelliklerine gore seviye farkliliklar gozlemlenmistir. Bu nedenle
programlar uygulamaya konmadan 6nce sosyo-ekonomik diizeyi ve akademik basarisi olarak farkli
okullardaki 6grencilerde yapilmasi tavsiye edilebilir.

3. Ogretmenlere verilen hizmet igi egitimlerin 6gretim alania aktariminda ve uygulanmasinda
daha basaril1 bir seviyeye gelebilmek icin simif ortamindaki ve ders anlatimindaki aksakliklar video
kayitlartyla veya 6grenci goriisleriyle tespit edilip hizmet i¢i egitimlere aktarilarak, sonraki yapilacak
programlara rehber olmasi saglanabilir.

4. Ogrencide heves uyandirmak dil 6gretimi i¢in 6nemli oldugu diisiiniildiigiinde gerceklestirilen
projelerle kardes okullar belirlenerek ve yurtdisi baglantilar: kurularak belirli platformlarda 6grencilerin
internet ortaminda yazigsmalar1 ve paylasimda bulunmalar1 saglanabilir.

5. Smavlarda oOncelikle dinleme, sonrasinda ise siire¢ degerlendirme ile konusma becerisi
degerlendirilebilir. Bu duruma ek olarak, LGS sinavinda 6grencilere yoneltilen soru sayisi ve sorularin
katsayisi artirilarak 6grencilerin Ingilizce "ye daha fazla 6nem vermesi saglanabilir.
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DEMOKRASININ KALKINMA UZERINDEKI ETKIiSi: TURKIYE ORNEGI!

Suayip TURAN?
Enes EROZKAN?®

Oz

Yeni kurumsal iktisat yaklasimy, iilkelerin ekonomik ve politik kurumlarini ekonomik biiyiimeyi belirleyen temel
faktorler olarak 6ne siirmektedir. Ekonomik kurumlarin etkisi konusunda bir miktar anlagsma olsa da, bir tiir siyasi
kurum olarak demokrasinin etkisi hala tartisiimaktadir. Demokrasi ve kalkinma kavramui tarihsel olarak siirekli bir
gelisim ve degisim i¢inde olmustur. Bu kavramlar baslangigta niteliksel olarak analiz edilirken, ampirik ¢aligmalar
bu kavramlar arasindaki iliskiyi agiklamaya ¢aligmistir. Tirkiye'nin Cumhuriyetin ilaniyla baglayan demokrasi
seriiveni, ¢ok partili doneme gecisle gliglenmis ve ¢esitli darbelere ragmen devam etmektedir. Bolgesinde rol
model olarak gosterilen Tirkiye i¢in demokrasinin ekonomik biiyiimeye etkisi 6nemli bir arastirma konusudur.
Calismada incelenen ampirik makaleler 1513imnda Tiirkiye'de demokrasi ve kalkinma iliskileri farkli degiskenlerle
incelenmistir. Ampirik sonuglara gore, Tiirkiye'de demokrasi ve kalkinma iliskisinin uzun vadede net olmasa da
olumlu bir etkiye sahipken, kisa vadede olumsuz bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Demokrasi, Kalkinma, Adalet, Az gelismislik

The Impact of Democracy on Development: The Case of Turkey
Abstract

The new institutional economics approach puts forward the economic and political institutions of the countries as
the main factors that determine economic growth. While there is some agreement on the impact of economic
institutions, the impact of democracy as a type of political institution is still debated. The concept of democracy
and development has historically been constantly evolving and changing. While these concepts were analyzed
qualitatively at the beginning, empirical studies tried to explain the relationship between these concepts. Turkey's
adventure of democracy, which started with the proclamation of the Republic, has strengthened with the transition
to the multi-party period and is still on its way despite several military coups. For Turkey, which is shown as a
role model in its region, the effect of democracy on economic growth is an important research topic. In the light
of the empirical articles examined in the study, the relations between democracy and development in Turkey were
examined with different variables. According to the empirical results, it can be stated that while the relationship
between democracy and development in Turkey has a positive effect in the long term (although not clear), it has
a negative effect in the short term.

Keywords: Democracy, Development, Justice, Underdevelopment

Introduction

Development and democracy appear as two intertwined phenomena with the development of
capitalism. Democracy BC. It emerged as a political form of government that emerged in the Athenian
polis in the 5th century. However, when we look at democracy in the modern sense, XIX. We can say
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that it emerged in the century. XVIII. With the Industrial Revolution that took place at the end of the
century, social life changed. This process, which started in England, created significant advantages for
Western Europe and North America. After the Second World War, the efforts of policy makers and
economists to determine a development target suitable for the structures of the countries increased the
interest in Economic Development. In this context, the concept of development has emerged as a special
economic discipline since the 1950s, especially in terms of completing the economic development of
underdeveloped countries and reaching the level of other rich countries. This situation began to spread
to other states with capitalism settled in developed countries. With the increase in the interest in
economic development, the extent of the relationship between the internal structure of the countries, the
management styles and development has been tried to be revealed, and this has emerged as a factor that
increases the interest in democracy. Whether this relationship between democracy and development is
negative or positive is a separate discussion topic. In this context, the Lipset hypothesis came to the fore
again in the 1990s, and according to this hypothesis, the developments in the economy will provide
education, and education will increase participation in politics, so the transition to democracy and
stability will be provided. However, contrary to theorists who argue that positive progress will be
achieved in countries such as China, Russia and Singapore, it is seen that democracy has been
abandoned. Especially in the face of this situation, it reveals that strong institutions should come to the
fore in ensuring economic growth. In this context, the strength or weakness of institutions is determined
by factors such as political regimes, environment of trust, state-bureaucracy efficiency level, legal
system, corruption, and factors such as religious beliefs and social perceptions. In the face of this
situation, we can consider the relationship between economic development and democracy from three
different perspectives. These; “Conflict approach, Compatibility approach and Sceptical approach”
(Erdogan, 2020:163).

The basis of the conflict approach is the "Lipset Hypothesis", which argues that economic
development is the prerequisite for democracy. There is a strong authority requirement for the
implementation of what the conflict approach advocates. In the cohesion approach, on the other hand,
the feature of democracy that encourages economic growth is emphasized. In this context, both
democracy will develop and economic development will be ensured due to factors such as property
freedoms and fair competition. Finally, according to the sceptical approach, there is no relationship
between democracy and development, and it is argued that development can be achieved through both
the democratic process and the authoritarian process. The existence of these three approaches comes to
mind, what kind of relationship is there between democracy and development? raises the question. This
study aims to reveal whether there is a relationship between democracy and development and whatever
the answer is, its effect in Turkey. For this purpose, in the first part of the study, the concepts of
democracy and development will be explained. In the second part, positive or negative relations
between democracy and development will be revealed. In the third part, the effects of democracy on
development in Turkey will be discussed, and in the last part, the results, findings and policy
recommendations will be given.

Democracy and Democratization

It is generally expressed as the holding and use of legislative, executive and judicial organs by
different institutions when we look at political systems. Defining democratic systems together with
these three forces can be explanatory as well as cause some problems. The main point that needs to be
emphasized in order to talk about democracy is the existence of well-established institutions or the
transformation of existing systems. When we look at the concept of democracy today, we can see that
it has undergone many different transformations over time. Direct democracy, representative
democracy, liberal democracy, bourgeois democracy, social democracy, people's democracy,
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procedural democracy, economic democracy, participatory democracy, competitive democracy,
conciliatory democracy, militant democracy, dialogic democracy, deliberative democracy, radical
democracy (Ozmen, 2018:104) shows us the reflections of democracy in political theory. The word
democracy comes from the Greek words demos “people” and kratos “rule, rule”. It emerged as a form
of political government in the Greek police states. First, BC. One of the main features of this form of
government, which was implemented in the 5th century, is the direct participation of the people in the
decision-making process in the legislative and judicial organs, and the decisions are taken as a result of
voting with this participation. In this context, democracy; it develops a different understanding against
monarchy, tyranny, aristocracy and oligarchy (Ozmen, 2018:105). A similar management approach is
also seen in Rome, Florence and Italian cities such as Venice. However, the understanding of
government here is the word "respuclicus”, which means republic in Latin (Dahl, 1998/2010: 21-24).
In this understanding, the people participate in the administration in a limited way. The words
democracy and republic, which are used in the same sense, are used in different meanings today. While
democracy focuses more on the rights and obligations of the individual, the Republic defines the
common good of the state and citizen identity (Ozmen, 2018:105).

It is commonly defined as "self-government of the people”. According to the normative democracy
theory, it refers to a form of government in which the people govern themselves and actively participate
in the administration. According to the definition of normative democracy, some uncertainties arise.
These uncertainties are about what the people mean and how they will participate in the administration.
Schumpeter's Capitalism, Socialism and Democracy (Ozmen, 2018: 106) book, which constitutes the
breaking point of the theory of democracy, has a feature that limits democracy beyond the definition
perceived by the public. After the French Revolution, European states paved the way for the acceptance
of democracy as a form of government (Beris, 2016: 80). With the increase in the population, the
understanding of representative democracy has become widespread. In a representative democracy, the
people elect their representatives, thus transferring their sovereignty to the elected. However, with the
development of representative democracy over time, the spread of the right to vote and the development
of political parties is considered a turning point for modern democracy. With the spread of the
dominance of the West and the rise of liberalism, liberal democracy and representative democracy have
been associated with each other. However, the main difference between these two concepts is that while
in representative democracies there is an orderly system in which competition is open, in liberal
democracies this situation is carried out mostly through the property right and market economy. In the
face of the adoption of liberal economy and the socialist system, which the USSR also advocated, many
interventions were experienced in the name of ensuring democracy, especially in the USA. In fact, the
point that needs to be emphasized here is the fondness for capital and the use of democracy to ensure
the flow of resources. In this context, XX. Many states that said they adopted democracy in the 19th
century were characterized as between democracy and autocracy (Zakaria, 1997). “The XX.th century
of Latin America, Eastern and South-eastern Europe and Asian countries. The transformation they
experienced towards the end of the century created the relevant field of the discipline of “transitology”
(Oztiirk, 2018:109). The evolution of dictatorships into democracy takes place in three stages. The first
of these is the liberalization (the overthrow of the old system with a radical change is the new
administration of the elites) process. The second stage is the democratization stage. The transfer of this
administration to powerful institutions by the political elites who took over the administration here is
the stage in which new institutions emerge. The final stage is the consolidation stage. We can express
it as the phase in which institutionalization is achieved, strong structures are formed, and a stable
structure is provided. At this stage, there is a strong democracy that can withstand the crises that may
arise.
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The Concept of Development and Its Historical Development

The concept of development is perceived as both an indicator of economic growth and an
improvement in the level of welfare. In particular, associating development with the economy has
imprisoned him in a growth-centred discourse (Unsald1, 2014: 89-112). Until the 1970s, development
was a concept associated with income and wealth, but it was reconsidered because it created a problem
that reduces income inequalities, poverty and freedoms on the people. Development refers to a
transformation that includes the numerical increase in the production level in a country, health,
education, and culture (Kogak, 2016). The phenomenon of development XVIII. at the end of the century
and X1X. With the industrial revolution that took place at the beginning of the century, changes have
occurred in all areas of life. This process, which started in England, spread in a short time, but created
great inequalities for the states that could not keep up with this situation. The effort to reach the raw
material, which also led to the great wars that would occur later, triggered this situation. Along with the
dominant capitalist process, colonialism spread, while the exploiting states became rich, the exploited
states became poor.

Wealth and prosperity were mentioned in Adam Smith's The Wealth of Nations (1776), and
these issues became the focus of attention of many thinkers. Development economics, which is
concerned with social welfare, emerged as a sub-discipline of economics after the Second World War
and developed rapidly (Ozmen, 2018:110-111). The concept of development has mostly been used for
underdeveloped countries, and states that want to catch up with other states have resorted to ways such
as economic planning and public intervention. However, the states that gained their freedom after the
World Wars focused on getting rid of colonialism and increasing their welfare levels. In this context,
the concepts of economic growth and development have been used in different meanings, and
development has become a concept that includes social and political fields after the 1960s. Especially
in the periods when the world was considered bipolar, many aids were made with the idea of taking the
socialist bloc against the capitalist and attracting the underdeveloped countries to their own bloc.
Formerly exploited countries in Asia and Africa, which are outside of these two blocks, are called third
world countries (Ozmen, 2018:111). Economists such as Rostow, Lewis, Nurkse, Rodan, Perroux
(Ozmen, 2018, 112) based on traditional economics recommend the path followed in the modernization
process of the West in order to develop. These mostly European-centred approaches are considered
insufficient for the problem of underdevelopment. Growth and development theories, which were
dominant in the 1950s and 1960s, have been replaced by money and conjuncture issues since the 1970s
(Yay, 2002). “After 1980, the development process of underdeveloped countries was replaced by
practices such as free market economy, privatization, non-discrimination against foreign capital, and
the capacity of these countries to pay their debts regularly was focused on” (Kazgan, 2016:264).
However, XX. With the first wave of the concept of development, such as environmentalism,
experienced in the 1960s-1970s, different approaches have been developed. The main aim here is to
include a multidimensional and universal perspective on the concept of sustainable development.

The Relationship Between Democracy and Development

Democracy has always been debated throughout history. The concept of democracy, which is
associated with every field from philosophy to sociology, history to econometrics, has been associated
with economics in terms of practice and measurability (Ozden, Erbay, 2017: 347-358). As it can be
understood from here, the place of the concept of development in economic understanding has
expanded. While the concepts of democracy and development were initially understood as separate
from each other, today they appear as two concepts that are associated with each other. In particular,
Sodaro (2008:171-172) discusses principles such as freedom, equality, justice, rule of law and respect,
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which are seen as the foundations of democracy, in order to be able to talk about democracy in a country,
while the sovereignty of the people, rights, freedoms and economic welfare constitute the base of
democracy. Here we need to draw attention to the fact that welfare is a democratic value. In addition,
demaocracy is perceived primarily on economic grounds. In this context, the main purpose of democracy
is whether it can provide any increase in welfare without compromising values such as equality and
justice. For this reason, the relationship between democracy and development has recently become
interesting for researchers. The focus of research is how management styles and competing international
conjunctures affect the level of development or whether the rate of impact is remarkable (Ozden, Erbay,
2017: 351).

It is revealed as a result of much research that the relationship between democracy and
development is not a one-sided relationship. While the prevailing democracy in the literature makes a
positive contribution to the economy of a state, development is a phenomenon that accelerates the
democratization process. This mutual influence has revealed the approach that democracy is a
prerequisite for development and the approach that development is a prerequisite for democracy.
According to the approach, which argues that democracy is a prerequisite for economic development,
the stability that occurs in the administration will strengthen the foundations of growth and economic
development in the short term, and will be effective in bringing the emerging policies to a feasible level
with expert opinions. The presence of well-founded institutions in democratically governed countries
will cause the least damage in the face of crises and fluctuations. Democracy is an important form of
government for the prevention and resolution of political crises in underdeveloped countries. The
public's trust in the administration, which is constantly unstable, decreases, which causes the welfare
level to collapse and the economy to deteriorate. Economic development requires a holistic structure
(Ozden, Erbay, 2017: 352). This situation reveals that economic and social phenomena are brought
together and evaluated under the concept of development. The fact that development is not only
evaluated quantitatively, but also includes social facts, ensures that it is identified with democracy.
Robert Dahl lists the development advantages of democracies as follows (Dahl, 2001: 62). First of all,
democracies encourage the increase of the education level of the people, which brings about innovations
and contributes to economic growth. At the same time, in democratic countries, the laws are precise and
clear, the justice system has developed, which reduces the intervention of the states in the economy.
Finally, communication has an important place in modern economies. In democracies, restrictions on
communication are very few.

Recently, the possibility of measuring the level of democracy in countries has improved
democracy studies empirically. However, the diversity of these measurements and current discussions
do not show a consensus on this issue. Studies of measuring democracy have been associated with the
concept of polyarchy developed by Dahl since the 1970s (Ozmen, 2018: 113). With this concept, Dahl
defined the political institutions that make modern democracies different from other administrative
systems (Dahl, 1998/2010:99-100). These institutions were established by elected officials, free, fair
and periodic elections, freedom of expression, access to information resources, institutional autonomy,
and the inclusion of citizens in the exercise of rights. These criteria are provided to measure one
management system and another management system. However, while the quantitative indicators such
as the number of parties, the frequency of the elections, the participation rate in the elections were used,
the socially unobservable concepts were handled according to certain criteria. Lipset made the first
study on the measurement of democracy. The thesis that emerged later that the relationship between
democracy and development is positive has been supported by many researchers. In the continuation of
these studies, with the inclusion of socioeconomic indicators in order to understand the relationship
between democracy and development, Cutright (1963), Neubauer (1967), Olsen (1968), Jackman
(1973), Bollen (1979), Bollen and Jackman (1985), Barro (1999), Przeworski, Alvarez, Cheibub, and
Limongi (2000), Przeworski (2004) (Ozmen 2017: 114) show that the new founding economy is based
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on the relationship between democracy and development. In these studies, it was found that there was
a positive relationship between development and democracy at the beginning, but this relationship
weakened after a certain level. In another study, it was concluded that there is no relationship between
democracy and development in the short run, but that these two concepts support each other in the long
run. While the economic and welfare level is good in developed countries, we cannot say the same for
less developed and democratically governed countries. While not ignoring the contributions of
democracy to people and states, it is insufficient to provide economic welfare to the people in the lower
strata. (Ozmen, 2017:115) stated that “the insufficient knowledge and indifference of the voters, the
tendency of political leaders to make real promises, social polarizations, ethnic polarizations affect the
delivery of public services and prevent the provision of total welfare”.

Development Process of Democracy in Turkey

Turkey, along with its developing economy, is among the top 20 economies in the world.
Considering the economic development of the Republic of Turkey, the strength of the institutions was
weak in the first years, and there was a lack of capital. Therefore, many areas were operated by the state.
Having dominated a completely closed economy in the first 20 years of the establishment of the
Republic, Turkey started to open up to the global economy with Marshall aid and the signing of the
North Atlantic Pact. With the January 24, 1980 decisions, the import substitution system was abandoned
and steps were taken towards liberalization. From a political point of view, the aim of the Republic of
Turkey is to reflect the will of the people to the administration. After the War of Independence, steps
were taken in many areas to ensure democracy, but they could not be successful due to the lack of
demaocracy culture, reactionary movements and similar reasons. According to many states, the Republic
of Turkey, which established women's right to vote and be elected, completed its transition to a multi-
party system only in the 1950s. In recent years, various reforms have been implemented thanks to the
harmonization process with the EU. When the studies between development and democratic
relationship in Turkey are examined, it has been realized that political cyclical fluctuations or the effect
of' economic growth on democracy (Erkus, Karamelikli, 2016). Sezgin (2007) took the years 1950-2003
as a basis in his study and stated that economic growth was adversely affected during election periods
due to political situations. We can say that the reason for this is the increase in public expenditures and
budget deficits during the election periods. Artan and Hayaloglu (2014), on the other hand, studied the
effects of institutional structure on economic growth in their study based on the years 1972-2009. The
result of this study is that the effect of political freedom on economic development is in a positive
direction. In general, as a result of studies examining the relationship between democracy and
development in Turkey, it is not possible to reach a clear conclusion about what effect it has.

The study by Erkus and Karamelikli (2016) covers the years between 1950 and 2010 in Turkey.
In this study, the income level variable was used directly. As an independent variable, the total capital
stock, which has a significant effect on growth, is considered. As a result of the tests used in this study,
it was first concluded that development affects democracy negatively in the long term. The level of
openness is important for the development of economic freedoms between countries. In underdeveloped
countries, on the other hand, since capital is scarce, a surplus in the capital stock also positively affects
development. According to Erdogan (2020), another study, the variables used in the research aimed to
reveal the relationship between economic development and democracy between 1984 and 2017. The
variables used show real income per capita, democracy, fixed capital investment per capita, household
consumption expenditures per capita, final public expenditures per capita (Erdogan, 2020:144). In this
study, the direct effect of investment, public expenditures and consumption expenditures on
development is included in the model as a control variable. “While the impact of a shock that can be
seen in per capita income, per capita household, consumption and final public expenditures and per
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capita investments in the Turkish economy is permanent, it can be said that the impact of possible
shocks in democracy is not permanent” (Erdogan, 2020:169). In addition, in the light of the findings
obtained, it can be said that investment and public expenditures have a positive effect on development
in the long run. However, democracy has a negative effect on the concept of development and is in line
with the hypothesis of the relevant research. In the light of all this information, it can be said that the
relationship between the Turkish economy and democracy is suitable for the confrontational (according
to the conflict approach, democratic institutions hinder economic developments and democracy and
economic development are seen as two competing rivals) approach. In the study of Bilecen and Kibis
(2012), the relationship between development and democracy between 1980 and 2010 was tried to be
explained. According to the results of the study, it is stated that there is a significant relationship
between development and democracy in the examined period. The fact that the relationship between
these two variables is positive in the long term supports the accuracy of this study as well. However,
for a clear understanding of the causal effects, an in-depth analysis including variables such as inflation,
political institutions, economic institutions, social structures and education is recommended. In another
study, the relationship between democracy and development in Turkey between 1975 and 2014 was
examined. As a result of the tests applied to all variables in the study, there is a positive relationship
between these two concepts, especially in the long term. As seen in this study, when the results of the
other study are examined, we reach a significant result in the long term. In the study, some breaks
occurred as a result of the co-integration test (Maki, 2012). These breaks point to important dates in
Turkey. For example, the coup in the 1980s and the subsequent economic decisions of January 24 may
be one of the reasons for this break. Another example is the years 1994-1995, when political bans were
lifted after the coup in the 1980s and there was an increase in terrorist incidents, as well as the economic
crisis that started in 1993 and continued in 1994, and the 2001, 2002 and 2004 crises (Kogak, Space,
2017:718). Afterwards, the period when the financial crisis that started in the USA in 2008 spread to
the world, and the years 2010 and 2011 appear as the period when capital movements were intense in
Turkey. In addition, according to Kocak and Space (2017), it has been concluded that the increase in
the labour force and capital stock has a positive effect on development, while the trade volume has a
negative effect. It is seen that the increase in the level of democracy has a positive effect on economic
development, as in other variables. In this study, when the period between 1975 and 2014 is examined,
it is seen that the relationship between democracy and economic development cohesion (cohesion
approach; while acknowledging the existence of an authority that requires the application of contracts
and the maintenance of law and order for economic growth; It also strongly opposes an authority that
will severely damage the rights and freedoms of citizens and control the economic and political
environment in every aspect (Sirowy and Inkeles, 1990: 132). This approach includes democracy;
defines it as an effective tool that maximizes economic freedoms, protects private space and property
rights, stimulates investments and ensures the most efficient use of resources (Baum and Lake, 2003:
334) the approach of reconciliation.

Discussion: The Effect of the Democracy in Turkey’s Development

It is very difficult to make an assessment of democracy as a whole. For this reason, it would
be useful to look at the historical adventure of democracy in Turkey. First of all, the steps related to the
transition to democracy in the Ottoman period will be mentioned, then the breaking points of
democracy, elections, political parties, developments in the European Union entrance process will be
discussed, and the effect on Turkey's democracy process and development will be tried to be revealed.
We can say that democratization in Turkey started with the Sened-i ittifak (1908), in which the sultan's
powers were limited in the Ottoman Empire. From the beginning to the present, the adventure of
democracy has progressed at an accelerated and sometimes decelerating pace (Ercoskun, 2020: 49).
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The Ottoman Empire had absolute superiority during its rise. However, the loss of territory and the
weakness against the West during periods of stagnation and regression forced some innovations.
However, these innovations were not aimed at establishing or advancing democracy, but rather to save
the current situation. In this context, although the Sened-i ittifak signed in 1808 did not bring certain
affirmations in the social field, it is important in terms of limiting the powers of the sultan and forming
the first leg of the Tanzimat period. After this development, Tanzimat Edict in 1839 and Islahat Edict
in 1856 are important innovations in terms of legal regulations. In these two edicts, we see that the
sultan's powers were limited and the law came to the fore. It eliminated the inequalities that previously
existed between Muslims and non-Muslims in Ottoman society, and provided equality in tax, military
and judicial fields. However, these developments were seen as insufficient by the Young Ottomans and
some intellectuals in Europe who emphasized democracy with the works they published, and the First
Constitutional Monarchy was declared in 1876 (Giines, 1985:12). This constituted the steps of the
transition of the Ottoman Empire, which was ruled by absolutism, to parliamentary life.

The parliamentary developments suspended by Abdulhamid | on the grounds of the Russian
war restarted the freedom movements (Ercoskun, 2020; 50). Secret societies were established inside
and outside the country. The most important of these societies was the Committee of Union and
Progress. In particular, the movements of this society against the existing order enabled the reopening
of the parliament in 1908 and the entry into force of the Kanun-i Esasi. During this period, political
parties were established and newspapers and magazines were published. However, in the face of these
positive developments in terms of democracy, negative movements have come to the fore, so there have
been developments that are incompatible with democratic life. Another development was the Freedom
and Entente Party, which was founded in 1911 due to the ideological differences between the depulties.
However, this sect, which had a wide base, resulted in the Committee of Union and Progress closing
the parliament. Elections were held and the democratization success of the Unionists, who were elected
again, did not last long (Ercoskun, 2020: 50). The uprisings in Macedonia resulted in the dismissal of
the government. The parliament, which was opened in 1914, continued until it was dissolved by the
sultan Vahdettin in 1918, and the parliament, which was reopened in 1920, accepted the National Pact.
Meanwhile, Istanbul was occupied and the parliamentary and legal development process came to an
end. For the Ottoman Empire, the adventure of democratization progressed with the force of external
pressures, but this situation accelerated the collapse of the Ottoman Empire instead of saving it. In
general, we can add religion, family, economy, urbanization and education to the social factors in
society. It is clear that the first factor in which separation occurs in the social layer is experienced within
the family. During the Ottoman period, the family structure began to change with the Westernization
movement. Thus, there has been a softening in the male figure, who is dominant in the family. In
particular, the Civil Code was adopted in order to eliminate the inequality between men and women and
make them more equal. The fact that women, who previously did not have the right to political
participation, first gained the right to vote in 1930 and then had the right to vote and be elected in 1934,
are considered the most important steps in terms of this equality and democratic development. Sabiha
Gokgen (Arat, 1999: 85) is the most important example for women to find a place in working life,
westernization and democratic society. As a result, an important step was taken on behalf of women,
although not at the desired level (Ercogskun, 2020: 51). In modern societies, rural and urban societies
are intermingled. This mixture brings about a heterogeneous structure in society. However, there are
divisions caused by generational conflicts within the family, which is the most important building block
of society. Today, it is seen that the rates of domestic violence are still quite high in Turkey. It will not
be possible to talk about a full democracy unless Turkey moves away from the traditional structure
socially.

The religion, which has a significant impact on social life, has been the religion of Islam for
Turks since the 9th century. As of the modernization period, the idea that secularism would replace
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religion was dominant for Turks (Aydin, 2000; 139). With this thought, first the sultanate was abolished,
then the caliphate was abolished, with the idea of secularism taken from the west, and thus the
sovereignty was handed over to the people (Ercoskun, 2020: 51). However, this situation was not clearly
adopted by the society, sects and religious communities were formed, which became a phenomenon
that was also abused by the politicians, causing negative effects on democracy and the development of
Turkey. “The conservative rhetoric of the Democratic Party in the transition to multi-party life, the
events that took place in the period leading up to February 28 during the Refahyol Party period, or
Ozal's "Political Islam" identity can be cited as examples (Ercoskun, 2020: 51)". Another factor that
transfers knowledge and culture from generation to generation, which is necessary for democracies to
be accepted in society, is education. In short, in countries with a high level of education, democracy is
easier to accept and implement by the people. 11. By the time of Mahmut 11, many innovations were
made in the field of education (the compulsory primary education, the Law of Unification of Education,
etc.) and important steps were taken towards democratization. Democracy is considered important in
terms of applicability for countries that have overcome the issue of education, so that participatory,
democratic and effective individuals will be raised.

Political parties, which are seen as "indispensable elements of democratic life" in our
constitution, are very important for the democratization and political development of a country. Political
parties have a significant impact on the public, both in terms of thought and representation, and this
proves that they are an indispensable element of democracy. Without political parties, the potential of
voters to organize disappears. A political party must be free in realizing its own goals, be able to act
through legitimate means to come to power, participate in free elections, and most importantly, be able
to control the rulers (Ercoskun, 2020: 52). Although political parties are important in ensuring
democracy, intra-party democracy is just as important. Democracy within the party is important for
expressing opposing views and different solution proposals within the party, and for the implementation
of a participatory approach in the determination of managers and decisions. However, when we look at
the nature of the political parties in Turkey, we can say that there is a monopoly and a hierarchical
system within the party.

Elections are an important concept for the development of countries and democracy. Choosing
the rulers to represent the people is also considered important for the determination of an electoral
system. Although these systems are shaped around the concepts of justice in representation and stability
in administration, each country determines its own electoral system (Tuncer, 1999: 4). In the electoral
system determined in modern democracies, representatives are elected by the people. It is useful to talk
about the functions of electoral systems here. The first of these is that the people participate in the
administration and bring different views to power, and the second is the emergence of the government
as a result of the election. “When the election systems applied in Turkey are examined, while two-stage
majoritarian election systems were applied during the Constitutional Period, an important step was
taken in the name of democratization with the implementation of single-level elections in 1946 and the
determination of the principle of secret ballot and open count in 1950, and the proportional
representation system was implemented as of 1961 (Ercoskun, 2020: 53)”. Another important factor
shaping the relationship between democracy and development is coups. The removal of a party that has
come to power through elections in a country by a military coup is not considered appropriate for
democratic life. Military bureaucrats came to the fore as the wars were intense both during and before
the establishment of the Republic of Turkey. From the establishment of the Republic, it sometimes acted
in partnership with the military bureaucrat who took an active role in the administration in certain
periods, and sometimes it remained in the opposite situation. Since the proclamation of the Republic in
Turkey, undemocratic events have occurred with the military coups of 1960 and 1980, the military
interventions of March 12, 1971 and February 28, 1997, and finally the coup attempt of July 15, 2016.
As a result of these events, both human rights and freedoms were restricted and democratic
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developments came to a halt. Some coups were supported by the society, which shows us the weakness
of the democracy culture in Turkey.

It is the period of the EU harmonization process, which we can call Turkey's golden age in
terms of democracy. In this period, Turkey, which has the dream of joining the EU, has taken important
steps in terms of democratization. Execution, which is a crime against humanity, was abolished in 2004.
Turkey, which became a candidate country in 1999, has started to realize the criteria for harmonization
as of 2005. However, as a result of certain events, the democratization process slowed down. Briefly,
all these factors discussed under this title are important for the functioning of democracy in a country.
These concepts and factors discussed in terms of Turkey show us that the perception of democracy has
not yet settled in the society and that Turkey needs to implement many reforms for its democratization
and development.

Conclusion

Looking at the history of the relationship between democracy and development, it has become
a subject of discussion and research since the 1950s. The fact that the growth figures are not clear in
understanding the social structure in terms of countries has increased the interest in the concept of
development. Democracy, above all, gives people the right to vote. Unlike other forms of government,
democracy emphasizes the importance given to the individual and actively participates in the
administration. The concept of development, which strengthens the relationship between economics
and politics, examines countries more broadly by considering variables such as social situations,
education, political values, and the right to be elected, rather than considering them as quantitative data.

Ideally, the relationship between democracy and development, which has a complementary
effect on each other, has always had certain vulnerabilities in itself. First of all, there are big differences
between developed and developing countries. century, it is expressed as a neoliberal negativity
situation. In this context, when viewed socially, the relationship between democracy and development
is both XX. century and XI. The century has been one of the most challenging and important issues.
Secondly, it is aimed to spread democracy all over the world by defending the rights of individuals,
providing freedom of thought and supporting political liberalism. Here, the hegemony of capitalism, in
which transnational capital is encouraged to provide a more permeable environment for investment, has
been seen as a means to embellish it with strong idealism. However, this situation emerges as a
phenomenon that increases foreign dependency rather than creating a stable process. The third is to
reveal the gray zone between democracy and autocracy. Governments have generally acted by putting
pressure on the opposition, ignoring the principle of separation of powers in order to realize their wishes.
Here, the law is dominant and the principle of separation of powers is valid; Democracy, which is an
administrative system in which fundamental freedoms such as freedom of expression, assembly,
religion and property are protected, has begun to turn into an illusion that regular elections are held
because governments need electoral support to maintain their rule. In this context, after the theoretical
framework was given, a clear consensus could not be achieved in the studies, which pushed the studies
into the field of quantitative methods that can be considered more empirical. While the relationship
between democracy and development, which is seen as common in all empirical studies discussed and
analyzed in this article, has a positive effect in the long run, this situation is generally negative in the
short run. In addition, these results may differ with the variables considered. Another point to be noted
is that there were some breaks in the periods discussed in Turkey. This situation shows us that there is
a relationship between democracy and development. The fact that economic or political decisions (such
as the 1980 coup d'état, 2004, 2008 crisis, etc.) cause some ruptures shows us the existence of a
relationship between these two variables.
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As a result, the concept of democracy and development has undergone significant changes in
the historical process. However, it would be wrong to say that there is no relationship between these
two concepts, and it would not be right to say that there is a relationship. In this context, it is important
for the studies to reach more realistic results by considering and examining the main variables
mentioned before in order to obtain more precise results.
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OKUL ONCESI DONEM COCUKLARINDA KAYGIYI ETKILEYEN FAKTORLERIN
INCELENMESI?Y

Sinem CAKIR?*® & Giiliimser GULTEKIN AKDUMAN?

Oz

Insanoglu yasamu siiresince pek ¢ok durumla karsi karsiya kalabilmekte, bu durumlar bazen zorlayici
olabilmektedir. Sosyal yasamda degisiklikler, pandemi gibi kisitlayici durumlar, yakin birinin kaybi,
hastalik gibi durumlar her yastan bireyi olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Cocuklar hig siiphesiz olumsuz
yasam deneyimlerinden en ¢ok etkilenen gruptur. Bu noktadan hareketle bu arastirmada okul 6ncesi donem
cocuklarin kaygi durumlarmi etkileyen etmenlerin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagcla; arastirma
Samsun ili Atakum ilgesinde okul dncesi egitime devam eden 48 ay ve iizeri 242 gocuk ve anneleri ile
yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak “Yeniden Diizenlenen Okul Oncesi Kayg1 Olgegi”
ve “Genel Bilgi Formu (Anne ve Cocuk Formu)” kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS paket
programinda analiz edilmistir. Arastrmanin sonucunda yakin ¢evrede agir bir hastalik veya 6len birinin
olma durumu, belirli bir korkuya sahip olma durumu, teknolojik cihazlarla gegirilen siire, annelerin
cocuklariyla gegirdikleri siire, babanin yasi, anne ve babanin 6grenim durumu ve aile durumu degiskenleri
ile cocuklarin kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmustir (p<0,05). Arastirmadan elde edilen
bulgular ilgili literatiir esliginde tartigilarak, dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Dénem, Olumsuz Yasam Deneyimi, Cocuk, Kaygi
Investigation Of Factors Affecting Anxiety in Pre-School Children

Abstract

Human beings can face many situations throughout their life, and these situations can sometimes be
challenging. Changes in social life, restrictive situations such as pandemics, loss of a close person, and
illness can negatively affect individuals of all ages. Children are undoubtedly the group most affected by
negative life experiences. From this point of view, the aim of this study is to examine the factors affecting
the anxiety of preschool children. To this end; The research was conducted with 242 children over 48
months old and their mothers in the Atakum district of Samsun province. “Revised Preschool Anxiety
Scale” and “General Information Form (Mother and Child Form)” were used as data collection tools in the
research. The obtained data were analyzed in the SPSS package program. As a result of the research, there
was a significant difference between the variables of a serious illness or death in the immediate
environment, having a certain fear, the time spent with technological devices, the time spent by the mothers
with their children, the age of the father, the education and family status of the parents and the anxiety
levels of the children (p<0,05). The findings obtained from the research were discussed in the light of the
relevant literature and suggestions were made.

Keywords: Early Childhood Education, Negative Life Experience, Child, Anxiety

27 *By ¢alisma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde yiiksek lisans tez dgrencisi Sinem CAKIR
tarafindan Prof. Dr. Giiliimser GULTEKIN AKDUMAN danismanliginda hazirlanan yiiksek lisans tezinden
Uretilmistir.

28Sinem CAKIR, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans
Ogrencisi, sinemcakiirr@gmail.com, Orcid: 0000-0002-1056-1720

29Prof. Dr. Giiliimser GULTEKIN AKDUMAN, Gazi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dali, gulumsergultekin@yahoo.com, Orcid: 0000-0003-2965-7017

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

169



YSVES

Uluslararasi Sosyal Bilimler
ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

International Symposium on Social Sciences
and Educational Sciences

GIRIS
Erken ¢ocukluk, ¢ocuklarin bilissel, dil, sosyal, duygusal ve motor becerilerini dnemli
derecede kazandig kritik bir donemdir. Cocuklar iizerinde erken ¢ocukluk doneminin etkisi géz

online alindiginda ¢ocuklarin saglikli ortamlarda gelisimlerini tamamlamalar1 Onemli
goriilmektedir (Yasar ve Unsal Kaya, 2020).

Giinliik yasamda meydana gelen bazi durumlar sonucunda g¢ocuklar, ¢esitli sorunlar
yasayabilmektedir. Bu sorunlarmn birgogu donemin 6zellikleri kapsaminda degerlendirilmektedir
(Yoriikoglu, 2019). Ancak bazi sorunlar dénemin 6zelligi olmaktan ziyade gevresel kaynakli
gerceklesebilir. Bu sorunlar ¢ocuklarm ruh sagligim olumsuz yonde etkileyebilmekte ve kaygi
bozukluklar1 yagamasina neden olabilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ocuklarin
yasadiklar1 kaygi ve korku durumlarini anne-baba tutumlari, bosanma durumu, ebeveynlerin
ruhsal bir hastalik ya da kaygiya sahip olmasi gibi faktorlerin etkiledigi belirtilmektedir
(Alisinanoglu ve Ulutas, 2003; Aral ve Basar, 1998; Buldukoglu vd., 2011; Essakow vd., 2005;
Kasuto vd., 2020; Meadows vd., 2007; Nalbantoglu, 2020; Derman ve Basal, 2013; Turan Cebeci,
2009).

Ayrica giiniimiizde pandeminin goriilmesi hem ¢ocuklarda hem de ebeveynlerde gesitli
ruhsal ve davranigsal belirtilerin goriilmesine neden olmustur. Ebeveynlerin bu siirecte korku,
kaygi, endise ve caresizlik duygularmi yasadigi; ¢ocuklarin ise pandemi sonrasinda sosyal
yasamlar1 degisiklige ugradig: i¢in hir¢inlik, aglama, bagirma ve 6tke nobetleri, kaygi, korku,
saldirgan davranislar, anne babaya bagimlilik gibi belirtiler goriilmeye baglanmistir (Alisinanoglu
vd., 2020; Arslan Dikme ve Giiltekin, 2021; Tarkogin vd., 2020; Zabci ve Karadeniz, 2021).

Bu arastirma ile gocuklarin ruh saghigimi olumsuz yonde etkileyebilecek etmenlerin
belirlenmesi, ¢cocuklarin gelisimlerinde destekleyici ve onleyici miidahalelerin olusturulmasinda
fayda saglayacag diistiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde gevresel faktorler ve yasanilan olumsuz deneyimler ¢ocugun
ruh saglhigim olumsuz yonde etkileyebilecegi goriilmektedir. Bu kapsamda arastirmada okul
oncesi donem ¢ocuklarinin kaygi diizeylerini etkileyen faktorleri belirlemek amaglanmistir.

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama aracglari, veri toplanmasi ve
analizi basliklar yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliski incelendiginden nicel
aragtirma yaklagimlarindan olan iliskisel tarama yontemi kullaniimaktadir. Bu ydntem

degiskenler aras iliskilerin belirlenmesinde ve analiz edilmesinde kullanilmaktadir (Karakaya,
2014).
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Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Samsun ili Atakum ilgesinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagli olan resmi okullarda egitime devam eden 48 ay ve {izeri okul
oncesi ¢cocuklar ve anneleri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 242 gocugun ailesine iliskin demografik verileri Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Ailelere iliskin Frekans ve Yiizde Dagilim1

171

Degiskenler Grup f %
Annenin Yast 26-30 yas 49 20,2
31-35 yas 96 39,7
36-40 yas 63 26,0
41-45 yas 28 11,6
46-50 yas 6 2,5
Annenin Ogrenim Durumu Okuryazar-ilkokul Mezunu 32 13,2
Ortaokul Mezunu 30 12,4
Lise Mezunu 78 32,2
Lisans ve iistii 102 42,1
Babanin Yasi 26-30 yas 12 50
31-35 yas 72 29,8
36-40 yas 84 34,7
41-45 yas 47 19,4
46-50 yas 27 11,2
Babamn Ogrenim Durumu Okuryazar-ilkokul Mezunu 24 9,9
Ortaokul Mezunu 23 9,5
Lise Mezunu 80 33,1
Lisans ve usti 115 475
Aile Durumu Birlikte 232 95,9
Pargalanmig 10 4,1
Toplam 242 100

Tablo 1 incelendiginde annelerin yasina bakildiginda, %20,2’si (n:49) 26-30 yas, %39,7’si
(n:96) 31-35 yas, %26,0’s1 (n:63) 36- 40 yas, %11,6’s1 (n:28) 41-45 yas, %2,5’1 (n:6) 46-50
yas arasinda oldugu goriilmektedir. Annelerin 6grenim durumuna bakildiginda, %13,2’si (n:32)
okuryazar-ilkokul mezunu, %12,4’i (n:30) ortaokul mezunu, %32,2’si (n:78) lise mezunu,
%42,1°1 (n:102) lisans ve tistii mezunudur.
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Babalarin yasina bakildiginda, %5,0’1

(n:12) 26-30 yas, %29,8°’1 (n:72) 31-35 yas,

%34,7’si (n:84) 36- 40 yas, %1940 (n:47) 41-45 yas, %11,2°si (n:27) 46-50 yas arasinda
oldugu goriilmektedir. Babalarm 6grenim durumuna bakildiginda, %9,9’u (n:24) okuryazar-
ilkokul mezunu, %9,5’1 (n:23) ortaokul mezunu, %33,1°1 (n:80) lise mezunu, %47,5’1 (n:115)

lisans ve iistii mezunudur.

Aile durumuna bakildiginda, arastirmaya katilan annelerin %95,9’u (n:232) birlikte, %4,1’i

(n:10) pargalanmis aileye sahiptir.

Arastirmanin Orneklemini olusturan 242 gocuga iliskin demografik veriler Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2.

Cocuklara Iligkin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

172

Degiskenler Grup f %
Cocugun Cinsiyeti Kiz 145 59,9
Erkek 97 40,1
Cocugun Yasi 48-60 ay 63 26,0
61-72 ay 179 74,0
Cocugun yasadig aile tipi Cekirdek Aile 214 88,4
Genis Aile 28 11,6
Cocukla ilgilenen kisi Anne-baba 231 95,5
Biiyiikanne-Biiyiikbaba 11 4,5
Cocugun okul 6ncesi egitim alma siiresi 0-1 vl 177 73,1
-2yl 50 20,7
2 yil ve tlizeri 15 62
Cocugun herhangi bir saglik problemi olma durumu | Evet 21 8,7
Hayir 221 91,3
Cocugun yakin ¢evresinde agir bir hastalik geciren | Evet 37 15,3
ya da 6len birisi olma durumu Hayir 205 84.7
Cocugun belirli bir korkusu olma durumu Evet 113 46,7
Hayir 129 53,3
Cocugun giinliik ortalama teknolojik araglar ile | Bir saatten az 60 24,8
gegirdigi siire 1-2 saat 107 | 442
2-3 saat 48 19,8
3 saat ve lizeri 27 11,2
Cocukla birlikte ortalama gegirilen siire Yarim saatten az 8 33
Yarim saat-1 saat 33 13,6
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1-2 saat 72 29,8
3 saat ve Uzeri 129 53,3
Toplam 242 100,0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya dahil edilen cocuklarin cinsiyet dagilimlarina
bakildiginda, %59,9’u (n:145) kiz iken, %40,1°1 (n:97) erkektir. Cocuklarin %26,0’s1 (n:63) 48-
60 aylik iken, %74,0’4 (n:179) 61-72 ayliktir. Aile tipine bakildiginda, arastirmaya katilan
cocuklarin %88,4’1i (n:214) ¢ekirdek aileye ve %11,6’s1 (n:28) genis aileye sahiptir. Cocukla
ilgilenen kisiler incelendiginde, %95,5’i (n:231) anne-baba, %4,5’1 (n:11) biiylikanne-
biiylikbabadir. Okul dncesi egitim alma siiresi incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin
%73,1’1 (n:177) 0-1 y1l, %20,7’si (n:50) 1-2 y1l, %6,2°s1 (n:15) 2 y1l ve tizeridir.

Cocugun herhangi bir saglik problemi olma durumuna bakildiginda, arastirmaya katilan
cocuklarin %8,7’sinin (n:21) saglik problemi varken, %91,3 iiniin (n:221) saglik problemi yoktur.
Ayrica saglik problemi olan c¢ocuklara baktigimizda bu c¢ocuklarin onu (%4,1) alerji hastasi
oldugu, birinin (%0,4) bobrek rahatsizligi oldugu, birinin (%0,4) reflii hastasi oldugu, dordiiniin
(%1,7) goz hastaliklar1 (duane sendromu, kayma, astigmat) oldugu, birinin (%0,4) astim hastasi
oldugu, birinin (%0,4) Akdeniz anemisi oldugu, birinin (%0,4) epilepsi oldugu, birinin (%0,4)
Fmf hastas1 oldugu, birinin (%0,4) hemanjiom rahatsizlig1 oldugu yapilan kisisel bilgi formu
sonucunda ortaya ¢ikmaistir.

Cocugun yakin ¢evresinde agir bir hastalik gegiren ya da 6len birisinin olma durumu
incelendiginde, %15,3’iniin  (n:37) evet, % 84,7’sinin (n:205) hayir cevabini verdigi
goriilmektedir. Sonuglara baktigimizda yakin cevresinde agir hastalik ya da olen kisilerin
biiylikanne, biiyiikbaba, amca, yenge ve baba oldugu belirlenmistir.

Belirgin bir korkularinin olma durumuna bakildiginda, arastirmaya katilan ¢ocuklarin
%46,7’sinin (n:113) korkusu varken, %53,3’tiniin (n:129) herhangi bir korkusu yoktur. Ayrica
%21,9’u (n:53) karanlik korkusu oldugu, %13,6’sinin (n:33) hayvan korkusu oldugu, %4,5’inin
(n:11) doktor korkusu oldugu, %2,1’inin (n:5) kapali alanda kalma korkusu oldugu, %0,8’inin
(n:2) yalniz kalma korkusu oldugu, %1,2’sinin (n:3) yliksek sese kars1 korkusu oldugu, %2,5’inin
(n:6) yiikseklik korkusu oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Cocugun giinliik ortalama teknolojik araglar ile gegcirdigi siire incelendiginde, %24,8’1
(n:60) bir saatten az, %44,2’si (n:107) 1-2 saat, %19,8’1 (n:48) 2-3 saat, %11,2’si (n:27) 3 saat ve
tizeridir.

Cocukla birlikte ortalama gegirilen siireye bakildiginda, %3,3’i (n:8) yarim saatten az,
%13,6’s1 (n:33) yarim saat-1 saat, %29,8’1 (n:72) 1-2 saat, %53,3’1 (n:129) 3 saat ve lizeridir.

Verilerin Toplanmasi

Samsun ili Atakum ilgesindeki okullarin belirlenmesinden sonra bu okullardan
aragtirmanin yapilabilmesi igin Gazi Universitesi Olgme Degerlendirme Etik Alt Grubu’ndan
gerekli olan etik kurul onay1 alinmis ve sonrasinda il Milli Egitim Miidiirliigii'nden izin alinmistir.

Arastirma yapilacak okullarin ydneticileri ile goriislilerek arastirma ile ilgili gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir. Aragtirmaya katilmak i¢in goniillii olan okul dncesi 6gretmenleri
araciligiyla smiftaki ¢cocuklarm annelerine “Genel Bilgi Formu”, “Yeniden Diizenlenmen OKul
Oncesi Kayg1 Olgegi” iletilmis, ¢ocuklari i¢in doldurmalar1 istenmistir. Veri toplama araclarmin
dagitilmasinin ardindan toplam 323 adet veri doniisii saglanmis ve kontrol edilmistir. Hatali veya
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eksik doldurulan 81 adet veri cikarilmustir. Kalan 242 adet veri istatistiksel analiz i¢in
degerlendirmeye alinmigtir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda ¢ocuklarin kaygi diizeyini belirlemek i¢in “Yeniden Diizenlenmis
Okul Oncesi Kayg1 Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan olusturulan, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin
demografik bilgilerini elde etmek i¢in ‘Genel Bilgi Formu’ kullanilmistir.

Yeniden Diizenlenen Okul Oncesi Kaygi Olcegi

2001 yilinda Edwards, Rapee, Kennedy ve Spence tarafindan gelistirilen Okul Oncesi
Kaygr Olgegi, 2010 yilinda tekrar incelemeye alinmis ve gegerlik, giivenirligi arastirilmistir.
Olgegin Tiirkce gegerlik caligmasi Giiler ve Totan (2016) tarafindan gergeklestirilmistir. Olcegin
giivenirligi Cronbach alfa .90 diizeyinde McDonald omega degeri ise .92 diizeyinde oldugu
bulunmustur. Olgegin test tekrar test giivenilirligi igin yapilan analizler incelendiginde sosyal
kaygi boyutunda .53, genellenmis kaygi boyutunda. 35, ayrilik kaygist boyutunda .55, belirgin
korkular boyutunda .59 iliskiye ve toplamda ise .53 diizeyinde 6nemli iligkilerin var oldugu
goriilmiistiir (Giiler, 2016).

Yeniden Diizenlenen Okul Oncesi Kaygi olgegi 5°li likert tipi ve 30 madde ve
genellenmis kaygi (7 madde) , sosyal kaygi (7 madde), ayrilik kaygisi (5 madde) ve belirgin
korkular (9 madde) olmak iizere dort alt faktorden olugsmaktadir.

Genel Bilgi Formu

Genel bilgi formu, anneler ve g¢ocuklarin demografik bilgilerini belirleyebilmek igin
aragtirmacilar tarafindan olugturulmustur. Genel bilgi formu igerisinde 15 madde yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, arastirmaya katilan gocuklarin “Yeniden Diizenlenmis Okul Oncesi Kayg1
Olgegin” den elde ettikleri puanlarin farkli demografik 6zelliklere gore farklilasip farklilasmadig
bagimsiz degiskenin kategori sayisma bagli olarak t testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) ile incelenmistir. Anlamli ¢ikan farkliliklarda ayrica grup farkliliklarinin tespit
edilmesi amaciyla Bonferroni testi kullanilmistir.

Normallik varsayimini incelemek i¢in Orneklem biiyiikliigiiniin 50°den fazla olmasi
nedeniyle Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmigtir. Bununla birlikte, dagilima ait ¢arpiklik ve
basiklik degerleri de incelenmistir. Arastirmada dagilimin normalligine, varyans katsayisina ve
histogram grafigine bakilmistir ve tiim bunlar sonucunda dagilimin normal olmadigi
belirlenmistir.

Cocuklarin kaygi 6lgeginden elde ettikleri puanlar Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3.
Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Kaygi Olgeginden Elde Ettikleri Puanlar

Alt Boyutlar N Ort. S Min. Max.
Sosyal Kaygi 242 13,74 5,75 7,00 31,00
Genellenmis Kayg1 242 13,65 4,67 6,00 30,00
Ayrilik Kaygisi 242 9,88 4,11 5,00 24,00
Belirgin Korkular 242 19,43 6,74 6,00 45,00
Toplam 242 56,86 17,95 28,00 115,00

Tablo 3 incelendiginde, ¢ocuklarin kaygi dlgegin alt boyutlarindan ve toplam puanlara
iligkin degerler verilmektedir. Sosyal kaygi alt boyutundan alinan en diigiik puan 7, en yiiksek
puan 31, grubun ortalamasi ise 13,74 puandir. Genellenmis kaygi alt boyutundan alinan en diisiik
puan 6, en yiiksek puan 30, grubun ortalamasi ise 13,65 puandir. Ayrilik kaygis1 alt boyutundan
alinan en diisiik puan 5, en yliksek puan 24, grubun ortalamasi ise 9,88 puandir. Belirgin korkular
alt boyutundan alinan en diisgiik puan 6, en yiiksek puan 45, grubun ortalamasi ise 19,43 puandir.
Toplam puandan alinan en diisiik puan 28, en yiiksek puan 115 grubun ortalamasi ise 56,86 olarak

tespit edilmistir.
BULGULAR VE YORUM
Cocuklarin cinsiyetlerine gore kaygi Olgegine iligskin t-testi sonuglar1 Tablo 4’de
sunulmustur.
Tablo 4.
Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Kaygi Olgegine Iliskin t-Testi Sonuglari
Kaygi Olgegi
Cinsiyet . o
Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam
Kayer Kaygt Kayeisi Korkular
N X S X S X S X S X S
Kiz 145 13,96 5,85 13,66 4,86 9,85 4,13 19,70 7,02 57,22 18,93
Erkek 97 13,10 5,62 13,14 4,40 9,12 4,09 19,02 6,31 56,32 16,46
t-Testi t p t p t P t p t p
-0,743 0,458 -0,038 0,970 0,128 0,898 -0,780 0,436 -0,393 0,695
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Tablo 4 incelendiginde, ¢ocuklarin cinsiyetleri ile sosyal kaygi (t=-0,743, p>0,05), genellenmis
kaygi (t=-0,038, p>0,05), ayrilik kaygis (t=0,128, p>0,05), belirgin korkular (t-0,780, p>0,05) ve
toplam kaygi diizeyleri (t=-0,393, p>0,05) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. Puan ortalamalar1 incelendiginde kizlarin; sosyal kaygi (X=13,96), genellenmis
kaygt (X=13,66), ayrilik kaygis1 (X=9,85), belirgin korkular (X=19,70) ile toplam puanlarmnda
(X=57,22) daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin yaglarina gore kaygi 6lgegine iliskin t-testi sonuglart Tablo 5°de sunulmustur.

Tablo 5.
Cocuklarin Yaslarma Gére Kaygi Olcegine iliskin t-Testi Sonuglar

Kaygi Olgegi
Yas Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam
Kaygi Kaygi Kaygisi Korkular
N Y S Y S Y S Y S Y S

48-60ay 63 13,43 6,23 13,38 4,98 9,44 4,33 18,59 6,49 55,49 19,33

61-72ay 179 13,70 5,59 13,64 4,57 10,03 4,03 19,72 6,82 57,34 17,48

t-Testi t p t p t P t p t p

0,137 0892 005 095 -0937 0,351 -1,148 0,242 -0,669 0,505

Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin yaslar ile sosyal kaygi (t=0,137, p>0,05), genellenmis kaygi
(t=0,056, p>0,05), ayrilik kaygis1 (t=-0,937, p>0,05), belirgin korkular (t=-1,148, p>0,05) ve
toplam kaygi diizeyleri (t=-0,669, p>0,05) arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir farklilik olmadig1
belirlenmistir. Puan ortalamalar incelendiginde 61-72 aylar1 arasindaki cocuklarin ayrilik kaygist
(X=10,03), belirgin korkular (X=19,72) ile toplam puanlarinda (X=57,34) daha yiiksek puan
ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin yasadig: aile tipine gore kaygi Olcegine iligskin t-testi sonuglart Tablo 6°de
sunulmustur.

Tablo 6.
Cocuklarin Yasadig1 Aile Tipine Gore Kaygi Olgegine liskin t-Testi Sonuglari

Kayg1 Olgegi
Alle Tipi Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam
Kayen Kaygi Kayeisi Korkular
N Y S Y S Y S Y S Y S

Cekirdek 214 13,69 5,68 13,74 4,65 9,95 4,02 19,42 6,71 56,97 17,70

Aile

Genis Aile 28 14,11 6,35 13,00 491 9,12 4,73 1950 7,12 56,04 20,10

t-Testi t p t p t P t p t p
-0,333 0,741 0,752 0457 0670 0508 -0,059 0,953 0,234 0,817
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Tablo 6 incelendiginde, c¢ocuklarin yasadigi aile tipi ile sosyal kaygi (t=-0,333, p>0,05),
genellenmis kaygi (t=0,752, p>0,05), ayrlik kaygisi1 (t=0,670, p>0,05), belirgin korkular (t=-
0,059, p>0,05) ve toplam kayg1 diizeyleri (t=0,234, p>0,05) arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Puan ortalamalar1 incelendiginde genis aileye sahip ¢ocuklarin
genellenmis kaygi (X=13,00), ayrilik kaygis1 (X=9,12) ile toplam puanlarinda (X=56,04) daha
diisiik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Cocuklarla ilgilenen kisiye gore kaygi Olgegine iligkin t-testi sonuglari Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7.
Cocuklarla ilgilenen Kisiye Gore Kaygi1 Olcegine iliskin t-Testi Sonuglari

Kaygi Olgegi

kla Tlgil
g?sciu a fgfienen Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam

Kaygi Korkular

Kaygi Kaygisi
N X S X S X S X S X S

Anne-Baba 231 1371 5,78 13,67 4,71 9,89 4,08 19,45 6,80 56,90 18,11

Biiyiikanne- 11 14,27 5,31 13,27 3,93 9,64 4,90 18,91 5,66 56,09 15,12
Biiylikbaba

t-Testi t P t p t p t p t p

-0,342 0,739 0325 0,751 0,167 0,870 0,306 0,765 0171 0,867

Tablo 7 incelendiginde, ¢ocuklarla ilgilenen kisi ile sosyal kaygi (t=-0,342, p>0,05), genellenmis
kaygi (t=0,325, p>0,05), ayrilik kaygisi (t=0,167, p>0,05), belirgin korkular (t=0,306, p>0,05) ve
toplam kayg1 (t=0,171, p>0,05) diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1
belirlenmistir.

Cocuklarin okul Oncesi egitim alma siirelerine gore kaygi dlgegine iliskin ANOVA
sonuclar1 Tablo 8’de sunulmustur
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Tablo 8.
Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Alma Siiresine Gore Kaygi Olgegine fliskin ANOVA Sonuglar

Kayg1 Olgegi

Okul Oncesi Egitim Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam
Alma Siiresi Kayg1 Kayg1 Kaygist Korkular

N X S X S X S X S X S
1 yildan az 177 13,86 5,82 13,85 4,74 10,07 4,23 19,76 6,69 57,76 17,82
1-2 yl 50 13,54 551 12,84 4,15 9,42 3,42 18,18 5,89 54,02 16,27
2 yil ve lizeri 15 12,93 5,98 14,07 5,49 9,07 4,78 19,60 9,57 55,67 24,29
Toplam 242 13,73 575 13,65 4,67 9,88 4,11 19,43 6,74 56,86 17,95
Varyans Analizi  Sd F p F p F P F p F p
Sonucu
Gruplararasi 2 0,214 0,808 0968 0,381 0,802 0449 1,080 0,341 0,881 0,416
Gruplarigi 239
Toplam 241

Tablo 8 incelendiginde, gocuklarin okul 6ncesi egitim alma siiresi ile sosyal kaygi (F(2-239=0,214,
p>0,05), genellenmis kaygi (F(2-239=0,968, p>0,05), ayrilik kaygist (F2-239=0,802, p>0,05),
belirgin korkular (F-239=1,080, p>0,05) ve toplam kaygi (F-239=0,881, p>0,05) diizeyleri
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Puan ortalamalarina
bakildiginda bulundugu okul dncesi egitim alma siiresi 1 yildan az olan ¢ocuklarin sosyal kaygi
(X=13,86), ayrlik kaygis1 (X=10,07), belirgin korkular (X=19,76) ile toplam puanlarinda
(X=57,76) en yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Anlamli bir fark
yaratmamasina ragmen okulda daha az yili olan ¢ocuklarin okulda daha fazla yili olan ¢ocuklara
gore kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Cocuklarin herhangi bir saglik probleminin olma durumuna gore kaygi dl¢egine iliskin t-
testi sonuglar1 Tablo 9’de sunulmustur.

Tablo 9.

Cocuklarin Herhangi Bir Saglik Problemi Olma Durumuna Gére Kaygi Olgegine Iliskin t-Testi
Sonuglari

Kaygi Olcegi
Herhangi bir ] —
saglik Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam
problemi olma Kaygi Kayg Kaygisi Korkular
durumu

Evet 21 1567 745 1467 6,38 11,05 539 20,52 6,90 61,90 22,40

Hayir 221 1355 555 1356 4,84 9,76 3,96 19,32 6,73 56,38 17,46

t-Testi t p t P t P t p t p

1268 0218 0,779 0444 1064 0299 0,765 0452 1,099 0,283
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Tablo 9 incelendiginde, cocugun herhangi bir saglik problemi olma durumu ile sosyal kaygi
(t=1,268, p>0,05), genellenmis kaygi (t=0,779, p>0,05), ayrilik kaygisit (t=1,064, p>0,05),
belirgin korkular (t=0,765, p>0,05) ve toplam kaygi (t=1,099, p>0,05) diizeyleri arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Puan ortalamalari incelendiginde,
herhangi bir saglik problemi olmayan g¢ocuklarin sosyal kaygi (X=13,55), genellenmis kaygi
(X=13,56), ayrilik kaygis1 (X=9,76), belirgin korkular (X=19,32) ile toplam puanlarinda
(X=56,38) daha diisiik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Ayrica saglik problemi olan ¢ocuklara baktigimizda bu ¢ocuklarin onu alerji hastasi
oldugu, birinin bobrek rahatsizligi oldugu, birinin refli hastasi oldugu, dérdiiniin g6z hastaliklari
(duane sendromu, kayma, astigmat) oldugu, birinin astim hastasi oldugu, birinin Akdeniz anemisi
oldugu, birinin epilepsi oldugu, birinin Fmf hastasi oldugu, birinin hemanjiom rahatsizlig1 oldugu
yapilan kisisel bilgi formu sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Cocuklarin yakin ¢evresinde agir bir hastalik geciren ya da 6len birisi olma durumuna gore
kaygi olcegine iliskin t-testi sonuglari Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10.

Cocugun Yakin Cevresinde Agir Bir Hastalik Gegiren Ya da Olen Birisi Olma Durumuna Gére
Kayg1 Olcegine iliskin t-Testi Sonuglari

Kaygi Olcegi

Cocugun
Yakin
Cevresinde
Agir Bir ) o 179
Hastalik Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Korkular Toplam
Gegiren Ya da Kaygi Kayer Kaygisi
Olen Birisi

N Y S Y S Y S Y S Y S
Evet 37 1359 5,86 1465 4,79 1151 453 23,46 843 63,54 18,75
Hayir 205 13,76 5,75 1347 464 9,58 3,96 18,70 6,14 55,65 17,58
t-Testi t p t P t P t P t p

0159 0874 1380 0174 2429 0,019* 3283 0,002** 2376 0,022*

* p<0,05
**p<0,01

Tablo 10 incelendiginde, yapilan t testi sonuglarina gére, cocugun yakin ¢evresinde agir
bir hastalik geciren ya da 6len birisi olma durumu ile ayrilik kaygisi (t=2,429, p<0,05), belirgin
korkular (t=3,283, p<0,01) ve toplam puanlart (t=2,376, p<0,05) arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu go6zlemlenmektedir. Puan ortalamalarina bakildiginda yakin
cevresinde agir bir hastalik gegiren ya da 6len birisi olan ¢ocuklarin genellenmis kaygi (X=14,65),
ayrilik kaygist (X=11,51), belirgin korkular (X=23,46) ile toplam puanlarinda (X=63,54) daha
yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin belirli bir korkusunun olma durumuna gore kaygi Olgegine iliskin t-testi
sonuglar1 Tablo 11’da sunulmustur.
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Tablo 11.
Cocugun Belirli Bir Korkusunun Olma Durumuna Gére Kaygi Olgegine iliskin t-Testi Sonuglari

Kaygi Olgegi
Cocugun
Belirli Bir
Korkusu Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam
Olma Durumu
Kayen Kaygi Kayessi Korkular

N Y S Y S Y S Y S Y S
Evet 113 1484 598 1489 5,13 10,92 4,03 22,19 6,67 63,04 17,82
Hayir 129 12,77 5,38 12,57 3,94 8,96 3,96 17,00 5,83 51,44 16,29
t-Testi t p t P t P t p t p

2,819 0,005** 3,916 0,000** 3,799 0,000** 6,409 0,000** 5,257 0,000**

**p<0,01

Tablo 11 incelendiginde, yapilan t testi sonuglarina gore, ¢ocuklarin belirli bir korkusu
olma durumu ile sosyal kaygisi (t=2,819, p<0,01), genellenmis kaygi (t=3,916, p<0,01) ayrilik
kaygis1 (t=3,799, p<0,01), belirgin korkular (t=6,409, p<0,01) ve toplam puanlar (t=5,257,
p<0,01) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Boyutlarin toplam
puan ortalamalarina bakildiginda belirli bir korkusu olan ¢ocuklarin sosyal kaygi (X=14,84),
genellenmis kaygt (X=14,89), ayrilik kaygis1 (X=10,92), belirgin korkular (X=22,19) ile toplam
puanlarinda (X=63,04) daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Korkusu olan ¢ocuklarin elli {i¢iiniin karanlik korkusu oldugu, otuz ligiiniin hayvan korkusu
oldugu, on birinin doktor korkusu oldugu, besinin kapali alanda kalma korkusu oldugu, ikisinin
yalniz kalma korkusu oldugu, ii¢liniin yiiksek sese karsi korkusu oldugu, altismin ytikseklik
korkusu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cocuklarin giinliik ortalama teknolojik araglar ile gegirdigi siireye gore kaygi 6l¢egine iligkin
ANOVA sonuglar1 Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12.

Cocuklarin Giinliik Ortalama Teknolojik Araglar ile Gegirdigi Siireye Goére Kaygr Olgegine
Iliskin ANOVA Sonuglar1

Kaygi1 Olgegi
Giinliik Ortalama Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam
Teknolojik Araglar Kaygi Kaygi Kaygisi Korkular

Ile Gegirilen Siire

N Y S X S X S X S X S

. 60 13,30 5,66 13,33 4,24 9,33 4,18 19,12 6,94 55,08 18,30
Bir saatten az

107 13,21 514 13,06 450 9,79 3,93 1850 573 54,78 15,50

1-2 saat

2.3 saat 48 15,04 6,26 14,75 4,98 9,70 3,67 20,78 7,71 60,29 19,83
3 saat ve 27 14,44 7,08 14,78 5,36 11,70 5,07 21,37 8,58 63,93 21,29
lzeri

Toplam 242 13,73 5,75 13,65 4,67 9,88 411 19,43 6,74 56,86 17,95
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Varyan Sd F p F p F p F p F p
Analizi

Sonucu

Gruplararast 3 1,375 0,251 23107 0,100 2,204 0,088 2,122 098 2,822  0,046*
Gruplarigi 238

Toplam 241

*p<0,05

Tablo 12 incelendiginde, ¢ocuklarin giinliik ortalama teknolojik araglarla geg¢irdigi siire ile
toplam kayg1 (Fz-238=2,5822, p<0,05) diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bonferroni analizine goére anlaml farkliligin 3 saat ve iizeri teknolojik
cihazlarla gecirilen siireden kaynaklandig1 belirlenmistir. Boyutlarin toplam puan ortalamalarina
bakildiginda giinliik teknolojik cihazlarla 3 saat ve lizeri zaman geciren ¢ocuklarin genellenmis
kaygi (X=14,78), ayrilik kaygis1 (X=11,70), belirgin korkular (X=21,37) ile toplam puanlarinda
(X=63,93) en yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum da teknolojik
cihazlarla gegirilen siire artis gosterdikce g¢ocuklarin kaygi puanlarinda da artis oldugunu
s0ylemek miimkiin olmaktadir.

Annelerin cocuklarla birlikte ortalama gegirdigi siireye gore kaygi oOlgegine iliskin
ANOVA sonuglar1 Tablo 13°de sunulmustur.

Tablo 13.

Annelerin Cocuklarla Birlikte Ortalama Gegirdigi Siireye Gore Kaygi Olgegine Iliskin ANOVA
Sonuglar1

Kaygi Olgegi

Cocukla birlikte Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam
gegirilen ortalama Kaygi Kayg1 Kaygisi Korkular
stire

N X S X S X S X S X S

8 19,37 8,68 1487 511 11,37 400 2025 831 67,12 1754
Yarim
saatten az

33 14,12 5,81 1448 496 10,33 4,44 19,94 6,95 58,88 19,57
Yarim saat-1

saat

12 saat 72 15,24 6,02 1442 477 10,10 395 20,86 7,04 60,78 18,27
3 saat ve 129 1245 4,96 1294 445 954 412 18,44 6,33 5352 16,78
lizeri

Toplam 242 13,73 5,75 13,65 4,67 9,88 411 1943 6,74 56,86 17,95
Varyans Sd F p F p F p F p F p
Analizi

Sonucu

Gruplararas1 3 6,862 0,000 2211 008 0843 0472 2137 0,09 3,767 0,011*
*

Gruplarigi 238 7
Toplam 241

*p<0,05

**p<0,01
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Tablo 13 incelendiginde, annelerin ¢ocuklarla birlikte gegirdikleri siire ile sosyal kaygi
(F(3-238=6,862, p<0,01) ve toplam puanlari (F-238=3,767, p<0,05) diizeyleri arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Farkliligin kaynagini tespit etmek amaciyla
yapilan Bonferroni analizine gore anlamli farkliligin 3 saat ve iizeri birlikte gecirilen siireden
kaynaklandig1 belirlenmistir. Boyutlarin toplam puan ortalamalarina ebeveynleri ile birlikte
ortalama 3 saat ve lizeri zaman geciren ¢ocuklarin sosyal kaygi (X=12,45), genellenmis kayg1
(X=12,94), ayrilik kaygisi (X=9,54), belirgin korkular (X=18,44) ile toplam puanlarinda
(X=53,52) en diisiik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin annelerin yaslarina gore kaygi 6lgegine iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 14°de
sunulmustur.

Tablo 14. Cocuklarin Annelerinin Yaslarina Gére Kaygi Olgegine Iliskin ANOVA Sonuglar

Kayg1 Olgegi
Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam

Annelerinin Yas1 Kaygi Kaygt Kaygist Korkular

N X S X S X S X S X S

49 1449 6,38 14,43 474 10,18 3,50 20,47 6,31 59,84 17,28
26-30 yas

96 13,60 554 13,17 433 9,40 3,77 18,24 6,10 54,50 16,45
31-35 yas

63 1330 5,18 1329 454 9,73 444 19,21 6,98 55,67 17,92
36-40 yas

41-45 yas 38 13,38 6,75 14,61 5,83 11,25 5,40 21,25 8,23 61,14 22,99
46-50 yas 6 14,40 543 1450 4,81 10,17 2,79 23,67 7,26 62,83 18,26

Toplam 242 13,73 5,75 13,65 4,67 9,88 4,11 19,43 6,74 56,86 17,95
Varyans Sd F p F p F P F p F p
Analizi

Sonucu

Gruplararas1 4 0,336 0,853 1,036 0,389 1,212 0,307 2,202 0,070 1,394 0,237
Gruplarigi 237
Toplam 241

Cocuklarin Annelerinin Yaslarina Gore Kaygi Olgegine liskin ANOVA Sonuglart

Tablo 14 incelendiginde, ¢ocuklarin annelerinin yaslari ile sosyal kaygi (F-237=0,336, p>0,05),
genellenmis kaygi (Fu-23n=1,036, p>0,05), ayrilik kaygis1 (Fu-23n=1,212, p>0,05), belirgin
korkular (F-237=2,202, p>0,05) ve toplam kaygi (F-237=1,394, p>0,05) diizeyleri arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Puan ortalamalar1 incelendiginde 46-50
yag araliginda olan annelerin ¢ocuklarmin belirgin korkular1 (X=23,67) ile toplam puanlar
(X=62,83) en yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin babalarinin yaslarina gore kaygi 6l¢egine iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo
15’de sunulmustur.
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Tablo 15. Cocuklarn Babalarmin Yaslarina Gére Kaygi Olgegine iliskin ANOVA Sonuglari

Kayg1 Olgegi
Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam

Babalarin Yasi Kaygi Kaygi Kaygisi Korkular

12 1492 7,70 14,67 5,52 9,33 331 19,50 6,89 58,42 20,21
26-30 yas

72 1324 553 13,21 4,50 969 351 19,11 6,15 55,43 16,73
31-35 yas

84 1331 533 13,29 4,36 958 435 18,65 7,08 54,93 17,34
36-40 yas
41-45 yas 47 14,06 5,553 13,77 4,56 10,06 4,09 19,23 6,67 57,32 17,69
46-50 yas 27 1530 6,97 15,33 5,68 11,19 5,06 22,96 6,77 65,18 21,12
Toplam 242 13,73 575 13,65 4,67 9,88 411 1943 6,74 56,86 17,95
Varyans Sd F p F p F p F p F p
Analizi
Sonucu
Gruplararasi 4 0,911 0,458 1,320 0,263 0903 0463 2,226 0,047 1,865 0,117
Gruplarigi 237
Toplam 241
*p<0,05

Tablo 15 incelendiginde, g¢ocuklarin babalarinin yaglart ile belirgin korkular (F -
237y=2,226, p<0,05) diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Farkliligin kaynagini tespit etmek amaciyla yapilan Bonferroni analizine goére anlamli farkliligin
Puan ortalamalar
incelendiginde 46-50 yas aralifinda olan babalarin ¢ocuklarinin sosyal kaygisi (X=15,30),
genellenmis kaygist (X=15,33), ayrilik kaygisi (X=11,19), belirgin korkular (X=22,96)
toplam puanlarinda (X=65,18) en yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

46-50 vyas

Cocuklarin annelerinin 6grenim durumlarma gore kaygi 6lgegine iliskin ANOV A sonuglar1 Tablo

araliginda olan babalardan kaynaklandigi belirlenmistir.

16°de sunulmustur.
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Tablo 16.
Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore Kayg Olgegine Iliskin ANOVA Sonuglart

Kayg1 Olgegi

Annelerin Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Korkular Toplam
Ogrenim Durumu Kaygi Kayg1 Kaygisi

N X S X S X S X S X S

32 16,16 6,72 15,53 5,09 12,41 5,19 2422 743 68,31 19,92
Okuryazar-
flkokul

30 14,40 6,71 14,03 4,93 9,97 3,70 20,07 6,38 58,80 19,02
Ortaokul
Lise 78 12,79 5,27 13,42 4,42 9,91 4,07 18,94 6,38 55,36 16,30
. 102 13,50 5,32 13,13 4,55 9,03 3,56 18,11 6,13 53,84 16,95
Lisans  ve
ustil
Toplam 242 13,73 575 13,65 4,67 9,88 4,11 19,43 6,74 56,86 17,95
Varyans Sd F p F p F p F p F p
Analizi
Sonucu

Gruplararas1 3 2,839 0,039 2,320 0,076 5829 0,001** 7473 0,000 5943  0,001**
Gruplarigi 238
Toplam 241

*p<0,05
**p<0,01

Tablo 16 incelendiginde, ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumu ile sosyal kaygi (F -
239=2,839, p<0,05), ayrilik kaygisi (F(s-238=5,829, p<0,01), belirgin korkular (F(-23=7,473,
p<0,01) ve toplam puanlar1 (F(3-238=5,943, p<0,01) arasinda istatiksel olarak anlaml bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Farkliligin kaynagini tespit etmek amaciyla yapilan Bonferroni analizinin
sonucuna gore, sosyal kaygi, ayrilik kaygi, belirgin korkular ve toplam kaygi diizey puanlarindaki
anlamli farklihigmn okuryazar-ilkokul mezunu annelerden kaynaklandigi belirlenmistir. Puan
ortalamalar1 incelendiginde okuryazar-ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin sosyal kaygi
(X=16,16), genellenmis kaygi (X=15,53), ayrilik kaygis1 (X=12,41), belirgin korkular (X=24,22)
ile toplam puanlarinda (X=68,31) en yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goériilmektedir.

Cocuklarin babalarin 6grenim durumlaria gore kaygi dlgegine iliskin ANOVA sonuglart
Tablo 17°de sunulmustur.

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

184



YSVES

Uluslararasi Sosyal Bilimler

ve Egitim Bilimleri Sempozyumu

International Symposium on Social Sciences
and Educational Sciences

Tablo 17. Cocuklarin Babalarmimn Ogrenim Durumuna Gére Kaygi Olgegine iliskin ANOVA

Sonuglari
Kaygi Olgegi

Babalarm Ogrenim Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Toplam
Durumu Kaygi Kaygi Kaygist Korkular

N Y S Y S Y S Y S Y S

24 1437 6,86 14,46 5,15 11,37 5,33 2442 7,29 64,62 20,93
Okuryazar-
Tlkokul

23 14,17 6,93 14,04 5,17 10,13 3,82 19,17 7,58 57,52 19,49
Ortaokul
Lise 80 14,01 4,72 1431 4,52 10,19 4,23 20,02 6,77 58,54 17,32
. . . 115 1332 594 12,95 4,53 9,30 3,71 18,02 5,92 53,94 16,98
Lisans ve iistii
Toplam 242 13,73 575 13,65 4,67 9,88 4,11 19,43 6,74 56,86 17,95
Varyans Sd F p F p F P F p F p
Analizi
Sonucu
Gruplararast 3 0,401 0,753 1,710 0,166 2,039 0,109 6,724 0,000** 2,816  0,040*
Gruplarigi 238
Toplam 241
*p<0,05
**p<0,01

Tablo 17 incelendiginde, cocuklarin babalarin 6grenim durumu ile belirgin korkular (F (33
238= 6,724, p<0,01) ve toplam puanlar1 (F3.238=2,816, p<0,05) arasinda istatiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Farkliligin kaynagin tespit etmek amaciyla yapilan Bonferroni
analizinin sonucuna gore, belirgin korkular ve toplam kaygi diizey puanlarindaki anlamlh
farkliligin  okuryazar-ilkokul mezunu olan babalardan kaynaklandigi belirlenmistir. Puan
ortalamalar1 incelendiginde okuryazar-ilkokul mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin sosyal kaygi
(X=14,37), genellenmis kaygi (X=14,46), ayrilik kaygis1 (X=11,37), belirgin korkular (X=24,42)

ile toplam puanlarinda (X=64,62) en yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin aile durumlarina gore kaygi Olcegine iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 18°de

sunulmustur.
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Tablo 18. Cocuklarm Aile Durumuna Gore Kaygi Olgegine Iliskin t-Testi Sonuglari

Kaygi Olgegi

Aile Durumu Sosyal Genellenmis Ayrilik Belirgin Korkular Toplam
Kayg1 Kaygt Kaygisi

N Y S Y S Y S Y S Y S

Birlikte 232 13,72 577 13,64 4,66 9,84 411 19,24 6,51 56,62 17,85

Pargalanmus 10 1420 551 14,00 5,03 10,50 4,33 23,70 10,44 62,40 20,36

t-Testi t p t p t p t p t p

0,792 - 0828 - 0,651 -1,340 0,040* - 0,399
0,272 0,223 0,467 0,883

* p<0,05

Tablo 18 incelendiginde, ¢ocuklarin aile durumu ile belirgin korkular (t=-1,340, p<0,05)
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Puan ortalamalar
incelendiginde pargalanmis aileye sahip cocuklarin sosyal kaygi (X=14,20), genellenmis kaygi
(X=14,00), ayrilik kaygis1 (X=10,50), belirgin korkular (X=23,70) ile toplam puanlarinda
(X=62,40) daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Parcalanmis aileye sahip
cocuklarin kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kaygi diizeylerini etkileyen faktorlerin
belirlenmesi amag¢lanmigtir. Arastirma ile ilgili elde edilen bulgular alanyazin dogrultusunda
tartisilmstir.

Cocuklarin cinsiyetleri ile sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayrilik kaygisi, belirgin
korkular ve toplam kaygi diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmistir. Puan ortalamalar incelendiginde kizlarin; sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayrilik
kaygisi, belirgin korkular ile toplam puanlarinda daha yliksek puan ortalamasina sahip oldugu
goriilmektedir. Her ne kadar anlamli farklilik ¢ikmasa da kiz ¢ocuklarinin tiim kaygi alt
boyutlarinda ve toplam kaygi boyutunda yiiksek ortalamaya sahip olmalarinin nedeni olarak,
toplumsal faktorler, kiiltir ve gelenekler ile iligkili oldugu disiiniilebilir. Bora (2019)
arastirmasinda sosyal kaygi, genellenmis kaygi ve belirgin korkular boyutlarinda kizlarin kaygi
diizeylerinin erkeklerden daha fazla oldugu; Siimer ve Sendag (2009) arastirmasinda kiz
cocuklarin erkeklerden daha yiiksek kaygi puanina sahip oldugu goriilmiistiir.

Cocuklarin yaslar1 ile sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayrilik kaygisi, belirgin korkular ve
toplam kaygi diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu
bulgu ¢ocuklarin kaygi diizeylerini yaslarindan daha ¢ok, giinliik yasamda deneyimledikleri
olumsuz yagsam kosullar ile iliskili olabilir. Giiniimiizde yasanan pandemi etkisiyle cocuklarin ve
ebeveynlerin olumsuz etkilenmesi, ¢ocuklarin okul Oncesi egitimden yararlanamamasi gibi
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durumlarin etkisi olmasi beklenilebilir. Bu nedenle aragtirma bulgusunda anlamli bir farklilik
cikmamus olabilir. Alanyazin incelendiginde pandemi déneminin ¢ocuklar ve ebeveynler iizerinde
olumsuz etkiye neden olduguna dair ¢alismalar yer almaktadir (Alisinanoglu vd., 2020; Arslan
Dikme ve Giiltekin, 2021; Tarkogin vd., 2020; Zabc1 ve Karadeniz, 2021).

Cocuklarin yasadig aile tipi ile sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayrilik kaygisi, belirgin
korkular ve toplam kaygi diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. Puan ortalamalari incelendiginde genis aileye sahip ¢ocuklarin genellenmis kaygi,
ayrilik kaygisi ile toplam puanlarida daha diisiik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.
Anne ve babalarin ¢alisma hayatinda yer almasiyla birlikte ¢ocuklar ile ilgilenen biiyiikler veya
bakicilar olmugtur. Ancak genis ailelerde bakici gereksinimi olmamakla birlikte biiylikanne ve
biiyiikbabalar torunlarina daha anlayigh ve sicak davranmaktadir (Tezcan, 2012). Cocugun anne
ve babasi ise gittiginde bulundugu evde giivenecegi kisilerin ve akranlarinin varligi, paylasimda
bulunacak kisi sayisinin artmasi, biiyiiklerin daha izin verici tutumlar sergilemeleri gibi durumlar
cocuklarm kaygi diizeyini olumlu yonde etkileyebilir. Literatiir incelendiginde tek cocuga sahip
ebeveynlerin terk edilme korkusunun daha fazla oldugu ve ¢ekirdek ailede yasayan g¢ocuklarin
ayrilik kaygisinin daha yiiksek oldugu sonuglarina ulasilmistir (Cetin, 2017; Kaya, 2021).

Cocuklarla ilgilenen kisi ile sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayrilik kaygisi, belirgin
korkular ve toplam kaygi diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig
belirlenmistir. Bu bulgu ¢ocugun bakimini saglayan kisinin statiisiinden ¢ok, kisinin ¢ocuk ile
kurdugu giiven iliskisi, bulundugu ortam, birlikte gecirdikleri siire, cocugun ve bakimini saglayan
bireyin kigisel 6zellikleri gibi faktorler cocuklarm kaygi diizeylerini etkileyebilir. Bu nedenle
arastirma bulgusunda anlamli bir farklilik ¢ikmamais olabilir. Kaya (2020) tarafindan yapilan bir
arastirmada ¢ocuklarin yasadig1 ev ortaminda yardimei birinin varligina gore ¢ocuklarin kaygi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasmistir.

Cocuklarin okul 6ncesi egitim alma siiresi ile sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayrilik
kaygisi, belirgin korkular ve toplam kaygi diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Puan ortalamalarina bakildiginda okul 6ncesi egitim alma siiresi 1 yildan
daha az olan ¢ocuklarin sosyal kaygi, ayrilik kaygisi, belirgin korkular ile toplam puanlarinda en
yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
stireleri arttik¢a sosyal kaygi, ayrilik kaygisi ve toplam kaygi diizeylerinin azaldigi gériilmektedir.
Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar akranlariyla paylasimda bulunma, isbirligi yapma,
oyunlar oynama gibi davranislar sergilemesi ¢ocugun okul ortamina uyumunu artirabilir, sosyal
becerilerini gelistirebilir ve kayg1 diizeyini diisiiriicii bir etkiye sahip olabilir. Okul 6ncesi egitim
alma siiresi daha az olan g¢ocuklarin kaygi diizeyinin yiiksek olmasi okul ortaminda sosyal
yasantilarin daha az olmasi ile iliskili oldugu diisiiniilebilir. Alanyazin incelendiginde Bora (2019)
aragtirmasinda okul Oncesi egitim alma siirelerini arttikca kaygi diizeylerinin azaldigi ve Erten
(2012) arastirmasinda ¢ocuklarin sosyal davranis becerileri sergileme diizeyleri arttikga okula
uyum diizeyleri de arttig1; saldirgan, korkulu- kaygili olma, sosyal olmayan davraniglar sergileme
ve asirt hareketli olma diizeyleri arttikca okula uyum diizeyleri azaldig1 sonucuna ulasilmislardir.

Cocugun herhangi bir saglik problemi olma durumu ile sosyal kaygi, genellenmis kaygi,
ayrilik kaygisi, belirgin korkular ve toplam kaygi diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Puan ortalamalar1 incelendiginde, herhangi bir saglik problemi
olmayan ¢ocuklarin sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayrilik kaygisi, belirgin korkular ile toplam
puanlarinda daha diisiik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Cocugun hastalik
durumunda fiziksel goriiniimiinde bir degisiklik, glinliikk yasamini etkileyen hastalik belirtileri,
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siirekli kullanmasi gereken ilaglarin varligi ve yetiskinin takibinde kalmasi gerektigi gibi
durumlarda, arkadaslariyla ayni olmadigini ve hasta oldugu igin akran reddi veya dislanma
yasayacagini diislinebilir. Boylelikle ¢ocugun benlik gelisimi, kendine giiveni ve sosyal-
psikolojik gelisimi olumsuz yonde etkilenebilir. Hasta cocuklarda korku, kaygi, saldirganlik,
depresyon, i¢e kapanma, liziintii gibi psikolojik belirtiler goriilebilir. (Bal Yilmaz ve Ersun, 2010;
Bolat, 2018; Giiltekin ve Baran, 2005).

Cocuklarin belirli bir korkusu olma durumu ile sosyal kaygisi, genellenmis kaygi, ayrilik
kaygisi, belirgin korkular ve toplam puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Giinliik yasamda baz1 ¢ocuklar stres durumlari ile basa ¢ikabilirken bazilar1 diger
akranlarina gore daha kaygili ve stresli olmaya yatkin bir 6zellige sahip olabilir. Ayrica okul
oncesi donemde ¢ocuklarin ¢evreyi kesfetme siireclerinde yasadiklar: deneyimler bazen korku ile
de sonuclanabilmektedir (Roe, 2006). Ayrica ¢ocuklarin korkularini etkileyen baska etmenler de
yer almaktadir. Ay Solmaz (2017) arastirmasinda ebeveynlerin tutumlari, sosyoekonomik diizey,
egitim durumu ve ¢ocukluk korkularina sahip olma durumu ¢ocuklarin korkularini yordadigi;
Serim (2010) ise ¢ocuklarin ve ergenlerin %64,8’i model alma, %51,8’1 olumsuz bilgi aktarimu,
%35,8’1 deneyimleri ile korku olusturdugu goriilmiistiir. Buradan hareketle ¢ocuklarin korku
duydugu durumlarm varligi benlik gelisimini ve sosyal iligkilerini olumsuz yonde etkileyebilir ve
cesitli kaygilar gelistirmesine neden olabilir.

Cocugun yakin ¢evresinde agir bir hastalik gegiren ya da 6len birisi olma durumu ile
ayrilik kaygisi, belirgin ve toplam puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu
gozlemlenmektedir. Cocugun yakin gevresinde birinin 6lmesi durumunda, c¢ocuk oliimi
reddetme, Olen kisinin donecegine inanma gibi diislincelere kapilabilir. Cocuklarda o6liim
durumundan sonra sucluluk, kizginlik, terk edilme korkusu ve kaygi gibi duygular
goriilebilmektedir (Koylii, 2004). Bir bagka degisken olan hasta olma durumunda ise, ebeveyn
hem kendi hem de cocugunun fiziksel, sosyal ve duygusal ihtiyaglarini yeterli diizeyde
karsilayamayabilir. Bu kapsamda ¢ocuklarin ayrilik kaygisi, genellenmis kaygi, belirgin korkular
ve toplam kaygi puanlari etkilendigi yorumunda bulunulabilir. Literatiir incelendiginde Meadows
vd. (2007) annenin depresyon ve anksiyete bozukluguna sahip olmasiin ¢ocuklarin davranis
problemleri artirma riski ile iligkili oldugu ve Buldukoglu vd. (2011) ebeveynlerde ruhsal bir
hastalik olma durumunun gocuklarm yasamini ciddi bir sekilde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Cocuklarin giinliik ortalama teknolojik araglarla gecirdigi siire ile toplam kaygi diizeyleri
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Anlamli farkliligin 3 saat ve
iizeri teknolojik cihazlarla gecirilen siireden kaynaklandigi belirlenmistir. Arastirma bulgusu
incelendiginde ¢ocuklarin giinliik ortalama teknolojik aletlerle gegirdikleri siire arttik¢a kaygi
boyutlarinda artis goriilmektedir. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin teknoloji kullanimin ¢ok sik olmasi,
stiresinin fazla olmasi, izledigi i¢eriklerin kontrol edilmemesi, ebeveynlerin teknoloji kullanimi
gibi etkenler ¢ocuklarin psikolojik gelisimini olumsuz yonde etkileyebilir. Literatiir
incelendiginde Bekar (2014) arastirmasinda televizyon izleme siiresine gore ¢ocuklarin siirekli
kaygi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir. Giinde ortalama 4
saat ve lizeri televizyon izleyen ¢ocuklarmn siirekli kaygi puanlan daha yiiksek bulunmustur.
Mustafaoglu ve Yasaci (2018) 7-15 yas arasindaki cocuklar ve ebeveynleri iizerinde
gergeklestirdigi arastirmasinda ¢ocuklarin dijital oyunlar oynamasinin anksiyete, agresif olma,
depresyon, asosyal olma ve bazi fiziksel sorunlara yol agtig1 sonucuna ulasmaistir.

Annelerin c¢ocuklarla birlikte gecirdikleri siire ile sosyal kaygi ve toplam puanlari
diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir ve anlamli farkliligin
3 saat ve lzeri birlikte gegirilen siireden kaynaklandigi belirlenmistir. Cocuklarin anneleriyle
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gecirdikleri zamanin kalitesi, siirenin fazlalig1 ve verimli olmasi, annenin ¢ocuguna yonelik ilgi
ve tutumu, ¢ocugun annesini algilama bigimi gibi durumlarin varligi ¢cocugun kaygi diizeyini
diisiirecek etkiye sahip olabilir. Annesi ile sik sik vakit gegiren ¢ocuklarin giiven duygulari
gelisebilir, stres ve kaygi durumlartyla daha kolay basa cikabilir ve annesiyle daha fazla
paylasimda bulunarak rahatlayabilir. Ancak annesiyle yeterli vakti geciremeyen ve yeterli
duygusal destegi alamayan ¢ocuklar kendini yalniz hissedebilir. Tirkoglu ve Uslu (2019) 36-60
aylik ¢ocuga sahip ¢alisan annelerle gerceklestirdigi arastirmasinda anneler, ¢ocuklartyla kaliteli
zaman gegirmelerinin iligkilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Cocuklarin annelerinin yaslari ile sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayrilik kaygisi, belirgin
korkular ve toplam kaygi diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Bu bulgu annenin ¢ocuk ile iliskisinin niteligi, baglanma durumlari, annenin
calisma durumu, ¢ocugun ve annenin bireysel 6zellikleri, mizac1 gibi unsurlar ile iligkili olabilir.
Bu nedenle anlamli bir farklilik ¢ikmamis olabilir. Literatiir incelendiginde Kaya (2020) annenin
yasi ile ¢ocugun toplam kaygi diizeyleri arasinda anlamli fark olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Cocuklarin babalarmin yaslart ile belirgin korkular diizeyleri arasinda istatiksel olarak
anlamh bir farklilik oldugu belirlenmistir ve anlaml farkliligin 46-50 yas araliginda olan
babalardan kaynaklandigi belirlenmistir. Bu bulgu, tiretkenlik doneminde olan bireyin ¢aligma
hayatinda siirekli yer almasi ile ¢ocuguna yeterli vakti ayiramamasi, calisma kosullar1 ve
cocuguyla gecirdigi vaktin azligi ile ilgili olabilir. Cocuklarin gelisimine fayda saglamak i¢in
sadece anne degil baba ile de vakit gecirmesi ve iletisimde bulunmasi gerekmektedir (Taskin,
2011). Ekici (2021) arastirmasinda babalarin ¢ocuk sevme diizeyleri ile ilgilenme diizeyleri
arasinda olumlu iligski oldugunu ve babalarin ¢ocuk sevme diizeylerinin olumlu iligkiler durumunu
yordadigi sonucuna ulagmstir.

Cocuklarin annelerinin 6grenim durumu ile sosyal kaygt, ayrilik kaygisi, belirgin korkular ve
toplam puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir ve sosyal
kaygi, ayrilik kaygi, belirgin korkular ve toplam kaygi diizey puanlarindaki anlamh farkliligin
okuryazar-ilkokul mezunu annelerden kaynaklandig1 belirlenmistir. Bu bulgu, annelerin egitim
vasitasiyla farkli bakis acilarina sahip olabilmesi, dogru bilgi ve kaynaklara ulasabilmesi, ¢cocuk
gelisimi ile ilgili yeni yaklasimlara ve egitimlere acik olabilmesi ve anne baba tutumlarinin
farklilik gosterebilmesi ile iligkili olabilir. Literatiir incelendiginde Bora (2019) ilkégretim ve
ortadgretim mezunu ebeveyne sahip ¢ocuklarin kaygi diizeyi, yiiksekdgretim mezunu olan
ebeveyne sahip ¢ocuklarin kaygi diizeyinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. E. Dereli
ve B. M. Dereli (2017) arastirmasinda ilkdgretim mezunu olan annelerin ¢ocuklariyla gatigma
puanlari en yiiksek oldugu ve annenin egitim diizeyi arttik¢a ¢ocuklariyla yasadiklar1 ¢atigma
durumunun azaldig1 sonucuna ulagsmistir.

Cocuklarin babalarin 6grenim durumu ile belirgin korkular ve toplam puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir ve farkliligin belirgin korkular ve
toplam kaygi diizey puanlarindaki anlamli farkliligin okuryazar-ilkokul mezunu olan babalardan
kaynaklandigi belirlenmistir. Bu bulgu babanin 6grenim durumunun yiikselmesi ile gocuk
yetistirme tutumunun degisiklige ugrayabilmesi ile iliskili olabilir. Ozben ve Argun (2002) ise
anne ve babalarin 6grenim durumu yiikseldik¢e cocuklarina karsi daha demokratik ve esitlikci
davrandiklar1 goriilmiistiir. Derman ve Basal (2013) arastirmasinda aile ortaminda siki disiplin
altinda yetisen cocuklarin birtakim korkular gelistirdikleri sonucuna ulagmistir.

Son olarak, ¢ocuklarin aile durumu ile belirgin korkular arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Puan ortalamalari incelendiginde pargalanmis aileye sahip
cocuklarmn sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayrilik kaygisi, belirgin korkular ile toplam
puanlarinda daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi donem
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cocuklar1 benmerkezci diisiince yapisina sahiptir. Bu nedenle yasanan bosanma siirecinin
kendilerinden kaynaklandigimi diigiinebilirler. Ayrica bu siiregte ebeveynlerin ¢atisma yasamasi
ve iletisim eksikligi gibi nedenler gocugun ruhsal sagligini olumsuz yonde etkileyebilir. Literatiir
incelendiginde Ongider (2013) ebeveynlerin bosanma durumlarinin ¢ocugu nasil etkiledigine dair
gergeklestirdigi bir ¢alismasinda bosanmis aileye sahip ¢ocuklarin daha fazla davranig sorunu
sergiledigi ve depresif oldugu; Aral ve Basar (1998) yaptiklar1 aragtirmada ailenin pargalanma
durumu ile ¢ocugun kaygisi arasinda anlamli farklilik oldugunu sonuglarina ulagmiglardir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar dikkate alindiginda arastirmacilara ve
Ogretmenlere Oneriler asagida verilmistir:

e Arastirma sonucunda ¢ocuklarin kaygi diizeylerini etkileyen faktorler goz oniine alinarak
cocuklarin ruh saglhigini olumlu yonde etkileyecek etkinlikler gergeklestirilebilir.

e Ebeveynlere, aile iliskilerinde ¢ocuklartyla iletisimlerinin nasil olmas1 gerektigi ile ilgili
egitimler ve seminerlerin verilmesi saglanabilir.

e Giinliik yasamda sik sik kullanilan teknolojiye ayrilan siire ve izlenen igerik dnemlidir.
Ebeveynlerin bilingli teknoloji kullanimiyla ilgili egitimler almasi saglanabilir.
Boylelikle c¢ocuklarin izledikleri igerikler ebeveynler tarafindan onceden kontrol
edilebilir ve kullanim siiresi sinirlandirilabilir.

e Ayni ¢alisma farkli yas gruplar1 ve farkli sehirlerde gerceklestirilebilir.
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