DE
ICAR

ULUSLARARASI AKADEMIK
ARASTIRMALAR KONGRESI
E

(ICAR)

TAM METIN KITABI
FULL TEXT BOOK

06-07 MART

2025

WwWw.icarcongress.org




DL

ULUSLARARASI AKADEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI
INTERNATIONAL CONGRESS OF ACADEMIC RESEARCH

15. Uluslararasi1 Arastirmalar Kongresi (ICAR)
(6 -7 Mart 2025)

(ICAR)

Tam Metin Kitabi
Yaymn Tarihi: 7.03.2025

Editorler / Editors

ibrahim YILMAZ

Asos Yaynevi
1.baski1
Adres: Caydacira Mah. Hact Omer Bilginoglu Cad. No: 67/2-4/MERKEZ/ELAZIG
Telefon: 0532 643 75 23

Mail Adresi: asos@asosyayinlari.com

Web: www.asosyayinlari.com

instagram: https://www.instagram.com/asosyayinevi/

Facebook: https://www.facebook.com/asosyayinevi/

Twitter: https://twitter.com/Asosyayinevi

ISBN: 978-625-6671-98-0

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)


tel:05304732300
mailto:asos@asosyayinlari.com
http://www.asosyayinlari.com/
https://www.instagram.com/asosyayinevi/
https://www.facebook.com/asosyayinevi/

DE
ICAR

ULUSLARARASI AKADEMIK ARASTIRMALAR KONGRES|
INTERNATIONAL COMGRESS OF ACADEMIC RESEARCH

KONGRE BASKANI

Doc. Dr. ibrahim YILMAZ
Istanbul Rumeli Universitesi, SHMY O, Istanbul, Tiirkiye

DUZENLEME KURULU

Op. Dr. Liitfi Cagatay ONAR

T.C. Saglik Bakanlig1, Dr. Ismail Fehmi Cumalioglu Sehir Hastanesi, Kalp ve Damar Cerrahisi
Klinigi, Tekirdag, Tiirkiye.

Doc. Dr. Ulkiin Unlii UNSAL

T.C. Saglik Bakanligi, Manisa Sehir Hastanesi, Beyin ve Sinir Cerrahisi Klinigi, Manisa,
Tiirkiye.

Doc¢. Dr. Mehmet BAKIRTAS

T.C. Saglik Bakanligi, Dr. ismail Fehmi Cumalioglu Sehir Hastanesi, Hematoloji Klinigi,
Tekirdag, Tiirkiye.

Dr. Ogretim Uyesi M. Furkan YUZBASI

Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi Tip Fakiiltesi, Beyin ve Sinir Cerrahisi Ana Bilim
Dali, Kahramanmaras, Tiirkiye.

Dr. Ogretim Uyesi Tamer TAMDOGAN
Giresun Universitesi Tip Fakiiltesi, Beyin ve Sinir Cerrahisi Ana Bilim Dali, Giresun, Tiirkiye.
Doc¢. Dr. Numan KARAARSLAN

Istanbul Medeniye Universitesi Tip Fakiiltesi, Beyin ve Sinir Cerrahisi Ana Bilim Dal,
Istanbul, Tiirkiye.

Op. Dr. Murat BALOGLU

T.C. Saglik Bakanligi, Eskisehir Sehir Hastanesi, Beyin ve Sinir Cerrahisi Klinigi, Eskisehir,
Tirkiye.

Doc. Dr. Duygu YASAR SIiRIN

Namik Kemal Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Molekiiler Biyoloji Ana Bilim Dal,
Tekirdag, Tiirkiye

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)



DE
ICAR

S oo L o
Dr. Ogretim Uyesi Sevim ONDUL
Giresun Universitesi Tip Fakiiltesi, Beyin ve Sinir Cerrahisi Ana Bilim Dali, Giresun, Tiirkiye.
Doc. Dr. ismail BOZKURT

Medical Park Ankara Hastanesi, Beyin ve Sinir Cerrahisi Klinigi, Ankara, Tiirkiye.

BiLiM KURULU

Prof. Dr. Erdal Irmak ,Gazi Universitesi Teknoloji Fakiiltesi
Prof. Dr. Adviye Giil¢in Sagdicoglu Celep, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Metin BASAL, Ankara Universitesi

Prof. Dr. Reyhan ERDOGAN, Akdeniz Universitesi

Prof. Dr. Aysel USLU, Ankara Universitesi

Prof. Dr. Oguz YILMAZ, Ankara Universitesi

Prof. Dr. Siikran SAHIN, Ankara Universitesi

Prof. Dr. Deniz HASIRCI, Izmir Ekonomi Universitesi
Prof. Dr. Zeynep TUNA ULTAYV, Izmir Yasar Universitesi
Prof. Dr. Ferit 1ZC1, Van Yiiziincii Y11 Universitesi

Prof. Dr. Metin ARGAN, Anadolu Universitesi

Prof. Dr. Oner Demirel, Kirtkkale Universitesi

Prof. Dr. Nizami CEFEROV (Azerbaycan)

Prof. Dr. Blagovesta IVANOVA ( Bulgaristan)

Prof. Dr. Nursat JUMADILOVA (Kazakistan)

Prof. Dr. Nergiiz Bulut SERIN, Lefke Avrupa Universitesi

Prof. Dr. Dosay KENJETAY (Kazakistan)

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)



DE
ICAR

S e o
Prof. Dr. Arshi KHAN (Hindistan)
Prof. Dr. Dimitri KITSIKIS (Yunanistan)
Prof. Nilgiin BILGE, Mimar Sinan Universitesi
Prof. Caner KARAVIT, Mimar Sinan Universitesi
Prof. Ridvan COSKUN, Anadolu Universitesi
Prof. Mustafa BULAT, Atatiirk Universitesi
Prof. Dr. Vural BUTUN, Eskisehir Osmangazi Universitesi
Prof. Dr. Angel Arturo Lopez Gonzalez, Escuela Universitaria ADEMA. SPAIN
Prof. Dr. Tahsin YILMAZ, Akdeniz Universitesi
Prof. Dr. Isik SEZEN, Atatiirk Universitesi
Prof. Dr. Murat AKTEN ,Siileyman Demirel Universitesi
Dog.Dr. Mahir Mak, Sakarya Universitesi
Dog. Dr. Ibrahim YILMAZ, istanbul Rumeli Universitesi
Dog¢. Dr. Osman Cenk Kanca, Atatiirk Universitesi
Dog.Dr. Serkan ARSLAN, Dicle Universitesi Tip Fakiiltesi
Dog. Dr. Sergey Klyuev, Saratov Medical University Russia.
Dog.Dr. Miisemma ALAGOZ KARABEL,Dicle Universitesi Tip Fakiiltesi
Dog. Dr. Toni Risteski, Ss. Cyril and Methodius University in Skopje, North Macedonia
Dog¢.Dr. Recep POLAT, Sakarya Egitim Arastirma Hastanesi
Dog. Dr. ilkay Ebru Tuncer BOON, Dokuz Eyliil Universitesi
Dog.Dr. Musemma Alagéz KARABEL, Dicle Universitesi
Dog. Dr. Hakan ERER, Eskisehir Osmangazi Universitesi
Doc. Dr. Mehmet Kivang AK, Diizce Universitesi

Dog. Dr. Betiil TULEK, Cankir1 Karatekin Universitesi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)



DE
ICAR

S oo L o
Doc. Dr. Arzu ALTUNTAS, Siirt Universitesi
Dog. Dr. Derya Sar1, Artvin Coruh Universitesi
Dog. Dr. Ozgur Burhan Timur, Cankir1 Karatekin Universitesi

Dog. Dr. Mehmet BAKIRTAS, T.C. Saglik Bakanligi, Dr. Ismail Fehmi Cumalioglu Sehir
Hastanesi

Dog. Dr. Ulkiin Unlii UNSAL, T.C. Saglik Bakanligi, Manisa Sehir Hastanesi
Op. Dr. Murat BALOGLU, T.C. Saglik Bakanlig1, Eskisehir Sehir Hastanesi

Op. Dr. Liitfi Cagatay ONAR, T.C. Saglik Bakanligi, Dr. Ismail Fehmi Cumalioglu Sehir
Hastanesi

Dr. Ogr. Uyesi Merve KALAYCI KADAK Kastamonu Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Meryem Bihter BINGUL BULUT, Kirikkale Universitesi
Dog. Dr. Ali Korkut ULUDAG, Atatiirk Universitesi

Doc. Dr. Yener Liitfii MERT, Istanbul Galata Universitesi

Dog. Dr. Adem PEKER, Atatiirk Universitesi

Dog. Dr. Askin CELIK, Manisa Celal Bayar Universitesi

Dog. Dr. Etem Yesilyurt, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dog. Dr. Aslthan ESRINGU, Atatiirk Universitesi

Doc. Dr. Elif AKPINAR KULEKCI, Atatiirk Universitesi

Dog. Dr. Fabio L. GRASSI (italya)

Dog. Dr. Giircan YILDIRIM, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Dog. Dr. Shener BILALLI, International Balkan University

Dog. Dr. Banu KARASAH, ARTVIN CORUH UNIVERSITESI
Dog. Dr. Mansumeh DAEI (iran)

Dog.Dr. Uyesi Cansel TUNCER, Eskisehir Osmangazi Universitesi

Dog. Dr. Ebru Kondolot Solak ,Gazi Universitesi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)



DL

S oo L o
Dog. Dr. Duygu YASAR SIRIN, Namik Kemal Universitesi
Dog. Dr. Numan KARAARSLAN, Istanbul Medeniye Universitesi Tip Fakiiltesi
Dog. Dr. ismail BOZKURT, Medical Park Ankara Hastanesi

Dr. Ogretim Uyesi M. Furkan YUZBASI, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Tip
Fakiiltesi

Dr. Ogretim Uyesi Tamer TAMDOGAN, Giresun Universitesi Tip Fakiiltesi
Dr. Ogretim Uyesi Sevim ONDUL, Giresun Universitesi Tip Fakiiltesi

Dr. Ogretim Uyesi Mamdouh ALENEZI, Prince Sultan University

Dr. Ogr. Uyesi Duygu Uysal Ziraman, Gazi Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Zeynep Obali Tutumlu (TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi)
Dr. Ogr. Uyesi Can Dogan, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Damla ULKER, Yakin Dogu Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Segil Soytok NALCACI, Manisa Celal Bayar Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Yakup ACAR, Kafkas Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Ceren Haktanir ,Gazi Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Sehriban Eraslan,Siileyman Demirel Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Volkan MUFTUOGLU, Bursa Teknik Universitesi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)



DNZ
ICAR

ULUSLARARASI AKADEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI
INTERNATIONA GRESS OF ACADEMIC RESEARCH

==Y

. Gun|

Salon1 (1. Guin - 1. Oturum)

Oturum Bagkani Oturum Bagkan Yrd.
Ogr.Gor. Fulden Tung Geng
Sira Yazar Bilgisi Bildiri Bilgileri

9:00  Ofr.Gor. Fulden Tunc Gene Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmen Liderligi Ozelligi: Literatiir

Taramasi
9:15 Uzman Burgak Ata - Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Akademik Okuryazarlik
’ Prof.Dr. Alev Cetin Dizeylerinin Arastiriimasi
9:30 Uzman Burgak Ata - Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Kimya Dersine Yénelik
’ Prof.Dr. Alev Cetin Motivasyon Diizeylerinin incelenmesi

Kuzey Avrupa Ulkelerinde Egitim ve Beseri Sermaye: Tiirkiye icin

9:45  Simge Satirl .
Imge >atirli Sosyo-Ekonomik Bir Model Onerisi

Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Okuma ve
Yazma Becerilerinin Onerilen Yapay Zeka Okuryazarligi Modeli ile
Gelistirilmesi

Arastirmaci Ceyda Yavuz -

10:00 . i .
Dog.Dr. Zekiye Miige Tavil
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Salon2 (1. Gun - 1. Oturum)

Oturum Bagkani

Dog.Dr. Segil Guriin Karatepe

Sira

9:00

9:15

9:30

9:45

10:00

Yazar Bilgisi

Arastirmaci Duygu Aygun -
Dog.Dr. Secil Giirlin Karatepe

Arastirmaci irem Asya Salli -
Dr. Ogretim Uyesi Yesim
Unal Kilig

Dog.Dr. Bora Basaran

Dog.Dr. Bora Bagaran

Ogr.Gor. Dr. Begiim Al

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Marka Degerinin Beyaz Yakali is Gérenlerin Orgiitsel Bagliligina
Olan Etkisini Olgmeye Yénelik Bir Uygulama *

Tirkiye’de Afet Haberciliginde Gorev Alan Medya Calisanlarinda
Travmatik Stres Belirtileri ve Basa Cikma Stratejileriyle iliskili
Faktérlerin incelenmesi

Almanca Dil Ders Kitaplarinda Cefr Uyumunun
Degerlendirilmesi: Zorluklar, Metodolojiler ve Sonuglari

Yapay Zeka ve Ogretimi Dengelemek: Hibrit Egitimin Gelecegi

A Conceptual Discussion On Algorithmic Leadership,
Organizational Justice and Organizational Trust
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Oturum Bagkani

Dr. Ogretim Uyesi Emel Celep

Sira

9:00

9:15

9:30

9:45

10:00

10:15

Yazar Bilgisi

Dr. Ogretim Uyesi Emel Celep

Dr. Ogretim Uyesi Zeynep Dinger Berdibek

Ogr.Gér. Yasar Ede - Prof.Dr. Haci Mustafa
Paksoy - Dr. Mehmet Ali Yiizbasioglu -
Dog.Dr. Murat Karahan

Prof.Dr. Haci Mustafa Paksoy - Ogr.Gor.
Yasar Ede - Do¢.Dr. Murat Karahan - Dr.
Mehmet Ali Yiizbasioglu

Ars.Gor. Aysenur Arpact - Aryan
Keramatkenazeh - Dog.Dr. Sanaz Sadry -
Dog.Dr. Siileyman Emre Meseli

Arastirmaci Zeynep Tosun - Prof.Dr. Hasan
Unal - Dog.Dr. Sevda Géktepe Yildiz

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Déngiisel Ekonomi ve Pazarlama ile ilgili
Calismalarin Bibliyometrik Analizi

Osmanli Edebiyatinda iki Dillilik ve Cok Dillilik:
Kaltlrel ve Estetik Bir Perspektif

Ai-Driven Accounting: A Game Changer for
Small Business Owners

Entrepreneurial Accounting and Quantum
Computers: How Al is Changing the Game

Stres Seviyesinin,sigara Kullaniminin Dis
Hekimligi Klinik Egitimi Alan Ogrencilerde Yagam
Kalitesi Uzerinde Etkisi

Istatistiksel Dusiinme ve Matematik Egitimi:
Bibliyometrik Egilimler ve Analizler
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Salon4 (1. Gun - 1. Oturum)

Oturum Bagkani

Dr. Ogretim Uyesi Esin Giilnaz Canli

Sira

9:00

9:15

9:30

9:45

10:00

Yazar Bilgisi

Dr. Ogretim Uyesi Esin Giilnaz
Canli

Kiibra Yalgin - Dr. Ogretim
Uyesi Liitfiye Karcioglu Batur

Kiibra Yalgin - Dr. Ogretim
Uyesi Ciineyd Yavas

Dr. Ogretim Uyesi Erdal Kagan

Ars.Gor.Dr. Cisem Altunayar
Unsalan

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Effects of Water Hardness On Cadmium Toxicity in Freshwater
Fish (Oreochromis Niloticus)

Mikrobiyota ve Kanser; Bitkisel Prebiyotiklerin Antikanser
Potansiyeli

Endemik Bir Biyoaktif Kaynak Olan Centaurea
Tchihatcheffii'nin Safra Kesesi Kanseri Uzerindeki Antikanser
Potansiyeli

Tekstil EndUstrisinde Kullanilan Boyarmaddenin Adsorpsiyonu

Lupeol’iin Bakteriyel Model Membranlari Uzerindeki
Konsantrasyona Bagli Etkileri: Raman Spektroskopisi
Arastirmasi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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Salon1 (1. Gun - 2. Oturum)

Oturum Bagkani

Oturum Bagkan Yrd.

Dr. Ogretim Uyesi Siileyman Baris Demirdirek

Sira

10:30

10:45

11:00

11:15

11:30

Yazar Bilgisi

Dr. Ogretim Uyesi
Stleyman Baris
Demirdirek

Dr. Yusuf Kasap

Ogr.Gor. Ezgi Lif

Ogr.Gér. Dr. ibrahim
Yiksel

Dr. Ogretim Uyesi
Zekai Ayik

Bildiri Bilgileri

Kanuni Haci Arif Bey ve Zeki Arif Ataergin’in Sultan-i Yegah Terkip
Anlayislarinin incelenmesi ve Kiyasi

Matematik Ogretiminde Sinif Ogretmenlerinin Profillerini Belirleyen
Degiskenlerin Veri Madenciligi Yontemiyle incelenmesi

Sosyal Medya Kullanimi ile Akademik Basari ve Psikolojik Saglamlik
Arasindaki iliski: Lise ve Universite Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma

11

Saghk Kurumlarinda Calisan Geri Bildirim Anketlerinin Pareto Analizi ile
Degerlendirilmesi

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cevre Sorunlarina Yénelik Sistem Disiinme
Becerileri: Gida Zehirlenmesi, Turizm, Genetigi Degistirilmis
Organizmalar ve Geri Déniisiim/geri Donlsiim Tesisleri Ornekleri

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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Salon2 (1. Gun - 2. Oturum)

Oturum Bagkani

Dr. Ogretim Uyesi isa Altinisik

Sira

10:30

10:45

11:00

11:15

11:30

Yazar Bilgisi

Dr. Ogretim Uyesi isa Altinisik -
Ogr.Gér. Yavuz Cakmak

Ars.Gor.Dr. Semiha Onder
Balaman

Dr. Ogretim Uyesi isa Altinigik

Abdulsamet Bozkurt

Arastirmaci Damla Ozyasamis -
Dr. Ogretim Uyesi Pinar Algedik

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Gayrimenkul Ekonomisine Makro Ekonomik Yaklagim ve
Makro Biyiikliiklerin Gayrimenkul Piyasasi Uzerindeki
Etkileri

Tiirk Soylu Yabancilarin Calisma Hakki

Enflasyon ve Gelir Dagilimi: Tirkiye'de Esitsizligin Artan
Yuku

Rehber Ogretmenlerin Gériisleri Dogrultusunda: Okul
Yoneticilerinin Tagsimasi Gereken Temel Yonetimsel
Nitelikler

Yetiskinlerdeki Cinsel Doyumun Baglanma Stilleri ve 0Oz
Sefkat Agisindan incelenmesi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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Salon4 (1. Gun - 2. Oturum)

Oturum Bagkani

Dr.Arastirmaci Barig Bayram

Sira Yazar Bilgisi

10:30 Arastirmaci Alaeddin Tirkmen - Arastirmaci
' Ahmet Cay - Dr.Aragtirmaci Baris Bayram

10:45 Kibra Koyuncu - Prof.Dr. K. Savas Bahceci

11:00 Fatih Atag - Prof.Dr. Yusuf Ali Kara

11:15  Dr. Ogretim Uyesi idris Ciftci

11:30 Ceyda Murat - Dog.Dr. Esra Gokpinar

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI
NGRESS OF ACADEMIC RESEARCH

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Akill Teslimat Planlamasi: Uygun Maliyetli E-
Ticaret Lojistigi igin Adres Siniflandirma

Kirmizi Meyve Suyu Otantisite Kontroliinde
Antosiyanin Parmak izinden Yararlanilmasi

Bir Kagit Fabrikasinda Bulunan Kojenerasyon
Tesisinin Enerji ve Ekserji Analizi

R-Derece Tabanh Yontemler Kullanilarak
Melamin Bazli Bir Tricf Yapisinin Entropi Analizi

. 13
Makine Ogrenmesi Siniflandirma Algoritmalari

ile Turkiye Orman Yangini Tahmini

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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Salonl (1. Gun - 3. Oturum)

Oturum Bagkani

Prof.Dr. Ahmet Tekin

Sira

12:00

12:15

12:30

12:45

13:00

Yazar Bilgisi

Prof.Dr. Ahmet Tekin - Ali
Suntay

Dr. Ogretim Uyesi Ulge Tas

Onur Aydin - Prof.Dr.
Hayrettin Pinar

Dog¢.Dr. Duygu Cetingoz -
Prof.Dr. Berna Cantuirk
Glnhan

Dr. Emrah Tuncel

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Arap Morfolojisinde Milhak Bablar

Akilli Uretim Sistemleri: Verimlilik ve Esnekligin
Degerlendirilmesi

Osmanl Devleti'nde Eskiyalik ile Miicadelede Fotograf Kullanimi

Gorme Engelliler Okuluna Devam Eden Ogrencilerin Erken
Cocukluk D&neminde Geometriyi Ogrenmesine Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Penggah Mevlevi Ayini ile Ayin Pesrevi Arasindaki Makamsal
Celiski Uzerine Bir inceleme

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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Salon2 (1. Gun - 3. Oturum)

Oturum Bagkani

Dr. Ogretim Uyesi Nurdan Giirkan

Sira

12:00

12:15

12:30

12:45

13:00

Yazar Bilgisi

Canan Cakmak - Dr. Ogretim Uyesi
Nurdan Girkan

Ars.Gor.Dr. Semiha Onder Balaman

Ravza Rana Cetinkaya mizrak - Dr.
Ogretim Uyesi Hurside Kiibra Ozkan
Kunduraci

Soha Saleh

Ogr.Gor. Akif Kemal Karatepe

Oturum Bagkan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Girisimcilik Motivasyonu ve Erken Asama Girisimcilik:
Girisimcilik Yéneliminin Aracilik Rolii Uzerine Teorik Bir
inceleme

Sirketlere iliskin Uyusmazliklarin Tahkime Elverisliligi

48-60 Aylik Cocuklarin Yiiriitiicii islev Becerilerinin
Cesitli Degiskenlere Gore incelenmesi

The Meaning of Structure in Art and Painting

15
Ambalaj Tasariminda Minimalist Yaklasimlar
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Salon3 (1. Gun - 3. Oturum)

Oturum Bagkani

Dog.Dr. Celal Yelgel

Sira

12:00

12:15

12:30

12:45

13:00

Yazar Bilgisi

Dog.Dr. Celal Yelgel

Arastirmaci Ahmet Cay - Arastirmaci
Alaeddin Tirkmen

Dog.Dr. Celal Yelgel

Dr. Ogretim Uyesi Onur Ozsolak

Dr. Ogretim Uyesi Fatma Nazli
Ozsolak - Arastirmaci Cigdem
Tirkyllmaz

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Van Der Waals Mosete/gase Heteroyapilarinin Elektronik
ve Fotokatalitik Ozelliklerinin incelenmesi: Dft Calismasi

2025 Kargo Talep Tahmini: Klasik Makine Ogrenimi ve
Grafik Sinir Aglarinin Karsilastirmali Bir incelemesi

Yapay Zeka Destekli Glines Enerjisi Glg Cikisi Tahmini

Plastik Atiklarin Geri DénUsimi: 3b Baski ve Kaynak
Uygulamalan

Plastik Atiklarin Filament Uretiminde Geri D&niisimii

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI

Salon4 (1. Gun - 3. Oturum)

Oturum Bagkani

Prof.Dr. Atiye Hilya Obdan

Sira Yazar Bilgisi

Taha Yasin Kiymaz - Prof.Dr. Atiye Hilya

12:00 Obdan - Prof.Dr. Kamuran Nur Bekiroglu -
Dr. Ogretim Uyesi Murat Taskiran
12:15 Murat Atay - Prof. Dr. Mirsel Arici
12:30 Rabia Kagan - Dog.Dr. Senay Vural Korkut -
’ Tugce Celayir
12:45  Zekeriye Gok - Prof.Dr. Kiirsad Demirel
13:00 Fatma Nur Erdogmus - Simeyra ibis -

Sedanur Bilgin - Ebru Karaagag

Oturum Bagkan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Havacilik Uygulamalarinda Kullanilan Dc-Dc
Donugtlriculerin Nsga-In Tabanli Tasarim
Optimizasyonu

Karisik Ligandli iki Boyutlu (2d) Zn(l1)-
Koordinasyon Polimerinin Sentezi ve
Karakterizasyonu

Absisik Asit Sinyal Yolag! iliskili Mir6024-3p Hedef
Geni R1b-16’nin Agir Metal Stresi Altinda Gen
Anlatiminin Arastirilmasi

Peyzaj Alanlarinda Sulama Sisteminin Bilgisayar 17
Destekli Program Kullanilarak Projelendirilmesi

Acik Teshir Tipi Sogutucularda Gece Perdesinin
Performansa Etkilerinin Arastiriimasi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)



DL
ICAR

ULUSLARARASI AKADEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI
INTERNATIONA GRESS OF ACADEMIC RESEARCH

Salon1 (1. Gun - 4. Oturum)

Oturum Bagkani

Dr. Faik Benli

Sira Yazar Bilgisi

13:30 Dr. Faik Benli

13:45 Dr. Gamze Yilmaz Gilntay

14:00

14:15

14:30

Arastirmaci Ceren Gunver -
Dr.Ogr.Gérevlisi Kiibra Celik

Dr. Ogretim Uyesi Hande Giingér
- Arastirmaci Zeynep Selcan
Gokcay

Saide Banu Ekmen - Dr. Ogretim
Uyesi Kiibra Celik

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Islam Ahlaki ve Kamu Etigi (Hz. Omer Ornegi)

Sanatla Kendini Gergeklestirme: Failligin Dansi "Billy Elliot"
Filmi Analizi

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Tanisi Almis
Cocuklarin Ebeveynlerinin Dikkat ve Kaygi Diizeyleri ile
Bilissel Esnekliklerinin incelenmesi

18
Kuguk Cocuklarin Ekran Kullanim Aligkanliklari ve Doga ile

Bag Kurma Egilimleri Arasindaki iligkinin incelenmesi

Ogrencilerin Bilisdtesi Farkindaliginin internet Bagimlilik
Diizeyleri Uzerindeki Etkisi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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Salon2 (1. Gun - 4. Oturum)

DL

ULUSLARARASI

Oturum Bagkani

Prof.Dr. Gézde Oymen Engindeniz

Sira

13:30

13:45

14:00

14:15

14:30

Yazar Bilgisi

Prof.Dr. Gézde Oymen Engindeniz - - Fatih
Stkdar

Dog.Dr. Melih Engin

Dr. Mehmet Ali Ylizbasioglu - Dog¢.Dr. Murat
Karahan - Prof.Dr. Haci Mustafa Paksoy -
Ogr.Gor. Yasar Ede

Arastirmaci Deniz Coban

Arastirmaci Blsra Sultan Cil - Prof.Dr. Hasan
Unal - Dog.Dr. Sevda Goktepe Yildiz

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI

Oturum Bagkan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Kurum Kimliginin Marka imaji Uzerindeki Etkisi:
Otomotiv Sektorii Uzerine Bir Arastirma

Gériintl isleme Teknolojileri ile Misteri Analizi:
isletmelerde Uygulamalari ve Stratejik Kullanimi

Girisimci Girisimlerin Muhasebesinde Yapay
Zekanin Faydalar

Tirkiye’de Enflasyonun Banka Karliligi Ustiindeki
Etkisi

Matematik Egitiminde Matematik Tarihinin
Kullanimina Yénelik Uluslararasi Aragtirmalarin
Bibliyometrik Analizi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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DL

ULUSLARARASI

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI
NGRESS OF ACADEMIC RESEARCH

Salon3 (1. Gun - 4. Oturum)

Oturum Bagkani

Do¢.Dr. Murat Koparan

Sira

13:30

13:45

14:00

14:15

14:30

Yazar Bilgisi

Dog¢.Dr. Murat
Koparan

Dog¢.Dr. Murat
Koparan

Fatih Aktas - Dog.Dr.
Levent Duman

Dog.Dr. iskender
Ozkul

Arastirmaci Barig Can
CGakir

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Tirevli Dogrusal Olmayan Schrodinger Denklemi'nden (Dnls) Tiretilmis
Sawada-Kotera ve Kaup-Kupershmidt Denklemleri

Coklu Olgek Yontemi Kullanilarak Ugiincii Dereceden Korteweg-de Vries
Denkleminden Tiretilen Dogrusal Olmayan Schrédinger Denklemleri

Seyhan ilgesi Gég Haritas!

Tirkiye'nin Mersin Sehrinde Giines Enerijili Elektrikli Arag Sarji icin
Yenilik¢i Mekanik Enerji Depolama

20
Applications of Generalized Pell Lucas Sequences On Matrices

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)



DL

ULUSLARARASI

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI

Salon4 (1. Gun - 4. Oturum)

Oturum Bagkani

Dr. Ogretim Uyesi Polat Ozyigit

Sira

13:30

13:45

14:00

14:15

14:30

Yazar Bilgisi

Dr. Ogretim Uyesi Polat Ozyigit - Dr.
Ogretim Uyesi Hiiseyin Okan Anadut

Dr. Ogretim Uyesi Hiiseyin Okan Anadut -
Omer Altug - Prof.Dr. Fuat Koksal

Arastirmaci Mustafa Cimen -
Dr.Arastirmaci Eylem Odabas - Prof.Dr.
Bilent Kabak

Erdem Baki - Prof.Dr. Deniz Kiling - Jehat
Celik - Kadir Akar - Abdulkadir Culha

Arastirmaci Semanur Daghan -
Dr.Arastirmaci Eylem Odabas - Prof.Dr.
Bilent Kabak

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Atik Cam Tozu ikamesinin Cimento Esasl Harglarin
Basing Dayanimina Etkisi

Atik Kémiir Kiili iceren Harglarin Yiiksek Sicaklik
Altindaki Fiziksel ve Mekanik Ozelliklerinin
Arastirilmasi

Yagh Tohumlarda Aflatoksin Varligi

Tiirkge Metinsel Yorumlarda Saldirgan Dil Tespiti
Uzerine Metin Siniflandirma Temelli Deneysel Bir
Calisma

Misir ve misir Bazli Uriinlerde Aflatoksin,
Fumonisin ve Zearalenone Varhgi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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DL
ICAR

ULUSLARARASI DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI

Salon1 (1. Gun - 5. Oturum)

Oturum Bagkani

Prof.Dr. Nurullah Ugkun

Sira

15:00

15:15

15:30

15:45

16:00

16:15

Yazar Bilgisi

Prof.Dr. Nurullah Uckun - Cem
Dogan

Dr. Mehmet Ozkaya -
Arastirmaci Cahit
Okuyucuoglu

Dog.Dr. Zeliha Kaygisiz Ertug -
Siddeeq Sulayman Algalmawi

Dr. Ebru Mutlu

Uzman Funda Ceylan Dalyan

Ars.GOr. Emre Deveci

Oturum Bagkan Yrd.

Bildiri Bilgileri

2020 Yihnda Halka Arz Edilen Bist Sirketlerinin Finansal
Basarisizlik Tahminlerinin Altman Z-Skor ve Springate S-Skor
Modelleri ile Analiz Edilmesi

Aquinas'in Dogal Hukuk Teorisi'nde Sonsuzluk Algisi

Ogretmenlerin Mesleki Tiikenmislik Diizeyleri Uzerine Bir
inceleme

Ortaokul Matematik Ogretmeni Adaylarinin Zihinden islem
Yaparken Kullandiklari Stratejiler

Aile Danismanliginda Miizik Terapi Uygulamalari

Uretken Kapasite ve Kurumsal Kalite Géstergesinin Karbon
Salinimi Uzerine Etkisi: Brics-T Ornegi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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DL

ULUSLARARASI

Oturum Bagkani

Prof.Dr. Mustafa Sami Topgu

Sira

15:00

15:15

15:30

15:45

16:00

Yazar Bilgisi

Arastirmaci Sakine Ciftaslan - Prof.Dr.
Mustafa Sami Topgu

Ars.Gor. Blisra Girbiz - Uzman Serife Betiil
Papagan

Ars.Gor. Blisra Girbiz - Uzman Serife Betiil
Papagan

Umud Hasanli

Dog.Dr. Murat Karahan - Dr. Mehmet Ali
Yiizbasioglu - Ogr.Gor. Yasar Ede - Prof.Dr.
Haci Mustafa Paksoy

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI

- 5. Oturum)

Oturum Bagkan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Drama Destekli Argiimantasyon Kullaniminin
Ortaokul Ogrencilerinin Argiiman Kalitesine
Etkisi

Covid-19 Pandemisi Sonrasi Toplumsal
Travmalarin Sanat Yoluyla lyilestirilmesi

Covid-19 Sirecinde Cocuklarin Duygusal
Diinyasini Anlamada Resim Terapisi

Sovyet Sonrasi Azerbaycan'in Manzara
Ressamlari

Yapay Zekanin Gelismekte Olan isletme
Girisimleri icin Modern Muhasebe Uygulamalari
Uzerindeki Etkisi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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DL

ULUSLARARASI

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI
NGRESS OF ACADEMIC RESEARCH

Salon3 (1. Gun - 5. Oturum)

Oturum Bagkani

Dr. Ogretim Uyesi Biilent Laz

Sira

15:00

15:15

15:30

15:45

16:00

Yazar Bilgisi

ibrahim isler - Dr. Ogretim
Uyesi Biilent Laz

Arastirmaci Tugce Senol -
Prof.Dr. Hidayet Takcl

Dog.Dr. Sait Ozmen Eruslu

Dr. Ogretim Uyesi Bahar Sultan
Qurraie

Duygu Arslan Karaduman -
Prof.Dr. Blilent Kabak - Prof.Dr.
K.Savas Bahgeci

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Kizilgam Orman Alanlarinda Kesimden Sonra Agag Koklerinin
Ortamdan Uzaklastirilmasinin Cirikgil Bocek Populasyonu
Uzerine Etkilerinin Arastirilmasi

Makine Ogrenmesi Yontemleriyle Dogrulugu Yiiksek Sms
Spam Tespiti

Argon Kaynakli ince Celik Saglarda Artik Gerilme Analizi

Yesil Miras: Osmanli Sehirlerinde Biyofilik Tasarimin izleri

Pekmez ve Saglik

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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DL

ULUSLARARASI

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI
NGRESS OF ACADEMIC RESEARCH

Salon4 (1. Gun - 5. Oturum)

Oturum Bagkani

Dr. Ogretim Uyesi Erdal Kagan

Sira

15:00

15:15

15:30

15:45

16:00

Yazar Bilgisi

Dr. Ogretim Uyesi Erdal Kagan

Ceyhun Ayverdi - Ummii Gilsiim Keser -
Uzman Tugce Celayir

Dr. Ogretim Uyesi Meltem Karaismailoglu
Elibol

Dr. Ogretim Uyesi Hatice Cokkizgin -
Dog.Dr. Alihan Cokkizgin - Dog.Dr. Umit
Girgel

Canberk Guler - Prof.Dr. Mehmet Biilent
Durmusoglu

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Tekstil Boyama Camuru Kalorifik Degerlerinin
incelenmesi ve irdelenmesi

Uzay Teknolojilerinin ve Altyapi imkanlarinin Uzay
Gorevlerinde Bitki Biyolojisi Arastirmalarina Katkisi

Sodyum Borhidririn Katalitik Hidrolizi ile Hidrojen
Gazl Eldesi

Tibbi ve Aromatik Bitkilerin Kiiresel Uretim Deseni:
Ekim Alani ve Uretim Hacmi Agisindan Bir
Degerlendirme

Ofis Sireglerinde Yalin Sistem Tasarimi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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ULUSLARARASI AKADEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI
INTERNATIONA GRESS OF ACADEMIC RESEARCH

N

. Gun|

Salon1 (2. Guin - 1. Oturum)

Oturum Bagkani

Dog.Dr. Sevcan Aytag

Sira

9:00

9:15

9:30

9:45

10:00

Yazar Bilgisi

Dog.Dr. Sevcan Aytag

Dr. Ogretim Uyesi Fahriye Akar

Ars.Gor.Dr. Siileyman Cinar Cagan

Selguk Fatih Sentirk - Prof.Dr. Bllent Keskinler - Giilay
Sentiirk - ismail Sengiileg - Nisanur Cakmakgi - Caner
Guven - Kenan Can - Baki Berkay Uguz - Erding Kalayci -
Gulsah Uygun - Nurettin Ari - Fatih Karadeniz - Emre Geng
- Prof.Dr. Harun Cerit - Dr. Meleek Ozlem Kolusayin

Mehmet Batuhan Bilgili - Dog.Dr. Cemil Ceylan

Oturum Bagkan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Blok Zincirleri Teknolojisi ve Blok
Zinciri Guvenligi Uzerine Bir
Arastirma

Elazig-Sivrice Depremi (24 Ocak
2020) Oncesi Sivrice ve Civarinin
Gerilme Analizi

AI8090 Aliiminyum Alasiminin Kuru
ve Mgl Kosullarinda Tornalama
islemleri Sirasinda islenebilirlik ve
Surdurulebilirlik Analizi

Turkiye'de Stperkritik
Karbondioksit Ekstraksiyon Sistemi:
Arsen Proses ve Yan Sirketleri

Dijital Donlistimiin Calisan
Motivasyonu, Calisan is Tatmini ve
Orgiitsel Baglihga Etkisi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)

26


http://localhost:8080/asoscongresskayit/index.jsp?modul=admin_etkinlikprogramgoruntule#demogun2
http://localhost:8080/asoscongresskayit/index.jsp?modul=admin_etkinlikprogramgoruntule#demooturum21

DL

ULUSLARARASI

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI
NGRESS OF ACADEMIC RESEARCH

Salon2 (2. Gun - 1. Oturum)

Oturum Bagkani

Dog.Dr. Metin Berk Kasapoglu

Sira

9:00

9:15

9:30

9:45

10:00

Yazar Bilgisi

Dog.Dr. Metin Berk Kasapoglu -
Dog.Dr. Ahmet Taylan Cebi

Gulsen Telli - Ars.Gor. Dilara
Cengizli

Sule Ciloglu - Buse Nur Yesilyurt -
Dr. Ogretim Uyesi Oguzhan
Mete

Dr. Engin Eren Kavak - Dr. ismail
Dilli

Dr. Ogretim Uyesi Tolga
Memioglu

Oturum Bagkan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Radikiler Kist Marsupyalizasyonu Sirasinda Dren Kaybi:
Tedavi Surecinde Yasanan Bir Vaka

Yiksek Risk Grubunda Hemsirelik Midahalesi: Ttberkiilozun
Erken Teshisi ve Kontroli

Akill Telefon Bagimliligi Olan ve Olmayan Geng Yetiskin
Bireylerin Solunum Fonksiyonlarinin Karsilastiriimasi: Pilot
Calisma

Erken Evre Bas-Boyun Kanseri Hastalarinda Niiks Riskini
Etkileyen Faktorlerin Retrospektif Analizi

Ektazik Koroner Arter Darligina Renal Stent implantasyonu

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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ULUSLARARASI

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI

Salon3 (2. Gun - 1. Oturum)

Oturum Bagkani

Dr. Ogretim Uyesi Burcu Belen Aydogmus

Sira

9:00

9:15

9:30

9:45

10:00

Yazar Bilgisi

Dr. Ogretim Uyesi Burcu Belen
Aydogmus

Dr. Ogretim Uyesi Miiberra Konur

Ars.GOr. Aysenur Kula - Dog.Dr. Burcu
Gugyetmez Topal

Dr. Ogretim Uyesi Akgiil Aric

Dog.Dr. Seda Sertel Meyvaci -
Prof.Dr. Handan Ankarali - Uzm. Sena
Demiroglu

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Intraoperatif Frozen Calismada Sirpriz Bir Olgu ;
Retroperitonel Ektopik Dalak

Akcigerde Endometrioid Karsinom Metastazi ve
Meningotelyal-Benzeri Noduller Birlikteligi: Olgu
Sunumu

Iki Cocuk Hastada Maksiller ikinci Premolar Dis ile iligkili
Dentijerdz Kist Olgusunun Tedavisi ve Uzun Dénem
Takipleri

Adrenal Tiumor Olgularimizin Histopatolojik Tanilarina
Gore Retrospektif Analizi

Humerus’un Tim Uzunlugunun Transvers ve Vertikal
Segment Uzunluklarindan Modellenmesi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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DL

ULUSLARARASI

R

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI

Salon1 (2. Gun - 2. Oturum)

Oturum Bagkani

Prof.Dr. Banu Diri

Sira Yazar Bilgisi

10:30 Goker Cebeci - Prof.Dr. Banu Diri

Gizem Ozkurnaz - Dog.Dr. Fatemeh
Bahadori - Prof.Dr. Ozgiir Ozay - Dr.
Ogretim Uyesi Gamze Ergin - Dr.
Ogretim Uyesi Burak Celik

10:45

11:00 Dog.Dr. Emire EImas

11:15 Dr. Ogretim Uyesi Nilay Gilyiz

Fulya Cetinkaya - Asude Topal - Dog.Dr.

11:30 .
Emire Elmas

Oturum Bagkan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Web Ekran Gériintiilerindeki Arayiiz Engelleri: Ust
Katmanlarin Derin Ogrenme ile Otomatik
Tanimlanmasi

2-Hidroksietilmetakrilat ve Pektin’den Olusan Capraz
Bagli Nanopartikillere Potasyum Kanal Blokerinin
Yiiklenmesi ve in Vitro Saliminin incelenmesi

Pancratium Maritimum ve Leucojum Aestivum
Turlerinde Mevsimsel Ekofizyolojik Yanitlarin Kisa Bir
Analizi

Karacam-Eskisehir Lateritik Nikel Yataginin
Skandiyum Potansiyeli, Orta Anadolu, Tirkiye

Crocus Speciosus Subsp. Xantholaimos Tirinde
Yikseklik Gradientinin Yaprak Alani, Sla ve Ldmc
Uzerindeki Etkileri

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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DL

ULUSLARARASI

Salon2 (2. Gun - 2. Oturum)

Oturum Bagkani

Prof.Dr. Athanasios Chatzinikolaou

Sira Yazar Bilgisi
Mert Isbilir - Dog.Dr. loannis Ispirlidis -
10:30 Prof.Dr. Athanasios Chatzinikolaou - Prof.Dr.
' Asimenia Gioftsidou - Konstantinos
Georgiadis
Mert Isbilir - Dog.Dr. loannis Ispirhdis -
10:45  Prof.Dr. Athanasios Chatzinikolaou - Prof.Dr.
Asimenia Gioftsidou
11:00 Dr. Liitfi Cagatay Onar - Dog.Dr. ibrahim
Yilmaz
11:15  Arastirmaci Cesur Kéksal Ozbahar
11:30 Dr. Celal Ozbek Cakir

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Modern ve Geleneksel Isinma Protokollerinin
U17 Futbolcularinda Belirli Fizyolojik ve Motorik
Ozellikler Uzerindeki Etkileri

U-17 Futbolcularda Mag Oncesi Isinmada Direng
Bandi Kullaniminin Sprint ve Sicrama
Performansina Etkisi

Aort Anevrizma ve Diseksiyonlarinda Hedeflenen
Farmakolojik Transkripsiyon Faktorlerinin
Oneminin Literatiir Isiginda Degerlendirilmesi

30
Avian influenza

L4-5 Spondilolistezis Nedeni ile Plif Yapilan
Hastada Gelisen Lumbosakral Pleksus Hasari

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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ULUSLARARASI

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI
NGRESS OF ACADEMIC RESEARCH

Salon3 (2. Gun - 2. Oturum)

Oturum Bagkani

Dr. Mehmet Dogan

Sira

10:30

10:45

11:00

11:15

11:30

Yazar Bilgisi

Dr. Mehmet Dogan - Dr. Yahya
Urkmez

Dr. Ogretim Uyesi Sevim Ondil

Dr. Ogretim Uyesi Sevim Ondil -
Dr. Ogretim Uyesi Tamer
Tamdogan

Dr. Ogretim Uyesi Tamer
Tamdogan

Dr. Ogretim Uyesi Tamer
Tamdogan - Dr. Ogretim Uyesi
Sevim Ondiil

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Gaziantep Sehir Hastanesi Acil Servise Bagvuran 2024 Yil
Hasta Profili

Romatoid Artritli (Ra) Olguda Coklu Lomber Spinal Cerrahi
Sonrasi Karsllasilan Komplikasyonlarin Literatir Esliginde
Degerlendirilmesi

Intraventrikiiler Kanamalarda Eksternal Ventrikiler-Lomber
Drenaj ve Fibrinoliz Tedavisinin Morbiditeye Etkileri

Vertebra Kiriklarinin Cerrahi Tedavisinde Kisa Segment
Stabilizasyon ve Ara Vida Uygulamasi

Norolojik Tutulumu Olan Bruselloz Olgusunda Gelisen
Subdural Hematom

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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ULUSLARARASI

Salon1 (2. Gun - 3. Oturum)

Oturum Bagkani

Dog.Dr. Neslihan Tekin Karacaer

Sira Yazar Bilgisi
Fatma Nur Ozginar - Dog.Dr. Neslihan Tekin

12:00 Karacaer - Ogr.Goér. Fadime Goktas - Dog.Dr.
Sibel Cigdem Tuncer

12:15 Ars.Gor.Dr. Binnaz Vural

12:30  Ars.Gor.Dr. Binnaz Vural

12:45  Ars.Gor.Dr. Irmak Kurtul

13:00 Dog.Dr. Sevcan Aytag

13:15  Ars.Gor.Dr. Seckin Karasu

R

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Deneysel Beslenme Modellerinde Sirtl, Nf-Kb
ve Bazi Oksidatif Stres Belirteglerinin
Arastiriimasi

Beton ve Tas Malzemedeki Deformasyonlarin
Bazi Turleri Arasinda Bir Karsilagtirma Calismasi

Nanoteknoloji Alaninin Tag Malzemelerdeki
Mikrobiyal Korozyon ile iligkisi

32

Tirkiye'deki Gasterosteus Aculeatus
Popiilasyonundaki Trendler: Mevcut Durum ve
Gelecek Etkileri

Blok Zinciri Kullanarak Merkezsiz Oylama
Sistemlerinin Similasyon Tabanl Analizi

Entropi Analizi ve Cekismeli Otokodlayicilar ile
Bitcoin Fiyat Tahmin Modellemesi

15. Uluslararasi Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR)
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DL

ULUSLARARAS| AKADEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI

Salon2 (2. Gun - 3. Oturum)

Oturum Bagkani

Dog.Dr. ibrahim Yilmaz

Sira

12:00

12:15

12:30

12:45

13:00

Yazar Bilgisi

Dog.Dr. ibrahim Yilmaz - Dr. Ogretim Uyesi
Muharrem Furkan Yizbasi - Dr. Murat Baloglu -
Dr. Omer Faruk Yilmaz - Dog.Dr. Biilent Bilir

Dog.Dr. Yalgin Kanbay - Dr. Aysun Ak¢am - Dr.
Ogretim Uyesi Elcin Babaoglu - Dr. Ogretim Uyesi
Aydan Akkurt Yalgintirk

Doc.Dr. Yalgin Kanbay - Dr. Ogretim Uyesi Aydan
Akkurt Yalgintiirk - Dr. Ogretim Uyesi Elcin
Babaoglu - Dr. Aysun Akgam

Uzman Funda Ceylan

Dog.Dr. ibrahim Yilmaz - Dr. Ogretim Uyesi
Muharrem Furkan Yizbasi - Dog.Dr. Betiil Ekiz
Bilir - Dr. Ogretim Uyesi Tamer Tamdogan - Dr.
Ogretim Uyesi Sevim Ondiil - Dog.Dr. Duygu
Yasar Sirin

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Imidazol Grubu iceren Anjiyotensin li
Reseptor Blokérlerinin Noropati ve Siyatik
Sinir Uzerine Etkilerinin Degerlendirilmesi

Basetme Araci Olarak Dijital Teknolojinin
Kullanimi ve “dijital Fiig” Kavrami Onerisi

Dijital Demans Olgegi Yetiskin Formunun
Gelistirilmesi ve Psikometrik Ozelliklerinin
incelenmesi

Down Sendromlu Bireylerde Mizik Terapi:
Etkileri ve Uygulamalari

Siyatik Sinir ile Baglantili Néropatik Agrida 5-
Ht7 ve 5-Ht1b/1d Reseptdr Agonistlerinin
Oneminin Literatiir Isiginda Sistematik
Olarak incelenmesi
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NGRESS OF ACADEMIC RESEARCH

Salon3 (2. Gun - 3. Oturum)

Oturum Bagkani

Dr. Ogretim Uyesi Merve Pehlivan

Sira

12:00

12:15

12:30

12:45

Yazar Bilgisi

Dr. Ogretim Uyesi Merve Pehlivan -
Ars.Gor. Fulya Demirhan -
Arastirmaci Neslisah Denkgi

Ummii Gilsiim Erdogan - Dog.Dr.
Seher Sarikaya Karabudak

Uzman Esma Karaarslan

Tugba Kog - Prof.Dr. Gokhan Clice -
Prof.Dr. Sabiha Serpil Kalkan

Oturum Baskan Yrd.

Bildiri Bilgileri

Covid-19 Salgini Siirecinde Universite Ogrencilerinde
Saglikh Yasam Bigimi Davranislari, Uyku Kalitesi ve Viicut
Agirligi Arasindaki iligki

Gebelikte Video Konferans Yontemiyle Verilen
Bireysellestirilmis Bebek Bakimi Egitiminin Primipar
Annelerin Kaygisi ve Bebek Bakimi Oz Giivenine Etkisi

Youtube'daki Adductor Kanal Blogu Videolarinin Egitimsel
icerik ve Genel Kalitesinin Degerlendirilmesi

Paklitaksel ve Mirtazapinin A2780 Ovaryum Kanseri Hiicre
Hatti Uzerindeki Etkilerinin Degerlendiriimesi
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Salon2 (2. Gun - 4. Oturum)

Oturum Bagkani

Oturum Baskan Yrd.

Dr. Ogretim Uyesi Muharrem Furkan Yiizbasi

Sira

13:30

13:45

14:00

14:15

14:30

Yazar Bilgisi

Dr. Ogretim Uyesi
Muharrem Furkan
Yiizbasl

Uzman Funda Ceylan
Dalyan

Uzman Funda Ceylan
Dalyan

Dr. Ogretim Uyesi
Sukriye Tarkoglu
Kayaci

Uzman Hakan Ozerol

Bildiri Bilgileri

Nadir Gorilen Eriskin Medullablastoma Olgusunun Literatiir Esliginde
Degerlendirilmesi

Bagimlilkla Miicadelede Miizik Terapi: Etkinligi ve Uygulama
Yontemleri

Mizik Terapinin Tarihsel Gelisimi ve Degerlendirilmesi

Cocuk Dis Hekimligi Kliniginde Asiri Madde Kaybi Olan Daimi
Mandibular Anterior Disin Tek Seans indirekt Restorasyonla Tedavisi:
Bir Vaka Raporu

Siddetli Hipertansiyonlu Hastalarda Hedef Organ Hasarini Ongéren
Laboratuvar Parametreleri: Albumin/kreatinin Orani, Kreatinin ve
Troponin-I'nin Prediktif Degeri
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Salon2 (2. Gun - 5. Oturum)

R

DEMIK ARASTIRMALAR KONGRESI
GRESS OF ACADEMIC RESEARCH

Oturum Bagkani Oturum Bagkan Yrd.

Dog.Dr. Giilay Demir

Sira Yazar Bilgisi Bildiri Bilgileri

Seydanur Diktas - Dog.Dr. Giilay
15:00 Demir - Dr. Ogretim Uyesi Nuriye
Erbas

Saglik Calisanlarinda Gebelik ile ilgili Calismalarin
Bibliyometrik Analizi

Yaslandirilmig 3t3-L1 Adipositlerde Verbascoside’in
15:15  Ars.Gér.Dr. Melek Tung-Ata Oksidatif Stres indeksi Uzerine Etkisinin incelenmesi: On

Calisma

15:30  Dr. Ogretim Uyesi Ermis Ozkan

Geng Martilarda Farkli Yas Gruplari Arasindaki Kafa ve

Gaga Morfometrik Farkhliklarinin Degerlendirilmesi

15:45 Dr. Emre Glrbiz

Futbolcularda Hiz Temelli Gli¢ Antrenmaninin Dikey

Sigrama Performansina Etkisi

Dog.Dr. Mehmet Albayrak - Dog.Dr.

16: .
6:00 lbrahim Yilmaz

Akut Omurilik Yaralanmasinda Riluzol
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmen Liderligi Ozelligi: Literatiir
Taramasi
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Boéliimii, Istanbul, Tiirkiye

0zet

Okul 6ncesi donem, bir ¢ocugun hayatinin temelini olusturmaktadir. Bu dénemde ¢ocuklar
temel aligkanlarini kazanirlar, birbirinden farkli deneyimlerde bulunarak sosyallesirler, bilissel,
dil ve motor becerilerini gelistirirler. Bu dénemin en 6nemli 6zelliklerinden biri, olumlu kisilik
temellerinin atildig1 kritik bir donem olmasidir. Okul 6ncesi dénemde ¢ocuga verilecek olan
yetiskin destegi ve egitim firsati, gocugun hayata en iyi sekilde hazirlanmasina biiyiik katkida
bulunur (Oktay, 2007; akt. Ramazan ve Demir, 2011, s. 84). Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin
fiziksel, biligsel, sosyal, duygusal, psikomotor ve dil gelisiminin tamamlandigi, kisilik
temellerinin atildig1 ve ¢ocugun devamli olarak gelisip degistigi bir siirectir. Bu yilizden
¢ocugun bulundugu ortamin saglikli olmasi ¢ok 6nemlidir. Bu konuda birinci sirada ¢ocugun
ebeveynleri yer alir. Fakat cocugun gelisiminde tek basina ebeveynler etkili degildir. Cocugun
diizeyine uygun egitim programu ile ilkokula hazirlayan okul oncesi egitim kurumlarinin
cocugun ruh saglig1 iizerinde olumlu etki olusturabilmesi i¢in 6gretmeninden kurum miidiiriine
hatta ¢aligan personeline kadar ¢ocukla temas eden herkesin 6nemi vardir (Yagci ve digerleri;
2023, s. 7854). Okul oncesi egitimin ¢ocuk agisindan 6nemi diigiiniildiigiinde, okul Oncesi
Ogretmenlerinin yetkinliklerinin ve liderlik 6zelliklerinin ne kadar 6nemli bir yere sahip oldugu
yadsmamaz bir gercektir. Bu arastirmada okul 6ncesi dgretmenlerinin 6gretmen liderligiyle
ilgili yurt i¢ci ve yurt disinda yapilan caligmalar incelenecektir. Boylece okul Oncesi
Ogretmenlerine yol gosterecek ve model olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, 6gretmen liderligi

Abstract

The preschool period forms the foundation of a child's life. During this time, children acquire
basic habits, engage in diverse experiences to socialize, and develop cognitive, linguistic, and
motor skills. One of the most significant characteristics of this period is that it is a critical phase
where positive personality foundations are established. The adult support and educational
opportunities provided to a child during the preschool period significantly contribute to
preparing them for life in the best possible way (Oktay, 2007; cited in Ramazan and Demir,
2011, p. 84). Preschool education is a process where children's physical, cognitive, social,
emotional, psychomotor, and language development is completed, the foundations of their
personality are laid, and they continuously grow and change. Therefore, it is crucial for the
environment in which the child is located to be healthy. Parents are the primary factor in this
regard. However, parents alone are not sufficient for a child's development. For preschool
education institutions, which prepare children for primary school with age-appropriate
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educational programs, to have a positive impact on a child's mental health, everyone in contact
with the child, from the teacher to the school principal and even the staff, plays an essential
role (Yagct et al., 2023, p. 7854). Considering the importance of preschool education for
children, it is an undeniable fact that the competencies and leadership qualities of preschool
teachers hold a significant place. In this study, research conducted both domestically and
internationally on preschool teachers' leadership will be examined. This will serve as a guide
and model for preschool teachers.

Keywords: Early childhood education, teacher leadership

GIRiS

Okul oncesi donem, bir ¢ocugun hayatinin temelini olusturmaktadir. Bu dénemde
cocuklar temel aligkanlarini kazanirlar, birbirinden farkli deneyimlerde bulunarak sosyallesirler,
biligsel, dil ve motor becerilerini gelistirirler. Bu donemin en 6nemli 6zelliklerinden biri, olumlu
kisilik temellerinin atildig1 kritik bir donem olmasidir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuga verilecek
olan yetiskin destegi ve egitim firsati, cocugun hayata en iyi sekilde hazirlanmasina biiyiik katkida
bulunur (Oktay, 2007; akt. Ramazan ve Demir, 2011, s. 84).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal, duygusal, psikomotor ve dil
gelisiminin tamamlandigy, kisilik temellerinin atildig1 ve cocugun devamli olarak gelisip degistigi
bir siirectir. Bu yiizden ¢ocugun bulundugu ortamin saglikli olmasi ¢ok dnemlidir. Bu konuda
birinci sirada ¢ocugun ebeveynleri yer alir. Fakat cocugun gelisiminde tek basina ebeveynler
etkili degildir. Cocugun diizeyine uygun egitim programi ile ilkokula hazirlayan okul Oncesi
egitim kurumlarinin gocugun ruh sagligi tizerinde olumlu etki olusturabilmesi ig¢in 6gretmeninden
kurum miidiiriine hatta ¢alisan personeline kadar ¢ocukla temas eden herkesin 6nemi vardir
(Yagc1 ve digerleri; 2023, s. 7854). Okul dncesi egitimin ¢ocuk agisindan 6nemi diisiiniildiigiinde,
okul 6ncesi 0gretmenlerinin yetkinliklerinin ve liderlik 6zelliklerinin ne kadar 6nemli bir yere
sahip oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bu c¢aligmanin amaci, okul oncesi &gretmenlerinin
ogretmen liderligi ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar1 incelemek ve okul dncesi
Ogretmenlerine bu konuda yol gostermektir. Ayrica bu arastirma bu alanda arastirma yapmak
isteyenlere destek olacaktir.

YONTEM

Bu ¢aligma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmen liderligi ile ilgili yapilan arastirmalari
incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden literatiir taramas1 modeline dayanmaktadir.
Literatiir taramasi, bir konuyla ilgili mevcut bilgilerin sistematik, seffaf ve tekrarlanabilir bir
sekilde belirlenmesi, sentezlenmesi ve yorumlanmasini saglayan bir aragtirma yontemidir.
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Yildirrm ve Simsek (2018) litératiir taramasinin, yapilan arastirmanin gecerliligini ve
giivenilirligini artirmak i¢in kullanilan bir yontem olabilecegini belirtmiglerdir

Arastirma verileri literatlir taramasi yontemi kullanilarak toplanmistir. Bu siirecte
oncelikle okul Oncesi Ogretmenlerinin 0gretmen liderligi konularinda yapilmis c¢aligmalar
incelenmigtir. Verilerin toplanmast 01 Eylil 2024- 01 Aralik 2024 tarihleri arasinda
gergeklestirilmistir. Bu asamada, 6gretmen liderigi ile ilgili anahtar kavramlar olarak okul dncesi
Ogretmenleri, okul 6ncesi egitim ve dgretmen liderligi gibi terimler belirlenmistir. Bu kavramlar
kullanilarak kapsamli bilgi elde edilebilecegi ongoriilmiis ve bu baglamda Web Of Science,
ProQuest, Google Scholar, Ulakbim, Dergipark ve YOK Ulusal Tez Merkezi gibi veri
tabanlarinda g¢esitli taramalar yapilmustir.

BULGULAR

Liderlik kavramiyla ilgili ¢ok fazla tanim yapilmistir. Bu tanimlar bireysel farkliliklara,
liderlikle ilgili beklentilere ve algi farkliliklarina gore degismektedir (Ercetin, 1998, akt.
Gumiiseli, 2001, s. 537). Liderlikle ilgili literatiirde (Giimiiseli, 2001; Tiysiiz, 2007; Lambert,
2003; Cansoy, 2005; Kogel, 2011) yer alan tanimlarin ortak noktasi liderin, diger insanlara yol
gosteren, onlar tizerinde etki giicii olan, sezgileri kuvvetli, sorumluluk sahibi, 6zgiiveni yiiksek,
degisim amaci olan, empati yetenegi olan, diger insanlarin ihtiyaglarinin ve problemlerinin
farkinda olup bunlara yonelik ¢oziimler iireten kisiler olmasidir.

Liderlikle ilgili yaklagimlara bakildig1 zaman, 6zellikler yaklagimi, davranigsal yaklagim,
durumsal yaklagim ve modern liderlik yaklasimlari olarak dort gruba ayrildigi goriilmiistiir
(Aktiirk, 2019, s. 68). Ozellikler yaklasimia gore liderin fiziksel ve sosyal duygusal 6zellikleri
on plandadir. Davranigsal yaklagima gore, liderin 6zellikleri degil sergiledigi davraniglar1 6n
plana ¢ikmaktadir. Durumsal yaklagimda ise lider, igin gerektirdigi durumlara gore farkli davranig
sekilleri gostermektedir (Aktiirk, 2019, ss 68-71).

Giliniimiizde degisimlerin ve yeniliklerin hizlanmasiyla modern liderlik yaklagimlari
giindeme gelmistir. Literatiirde en ¢ok yer alan modern liderlik yaklagimlarindan bazilar
sunlardir; karizmatik liderlik, etkilesimci liderlik, vizyoner liderlik, kiiltiirel liderlik, doniisiimcii

Ogretmen liderligi son zamanlarda akademik diinyada ilgi géren bir kavramdir. York-
Barr ve Duke (2004)’e gore 6gretmen liderligi, 6gretmenlerin bireysel ve grup olarak 6grenme ve
Ogretme uygulamalarini iyilestirmek, 6grencilerin basarisimi arttirmak amaciyla miidiirlerini,
meslektaslarmi ve okulun diger paydaslarim etkiledigi siirectir (akt. Akyiirek ve Ozdemir, 2021,
s. 489). Wenner ve Campbell (2017) 6gretmen liderligini, 6gretmenlerin sinif i¢i sorumluluklarini
yerine getirirken sinif disinda da liderlik roliinii almasi, olarak tanimlamustir (akt. Bolat, 2023, s.
1034). Burgess ve Bates (2010)’e gore lider 6gretmenlerin rolleri su sekilde ele alinmaktadir (akt.
Rakhymzhanov, 2022, s. 38):
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e Lider 6gretmenler iyi bir dinleyicidir, kaynak saglayicidir. Okulda bulunan
herkesle iletisim halindedir.

e Lider dgretmenler igin gliven duygusu olusturmak ¢ok énemlidir.

e Lider Ogretmenlerin amaci, egitim ve Ogretimin etkili bir sekilde
gergeklestirilmesidir. Miifredatlar1  gelistirerek meslektaglarina mentorluk
yaparlar.

e Egitim materyalleri secimleriyle ilgili diislincelerini paylasirlar. Meslektaslarina
onerilerde bulunurlar.

Egitim kurumlarinda 6gretmen liderliginin ortaya ¢ikmasii engelleyen bazi durumlar
olabilir. Okul miidiiriiniin otokratik bir lider olmasi, okulun olumsuz bir okul kiiltiiriine sahip
olmasi ve okulun ydnetim yapisinin is birligine agik olmamasi 6gretmenlerin okul ortaminda
siklikla karsilastigi engellerden bazilaridir. Bazi 6gretmenler okulda egitimle ilgili herhangi bir
konuda yapilacak degisimleri ekstra is yiikii olarak gorebilir ve degisime isteksiz yaklasabilirler.
Meslektaslarinda boyle bir yaklasim goren lider Ogretmenin desteklenmedigi duygusuna
kapilarak hevesi kirilabilir (Can, 2009; Crowther, 1997; Harris, 2004, 2005; Johnsonn ve
Donaldson, 2007; Kowalski, 1995; Lowery-Moore, Latimer ve Villate, 2016; Odell, 1997; Zinn,
1997, akt. Yilmaz, 2018, ss. 80-81).

Ekici (2018, s. 390) arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
liderlik yonelimlerini incelemistir. Bu arastirmada okul oncesi Ogretmenlerinin liderlik
yonelimlerinin galisilan kurum tiiriine gore anlamli diizeyde farklilastig goriilmiistiir. Ozel okul
oncesi egitim kurumunda galigsan okul dncesi 6gretmenlerinin doniisiimcii, karizmatik, insana ve
yapiya yonelik liderlik yonelimleri, devlet okul dncesi egitim kurumlarinda ¢alisan okul 6ncesi
Ogretmenlerine gore daha yiiksek bulunmustur.

Giiven ve Cevher (2005, s. 19) okul oncesi dgretmenlerinin sinif yonetimi becerisini
incelemistir. Ozel ve resmi ilkdgretim okullarina bagli anasiniflarinda galisan dgretmenlerin sinif
yonetimi becerilerinin resmi bagimsiz anaokullarinda g¢alisan Ggretmenlere gore daha yiliksek
oldugu bulunmustur. Okul Oncesi Ogretmenlerinin calistigt okul tlirtiniin liderlik yeterliligi
tizerinde etkisi olacagi disliniildiigii i¢in bu arastirmanin kigisel bilgiler formuna ¢aligilan okul
tiirli eklenmistir.

Ekici (2018, s. 390) arastirmasinda okul oncesi Ogretmenlerinin doniisiimeii liderlik
6zelliklerinin mezun oldugu bolim tiiriine gére anlaml diizeyde farklilasmakta oldugu sonucunu
elde etmistir. Buna gdre, on lisans ¢ocuk gelisimi boliimii mezunu olan 6gretmenlerin, lisans okul
oncesi 0gretmenligi bolimii mezunu 6gretmenlere gore doniistimcii liderlik 6zellikleri yiiksek
bulunmustur. Bu sonug, 6n lisans ¢cocuk gelisimi bdliimlerinde staj ve uygulamali derslerin okul
oncesi 0gretmenligi boliimiine gore daha fazla olmasi ile agiklanmaktadir. Turla ve digerlerinin
(2001; akt. Cevher ve Giiven, 2005, s. 19) aragtirmasinda ise 6gretmenlerin egitim diizeyi arttikga
yeni yontem ve teknikleri kullanma konusunda isteklerinin de arttigi belirlenmistir.
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Ada (2018, s. 258) arastirmasinda resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan okul dncesi dgretmenlerin yaratici liderlik 6zelliklerini incelemistir. Ogretmenlerin yaratici
liderlik o6zelliklerinin bazi demografik degiskenler acisindan farklilik gosterip gdstermedigine
bakilmistir. Ogretmenlerin yaratici liderlik dzelliklerinin orta seviyenin iizerinde oldugu sonucu
bulunmustur. Ogretmenlerin, “Yaratici liderlik”, “Degisim ve doniisiime odaklanma”, “Kogluk
yapma ve birlikte calismaya odaklanma”, “Problem ¢6zme ve elestirel diisiinmeye odaklanma”
ile “Mesleki ve kisisel gelisime odaklanma” boyutlarinda yas, egitim durumu ve ¢alisilan kurum
tiirii degiskenlerine gore anlamli bir farklihk elde edilememistir. Ogretmenlerin “Degisim ve
Doniistime Odaklanma” 6l¢egi puanlarinin genel olarak 6gretmenlikteki hizmet siiresi 21 yil ve
tizeri olan 0gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmanin bu
sonucu teknolojik gelismelerin egitim 6gretim alanina yansimastyla 21 yil ve {istii hizmet siiresine
sahip Ogretmenlerin degisim ve donilisime daha cok odaklanmig olabilecekleri seklinde
yorumlanmustir.

Lieberman ve Friedrich (2007, s. 46), 2005- 2006 yillar1 arasinda Amerika’da yapmis
oldugu “National Writing Project” adli ¢alismada, 6gretmen liderligiyle ilgili olarak asagida
verilen bazi davranislarin mevcut oldugunu gosteren bulgular elde edilmistir.

Bu bulgular su sekildedir:

e Kapasite olusturmak: Lider 6gretmenlerin yeni 6gretim, yontem ve tekniklerini
denemede meslektaglarina model olmasi,

e Ogretmenler arasi is birligi: Farkli ortamlarda dgretmenlerin tecriibelerini ve
bilgilerini paylasmalari, 6grencilerle ilgili goriis aligverisi yapmalari,

e Sosyal eylemlerde liderlik: Okulun yenilesmesine katki saglamak,

e Basartya ulasamamis liderlik girisimlerinden sonu¢ ¢ikarmak: Liderlik
yaklagimlarinin yeniden gozden gecirilmesi ve gerekirse degisiklik yapmak,

e Ogrenen topluluklar olusturmak: Uzmanlarla iletisim kurmak ve bu konuda diger
ogretmenlere rehberlik etmek,

Johnson (2006), doktora tezinde bir ilkokul miidiiriiniin 6gretmen liderligine nasil
rehberlik ettigini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Bu ¢alismada, miidiirler, 6gretmenler, aileler ve
egitimde yer alan biitiin paydaslarin 6gretmenlerin lider olarak gelisimine katki saglamasi
gerektigi sonucu elde edilmistir. Ayrica okul midiiriiniin destegiyle gelisen 6gretmen liderliginin
Ogretmenlerin is tatmini, profesyonelligi ve 6grencilerin basarisi iizerinde de olumlu yonde etkili
olacagi sonucuna ulagilmstir.

Hook (2006) doktora tezinde, 6gretmen liderliginin okul etkililigine etkisini arastirmustir.
Aragtirma sonucunda, okul miidiirleriyle lider 6gretmenler arasinda giiclii bir iletisim oldugu,
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okul miidiiriiniin roliiniin 6gretmen liderligi lizerinde énemli bir etkisinin oldugu sonucu elde
edilmistir. Ayrica okul miidiirlerinin 6gretmenleri liderlik rolii konusunda desteklemesinin
ogretmen liderligini 6nemli dl¢iide etkiledigi ve bunun sonucunda da okulun etkililigini arttirdig1
bulunmustur.

Keung ve digerleri (2019, s. 1) arastirmasinda, okul dncesi egitimde liderlik uygulamalar1
ve Ogretmenlerin yeterlilik diizeylerini incelemistir. 153 Hong Kong anaokulundan 2120
Ogretmen anket galigmasina katilmigtir. Arastirmanin sonucuna gore anaokulu miidiirlerinin
destekleyici roliiniin 6gretmenlerin liderlik yeterlilikleri iizerinde dogrudan etkili oldugu sonucu
elde edilmistir.

Nagar ve digerleri (2019, s. 16) Israilli anaokulu &gretmenlerinin egitim liderligi
yeterliliklerini incelemistir. Bu arastirmada, Ogretmenler arasi ig birligi yapmanin ve bilgi
paylasiminin 6nemi vurgulanmistir. Ogretmenlerin yonetim kararlarina katilmalarinim onlarin 6z
yeterliliklerine katki sagladigi sonucu elde edilmistir. Egitim liderlerinin anaokulunda bulunan
tiim personelle iyi iliskiler kurmasinin onlarin en 6nemli 6zelliklerinden biri oldugu belirtilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Okul dncesi dgretmenlerinin 6gretmen liderligiyle ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan
calismalar1 incelemek amaciyla yapilan bu calisma sonucunda literatiirde okul Oncesi
Ogretmenlerinin  dgretmen liderligini konu alan bir doktora veya yiiksek lisans tezine
rastlanmamigtir. Bu alanda yayimlanan makaleler ise sinirli oldugu goriilmiistiir. Bu makalelerde
(Ekici, 2018; Giiven ve Cevher, 2005; Nagar ve digerleri, 2019; Ada, 2018; Keung ve digerleri
2019) okul oncesi Ogretmenlerinin dgretmen liderligi, okul miidiiriiniin liderlik stili ve
Ogretmenlerin demografik bilgileri degiskenleri agisindan incelenmistir. Ekici (2018, s. 390)
aragtirmasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin ve &gretmen adaylarmin liderlik yonelimlerini
incelemistir. Giiven ve Cevher (2005, s. 19) okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerisini
incelemistir. Keung ve digerleri (2019, s. 1) arastirmasinda, okul oncesi egitimde liderlik
uygulamalar1 ve 6gretmenlerin yeterlilik diizeylerini incelemistir. Nagar ve digerleri (2019, s. 16)
Israilli anaokulu 6gretmenlerinin egitim liderligi yeterliliklerini incelemistir.

Yagamin en 6nemli donemi olan okul dncesi doneme hitap eden 6gretmenlerin 6gretmen liderligi
potansiyeline sahip olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Okul dncesi 6gretmenlerine bu konuda yol
gosterecek calismalara ihtiyag vardir.

Oneriler:

Okul dncesi 6gretmenlerinin 6gretmen liderligi konusunda hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimler
planlanabilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmen liderligi 6zelligini derinlemesine incelemek
amaciyla nitel arastirmalar planlanarak goriismeler yapilabilir. Ogretmenler arasinda 6grenen
topluluklar olusturulabilir boylece birbirlerinden 6grenmeleri saglanabilir.
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Ozet

Akademik okuryazarlik; okuma, yazma, dinleme, konusma gibi becerilerin etkili bir sekilde
kullanilmasiyla birlikte analiz etme, yorumlama ve sonu¢ c¢ikarma gibi becerileri de
kapsamaktadir. Bu nedenle, gelecegin 6gretmenleri olacak 6gretmen adaylarinin akademik
okuryazarlik diizeylerinin arastirilmasi énemlidir. Bu kapsamda bu ¢aligmada, fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin akademik okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Calisma,
2024-2025 egitim-6gretim yilinda bir devlet {iniversitesinin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde
ogrenim goren goniillii 21 6gretmen adayiyla yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylari, amagh
ornekleme yontemiyle sec¢ilmistir. Calismanin verileri, Demir ve Deniz (2020) tarafindan
gelistirilen "Akademik Okuryazarhk Olgegi" kullanilarak toplanmustir. Akademik
Okuryazarlik dlgeginin Cronbach Alfa ve giivenirlik degerleri .70’in iizerinde bulunmustur.
Besli likert tipi olan 6lcek, akademik egilim, arastirma siireci ve bilgi kullanimi olmak iizere
ii¢ alt boyuttan olugmaktadir. Caligmadan elde edilen veriler, betimsel istatistik yontemiyle
analiz edilmistir. Calisma bulgulari, 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik diizeylerinin
genel olarak yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu, "Bilimsel
veriler ile kisisel goriisleri ayirt edebilirim”, "Olusturdugum hipotezleri test ederim", "Bilginin
giivenilirligine dikkat ederim", "Bilimsel arastirma siirecinde etige dikkat ederim™ ve "Verileri
bilimsel ilkelere uygun sekilde raporlastirabilirim”" gibi 6l¢ek maddelerine yiiksek oranda
katilmislardir. Bununla birlikte, "Veri toplama siirecinde zorlanmam" ve "Ornekleme islem
basamaklarina hakimim" gibi 6l¢ek maddelerinde ise kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.
Sonug olarak, fen bilimleri 6gretmen adaylarmin akademik okuryazarlik diizeyleri genel olarak
yiiksek olmakla birlikte, 6zellikle aragtirma yontemleri ve veri toplama siireglerine yonelik
iyilestirmeye ihtiya¢ oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik okuryazarlik, fen bilimleri, 6gretmen adaylari

Abstract

Academic literacy involves not only the effective use of skills such as reading, writing,
listening, and speaking but also the abilities to analyze, interpret, and draw conclusions.
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Therefore, it is essential to investigate the academic literacy levels of teacher candidates, who
are the educators of the future. In this context, this study aimed to determine the academic
literacy levels of science teacher candidates. The study was conducted with 21 voluntary
teacher candidates studying in the science education department of a public university during
the 2023-2024 academic year. The participants were selected using the purposive sampling
method. The data were collected using the "Academic Literacy Scale," developed by Demir
and Deniz (2020). The Cronbach's Alpha and reliability coefficients of the scale were found to
be above .70. The five-point Likert-type scale consists of three sub-dimensions: academic
orientation, research process, and information usage. The data obtained from the study were
analyzed using descriptive statistics. The findings revealed that the academic literacy levels of
teacher candidates were generally high. Most of the candidates strongly agreed with the
following scale items: "I can distinguish between scientific data and personal opinions,” "I test
the hypotheses | formulate,” "I pay attention to the reliability of information,” "I adhere to
ethical principles in the scientific research process,” and "I can report data in accordance with
scientific principles.” However, they expressed indecision regarding the following items: "I do
not struggle during the data collection process,” and "I am proficient in the steps of sampling
procedures.” In conclusion, while the academic literacy levels of preservice science teacher
were found to be generally high, it was determined that there is a need for improvement,
particularly in research methods and data collection processes.

Keywords: Academic literacy, science, pre-service teachers

GIRIS

Akademik okuryazarlik, bireyin bilgiyi anlayarak, anlamlandirarak ve bu bilgiye dayal
bir farkindalik gelistirerek yasaminda etkin bir sekilde kullanabilmesi; karsilagtigi sorunlara
bilimsel disiinceyle yaklasarak hayatina yon vermesi ve elde ettigi bilimsel bilgiyi etkili bir
sekilde aktarabilmesidir (Laugksch, 2000, s. 85-86). Bu 6zellikleriyle akademik okuryazarlik,
yalnizca bireyin akademik basarisin1 degil, ayn1 zamanda evrensel bilgi birikimi ve insanligin
genel gelisim siirecini de destekleyen temel bir beceri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Branscomb, 1981,
s. 5). Akademik okuryazarlik, bireyin bilimsel metinleri okuyup anlayabilmesi ve bilimsel
konular hakkinda goriislerini agik bir sekilde ifade edebilmesini saglayan bir okuryazarlik
diizeyine ulagmasi anlamina gelir (Miller, 1983, s. 30). Bunun yam sira, akademik okuryazarlik;
dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dil becerilerinin etkin kullanimiyla beraber analiz etme,
yorumlama, iligskilendirme ve sonug ¢ikarma gibi becerileri de igermektedir (Doru, 2018, s. 88).
Bu kapsamda, akademik okuryazarlik bireyin okuma ve yazma becerileriyle birlikte diger dil
becerilerini de etkin bir sekilde kullanmasini; biligsel siiregleri organize etme, siralama, siniflama,
analiz etme, sentez yapma, fikir liretme ve bu fikirleri kanitlama gibi {ist diizey zihinsel islemleri
ustalikla gerceklestirebilmesini gerektirir. Tiim bu beceriler sayesinde, birey ¢evresindeki olaylart
anlamlandirarak sorunlara yaratici ve bilimsel ¢oziimler gelistirme yetkinligine erisir. Bu anlamda
akademik okuryazarlik, bilimin temelleri dogrultusunda 6grenme, kesfetme ve iliretme siirecini
igine alan bir zihinsel yolculuktur. Bu baglamda akademik okuryazarlik, 6gretmenlerin bilimsel
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bilgiyi kavrayarak, bu bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilmelerini ve 6grencilerde bilimsel merak
ile problem ¢dzme yetkinliklerini destekleyebilmelerini de saglar (Hurd, 1988, s. 408). Ozellikle
fen bilimleri 6gretmenlerinin akademik okuryazarlik becerileri, hem bilimsel bilgiyi anlama ve
aktarma siireclerinde hem de 6grencilerde bilimsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde kritik
bir rol oynamaktadir ve fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimsel metinleri okuma, analiz etme ve
yorumlama becerilerinin yani sira bilimsel diisiinceyi sinif ortamina entegre edebilme yeterliligi,
ogrencilere bilimsel okuryazarlik kazandirmada temel taglardan biridir. Bu baglamda, akademik
okuryazarlik, fen bilimleri 6gretmenlerinin yalnizca mesleki gelisimini desteklemekle kalmaz,
ayn1 zamanda &grencilerin bilimsel siireclere ve bilime karst olumlu tutumlar gelistirmelerine de
rehberlik eder. Fen bilimleri 6gretmenlerinin akademik okuryazarlik becerileri, bilimin kurallar
cercevesinde bilgi liretme, kesfetme ve yaratma siireglerini 6gretimle biitiinlestiren 6nemli bir
dinamik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu nedenle fen bilimleri 6gretmenlerinin akademik okuryazarlik
diizeylerinin aragtirilmasi 6nemlidir.

YONTEM

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik diizeylerinin arastirilmasi
amaglanan bu ¢aligmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, mevcut durumu oldugu
gibi tanimlamaya yonelik bir yontemdir ve arastirmak istenilen grubun belirli bir konudaki
ozelliklerini agiga ¢ikarmak icin genellikle anketler ve 6l¢ekler kullanilarak veri toplama islemi
gerceklestirilir (Akgiin, Biylikoztirk, Cakmak, Demirel ve Karadeniz, 2011; Biiyiikoztiirk,
2012).

CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim ve Ogretim yilinda bir devlet
tiniversitesinin fen bilgisi 6gretmenligi Anabilim dalinda 6grenim goren goniillii 21 fen bilimleri
Ogretmen aday1 olusturmustur.

VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu aragtirmanin verileri Demir ve Deniz (2020) tarafindan gelistirilen “Akademik
Okuryazarlik Olgegi”, ile elde edilmistir. Bir ile bes arasinda derecelendirilen 6lgegin Cronbach’s
Alpha degeri .70’in tizerinde olup, 6l¢cek 23 maddeden ve “Akademik Egilim”, “Arastirma
Siireci” ve “Bilgi Kullanim1” olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgege ait maddeler: 10,
11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 20 ve 23. maddeler akademik egilim; 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. maddeler
arastirma siireci ve 9, 18, 19 ve 22. maddeler bilgi kullanimi alt boyutlarina aittir.

VERILERIN ANALIZi

Arastirmadan Kimya Motivasyon Anketi ile elde veriler betimsel istatistik analizi ile
degerlendirilmistir. Yiizde ve frekanslar hesaplanarak yorumlanmustir (Bastiirk ve Tastepe, 2013).
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BULGULAR

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan ¢alismadan elde edilen verilere ait bulgular Tablo 1 de sunulmustur.

Tablo 1. Akademik Okuryazarlik Olcegi Frekans-Yiizde Sonugclar

g g
g
S S
2 =
= g
V; =
g z 7
OLCEK MADDELERI] = 5 g g
= s =
% % % % % X
® ® & & ©
1. Probleme yonelik uygun arastirma yontemi 0.0 85.7 143 0.0 0.0 3.86
belirleyebilirim. (0 (18) (3 (0 0)
2. Veri toplama siirecinde zorlanmam. 0.0 40.0 550 5.0 0.0 3.35
() @ a1y @ ©
3. Ornekleme islem basamaklaria hakimim. 0.0 381 571 438 0.0 3.33
© @6 1 @O
4 Belirledigim problemleri, hipotezlere 9.5 429 333 143 0.0 3.48
do6niistiirebilirim. 2 €)] @) 3 (0)]
5. Aragtirma tiiriine uygun veri toplama araclarim1 4.8 524 381 438 0.0 3.57
gelistirebilirim. ®m ay © @O ©
6. Verileri bilimsel ilkelere uygun sekilde 4.8 571 333 48 0.0 3.62
raporlagtirabilirim. @ 12 () @ (0)]
7. Bilgileri sentezleme becerisine sahibim. 143 571 286 00 0.0 3.86
@ @@ 6 O ©
8. Olusturdugum hipotezleri test ederim. 4.8 66.7 286 0.0 0.0 3.76

“» @& © 0O
9. Edindigim bilgiyi problem ¢6zmede etkin 14.3 81.0 4.8 0.0 0.0 4.10

kullanirim 3) a7 @ 0) 0)
10. UlastiZim sonuglara yonelik toplumda 9.5 714 190 0.0 0.0 3.90
farkindalik olusturmaya caligirim. (2) (15) @ 0) ()]
11. Gozlem yoluyla problemi belirleyebilirim. 143 66.7 190 0.0 0.0 3.95

@ @& @ 0O O
12. Bilimsel veriler ile kisisel gorisleri aywt 14.3 810 4.8 0.0 0.0 4.10

edebilirim. ® a O © ©O
13. lerleyen bilimin faydalart hakkinda 9.5 81.0 95 0.0 0.0 4.00
diisiiniiriim @ @) @ O O
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14. Bilimin insan emegi ile olustugunu diisiinirim 33.3 57.1 4.8 4.8 0.0 4.19
o @ @O @O

15. Merak ettigim seyleri bilimsel olarak 23.8 66.7 9.5 0.0 0.0 4.14

arastiririm. (5) 14) (2 (0)] ()]

16. Bilginin giivenilirligine dikkat ederim. 143 810 438 0.0 0.0 4.10
@ @) @O O

17. Bilimsel bilgiyi anlamada zorlanirim 0.0 9.5 333 571 00 2.52
© @ O a2

18. Arastirma siirecinde karar almakta zorlanirim. 0.0 238 571 190 0.0 3.05
© 6 1 @

19. Objektif bir bakis agisina sahibim. 9.5 66.7 190 48 0.0 3.81
@ @ @ GO

20. Bilgiye ulagma siirecinde bikkinlik hissederim. 4.8 190 619 143 0.0 3.14
o @ 13 &

21. Elestirel bakma becerisine sahibim. 190 571 238 0.0 0.0 3.95
@4 @@ & O ©

22. Bilimsel arastirma siirecinde etige dikkat 19.0 714 9.5 0.0 0.0 4.10

ederim 4) 15) (@2 0) 0)

23. Bilimsel ¢aligmalari takdir ederim. 476 429 95 0.0 0.0 4.38

w © @ © ©

SONUC VE TARTISMA

Bu caligmada, fen bilimleri 6gretmen adaylarmmin akademik okuryazarlik diizeyleri
incelenmistir. Tablo 1 de elde edilen bulgulara goére, 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik
diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu sdylenebilir

Calismanin sonuglar1 degerlendirildiginde 6zellikle, akademik egilim ile alt boyuta ait maddeler
incelendiginde, "Ulastigim sonuglara yonelik toplumda farkindalik olusturmaya galigirim",
"Gézlem yoluyla problemi belirleyebilirim", "ilerleyen bilimin faydalar1 hakkinda diisiiniiriim",
"Bilimsel veriler ile kisisel goriisleri ayirt edebilirim" ve "Bilginin giivenilirligine dikkat ederim"
gibi ifadelere katilimeilarin biiyiik bir gogunlugunun olumlu yanit vermesi, onlarin akademik
egilimlerinin gii¢lii oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, literatiirdeki benzer ¢alismalarla
uyumludur. Bu bulgu adaylarin, bilgiye kars1 elestirel ve sorgulayici bir yaklasim sergilediklerini
gostermektedir (Doru, 2018). Ayn1 zamanda literatlirde Tekin, Aslan ve Yagiz (2016) tarafindan
yapilan bir aragtirmada, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin ve
elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek oldugu da belirlenmistir. Yine benzer sekilde, Salc1 ve
Aydin (2022) tarafindan gergeklestirilen bir calismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin evrensel fen
okuryazarlik diizeylerinin de yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Calismada Olgegin arastirma siireci ile ilgili alt boyut degerlendirildiginde "Veri toplama
siirecinde zorlanmam" ve "Ornekleme islem basamaklarina hakimim" gibi ifadelerde adaylarin
cogunlugunun kararsiz oldugu tespit edilmistir. Bu durum adaylarin veri toplama araglarinin
gelistirilmesi gibi teknik konularda bazi eksikliklerin oldugunu gostermektedir. Literatiirde de
Deniz ve Demir (2020)’in, yaptig1 arastirmada Ozellikle egitim miifredatlarinin bu alanlara
yonelik yeniden yapilandirilmasimi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayni zamanda &gretmen
adaylarinin %66,7'sinin "Olusturdugum hipotezleri test ederim”" ifadesine katilmasi, hipotez
olusturma ve test etme becerilerinde potansiyelleri oldugunu gdstermektedir (Bastiirk & Tastepe,
2013). Ancak, bu siireglerin uygulanabilirligini artirmak adina egitim programlarinin bu
becerilere daha fazla yer vermesi literatiirde Onerilmektedir (Akgilin, Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Demirel & Karadeniz, 2011).

Tablo 1 bulgularia gore adaylarin bilgiyi kullanma ile ilgili 6lgek maddelerinden; "Aragtirma
stirecinde karar almakta zorlanirnm" ifadesine adaylarin ¢ogunlugunun verdigi cevapta kararsiz
oldugu belirlenmigtir. Bu durum adaylarin bilimsel siireclerdeki karar verme mekanizmalarinin
giiclendirilmesi gerektigini isaret etmektedir (Laugksch, 2000; Hurd, 1988).

Ayrica "Bilimsel arastirma siirecinde etige dikkat ederim" ifadesine adaylarinin ¢gogunlugunun
olumlu cevap verdigi belirlenmistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirma
siireglerinde etik ilkelere yiiksek diizeyde onem verdiklerini gdstermektedir. Benzer sekilde,
Dombayci1 ve Ercan (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmen adaylarinin bilimsel
arastirmalara yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ve etik ilkelere dikkat ettikleri belirtilmistir.
Ancak, baz1 aragtirmalar 6gretmen adaylarinin etik konularinda teorik bilgiye sahip olmalarima
ragmen, uygulamada zorluklar yasayabildiklerini ortaya koymaktadir (Ersoy ve Bal Incebacak
2016; Korkmaz, Sahin & Yesil, 2011). Kaygisiz ve arkadaglarinin (2020) yapmis olduklari
calismalarinda da Ggretmen adaylarin bilimsel arastirmalara yonelik olumlu bir tutuma sahip
olduklari, ancak kaynaklarin elestirel incelenmesi ve sonuglarin tartisilmas: gibi alanlarda
adaylarin kendilerini gelistirmelerine ihtiya¢ oldugu vurgulanmaktadir.

Calismanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
akademik okuryazarlik diizeyleri yliksek olmakla birlikte, 6zellikle aragtirma yontemleri ve veri
toplama siireglerine yonelik becerilerin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu dogrultuda,
Ogretmen adaylarinin  egitim  silireglerinde  programlarinin  igeriklerinin  bu  ydnde
zenginlestirilmesi ve uygulamali etkinliklere yer verilmesi dnerilmektedir.
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Ozet

Motivasyon, bireylerin Ogrenme siireglerinde sergiledikleri davranmiglar1 yonlendiren,
enerjilerini harekete gegiren ve belirli hedeflere ulagsma g¢abasini siirdiiren psikolojik bir
unsurdur. Bu nedenle 6grenenlerin 6grenme siireglerine yonelik motivasyon diizeylerinin
aragtirilmasi 6nemlidir. Bu kapsamda bu arastirmada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kimya
dersine yonelik motivasyon diizeylerinin belirlemesi amaglanmistir. Arastirma, 2024-2025
egitim 6gretim yilinda bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goéren amagh
ornekleme yontemi ile segilen goniillii 22 fen bilimleri 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin verileri Glynn et al. (2007) ve Glynn et al. (2009) tarafindan gelistirilen SMQ
(Science Motivation Questionnaire) anketi [lhan ve arkadaslar1 (2012) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan Kimya Motivasyon Anketi ile toplanmistir. Anket besli likert olup, Cronbach Alfa
degeri 0.821° dir. Anketten elde edilen veriler betimsel istatistik analizi ile degerlendirilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugunun kimya
konularini dgrenmeye yénelik olumlu bir motivasyona sahip oldugu sdylenebilir. Ozellikle
anketin "Kimya konularin1 6grenmekten hoslanirim" (%54,), "Kimyay1 6grenmek bana ilging
geliyor" (%59,1), "Ogrendigim kimya bilgileri giinliik hayatta benim i¢in degerlidir" (%63,6)
ve "Kimyay1 1yi 6grenmemi saglayacak yollar kullanirim" (%63,6) gibi maddelerine 6gretmen
adaylarinin gogunlugunun katildig1 belirlenmistir. Bu sonuglar bize adaylarin kimya dersine
yonelik motivasyonlarinin yiiksek oldugunu géstermektedir. Bunun yani sira 6lgegin "Kimya
projelerinde ve laboratuvar uygulamalarinda basarili olacagim konusunda kendime giivenirim"
maddesine de adaylarin ¢ogunlugu katilmistir. Bu sonuglara gore kimya dersi kapsaminda
laboratuvar uygulamalar1 gibi deneysel caligmalara daha fazla yer verilmesi, kimya dersine
yonelik motivasyonun artirilmasina da katki saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, kimya, motivasyon, 6gretmen adaylar1
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Abstract

Motivation is a psychological factor that directs individuals' behaviors in learning processes,
energizes them, and sustains their efforts to achieve specific goals. Therefore, investigating
learners’ motivation levels toward learning processes is important. In this context, this study
aims to determine the motivation levels of pre-service science teachers toward chemistry
courses. The research was conducted with 22 volunteer pre-service science teachers selected
through purposive sampling from the faculty of education at a public university during the
2024-2025 academic year. The data for the study were collected using the Chemistry
Motivation Questionnaire, adapted into Turkish by ilhan et al. (2012) from the Science
Motivation Questionnaire (SMQ) developed by Glynn et al. (2007, 2009). The questionnaire is
a five-point Likert scale, and its Cronbach’s Alpha reliability coefficient is 0.821. The data
obtained from the questionnaire were analyzed using descriptive statistical analysis. According
to the findings, the majority of pre-service science teachers have a positive motivation toward
learning chemistry topics. Specifically, most participants agreed with statements such as "I
enjoy learning chemistry” (54%), "Learning chemistry is interesting to me" (59.1%), "The
chemistry knowledge | learn is valuable in daily life" (63.6%), and "l use methods that help me
learn chemistry well" (63.6%). These results indicate that pre-service teachers have high
motivation toward chemistry courses. Additionally, most participants also agreed with the
statement, "I am confident that | will succeed in chemistry projects and laboratory
applications.” Based on these findings, incorporating more experimental studies, such as
laboratory applications, in chemistry courses could further enhance motivation toward the
subject.

Keywords: Science, chemistry, motivation, pre-service teachers

GIRIS

Ogrenme siirecinin temel unsuru, dgrencinin konuya ilgi duymasi ve onu &grenme
arzusudur. Ogretim faaliyetleri, ancak bu sekilde amacina ulasabilir. Ogrencinin grenme istegini
stirdiirebilmek ise motivasyon kavramiyla dogrudan baglantilidir. Egitim siirecinde motivasyon,
Ogrencilerin 6grenme siireglerindeki performanslarini ve basarilarini dogrudan etkileyen énemli
bir faktordiir. Motivasyon, bireylerin G6grenme siireglerinde sergiledikleri davraniglari
yonlendiren, enerjilerini harekete geciren ve belirli hedeflere ulagsma ¢abasini siirdiiren 6nemli bir
psikolojik unsurdur. Ayn1 zamanda dgrencilerin 6grenmeye istekli olma, ders materyalleriyle
ilgilenme ve basarili olma arzusu gibi unsurlar1 kapsamaktadir (Pintrich ve Schunk, 2002).
Ozellikle fen bilimleri dgretiminde kimya konular1, 6grencilerde farkli motivasyon diizeylerine
yol agabilmektedir. Bu baglamda, kimya dersine yonelik motivasyon diizeyinin belirlenmesi, bu
alandaki 6gretim stratejilerinin gelistirilmesi igin énemli bir katki saglayacaktir. Ogrencilerin
motivasyonu, hem i¢sel hem de dissal etkenler tarafindan sekillendirilebilir. i¢sel motivasyon,
Ogrencinin 6grenmeye duydugu ilgi, merak ve 6grenmenin kendi basina sagladigi haz ile ilgilidir.
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Dissal motivasyon ise notlar, 6dﬁlier, ebeveyn baskisi veya gelecekteki kariyer beklentileri gibi
disaridan gelen faktorlerle beslenir (Ryan & Deci, 2000)

Fen bilimleri egitiminde motivasyonel unsurlar, 6zellikle kimya gibi soyut kavramlari igeren
derslerde biiyiik 6nem arz eder. Kimya, fen bilimleri disiplinleri arasinda hem teorik bilgilerin
hem de deneysel uygulamalarin biiyiik 6lgiide i¢ ice oldugu bir alandir (Tobias, 1990).
Ogrencilerin kimya derslerine yonelik olumlu bir motivasyona sahip olmalari, &grenme
siireglerinde daha fazla ¢aba gostermelerine, konular1 derinlemesine anlamalarina ve kimya ile
ilgili problemlere yaratici ¢goziimler liretmelerine olanak tanir.

Ancak, yapilan arastirmalar, birgcok 6grencinin kimya derslerini zorlayici buldugunu ve bu
nedenle motivasyon diizeylerinin diisiik olabildigini ortaya koymustur (Dalgety, Coll & Jones,
2003). Ozellikle fen bilimleri dgretmen adaylarmin, ileride bu konular1 6gretme sorumlulugu
tasiyacak olmalari, kimya dersine yonelik motivasyon diizeylerinin 6nemini daha da
artirmaktadir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kimya motivasyonlari, hem bu dersi anlama
diizeylerini hem de gelecekteki Ogrencilerine kimya sevgisini asilayabilme potansiyellerini
etkileyecektir.

Bu arastirmada, fen bilimleri 6gretmen adaylarmmin kimya dersine yonelik motivasyon
diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda, kimya dersine yonelik motivasyonun
gicli ya da zayif olmasinin, Ogretmen adaylarimin meslek hayatlarina da yansiyacagi
diistintilmektedir.

YONTEM

Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin kimya dersine yonelik motivasyon diizeylerinin
belirlenmesi amaglanan bu ¢alismada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, mevcut
durumu oldugu gibi tanimlamaya yonelik bir yontemdir ve arastirmak istenilen grubun belirli bir
konudaki ozelliklerini agiga ¢ikarmak icin genellikle anketler ve Olcekler kullanilarak veri
toplama islemi gerceklestirilir (Biiylikoztiirk, 2012; Akgiin, Biiyiikoztiirk, Cakmak, Demirel ve
Karadeniz, 2011).

CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim ve Ogretim yilinda bir devlet
iiniversitesinin fen bilgisi 6gretmenligi Anabilim dalinda 6grenim goren goniillii 22 fen bilimleri
Ogretmen aday1 olusturmustur.

VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmanin verileri, [Than ve arkadaslar1 (2012) tarafindan uyarlanan Cronbach Alfa
degeri 0.821 olan 5°1i Likert tipi 22 maddeden olusan Kimya Motivasyon Anketi ile toplanmustir.
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Icerikte i¢ motivasyonu ve dis motivasyonu Slgen maddeler, dzyeterligi, 6z belirlemeyi ve
degerlendirme kaygisint 6l¢en maddeler bulunmaktadir. Bu amacla genellikle ii¢ tiir madde
analizi gergeklestirilir (Biylikoztiirk, 2007). Anketin degerlendirilmesinde; 22-43 arasi puan
diisiik, 44—65 aras1 puan orta, 66—87 arasi puan yiiksek, 88—110 aras1 puan c¢ok yiiksek olarak

belirlenmistir.

VERILERIN ANALIZI

Aragtirmadan Kimya Motivasyon Anketi ile elde veriler betimsel istatistik analizi ile
degerlendirilmistir. Yiizde ve frekanslar hesaplanarak yorumlanmistir (Bastiirk ve Tastepe, 2013).

BULGULAR

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kimya motivasyon diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan ¢alismadan elde edilen verilere ait bulgular Tablo 1 de sunulmustur.

Tablo 1. Kimya Motivasyon Anketi Frekans-Yiizde Sonuc¢lari

Z

< w

= a Z

S ¥ 3
OLCEK MADDELERI o L - = <

3] &) N = o

an 2 m O I

% % % % % X

) (f) ) (f) (f)
1. Kimya konularmi 6grenmekten hoslanirim. 0 45 227 545 18,2 3,86

o 6 12 @

(0)
2. Ogrendigim kimya konular1 hedeflerimle 0 9,1 31,8 50 9,1 3,60
iligkilidir. @ @ 1y (2

(0)
3. Kimya simavlarinda diger 6grencilerden daha 0 45 13,6 59,1 22,7 4
basarili olmak isterim. 0 @ 3 3) (5
4, Kimya sinavlarmin nasil gegecegini diisinmek 0 45 18,2 50 27,3 4
beni endiselendirir. ) @ 4 (11) (6)
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IC

5. Kimya siavi zaman geldiginde kaygilanirim. 45 45 364 36,4 18,2 3,60
@m o 6 6 @
6. Kimyadan yiiksek bir not almak benim igin 0 0 45 50 455 4,40
onemlidir. (1) (11) (10)
©@
7. Kimya konularin1 6grenmek i¢in yeterince caba 0 0 182 636 182 4
sarf ederim. 4) 14) @)
©@
8. Kimyay1 iyi 6grenmemi saglayacak yollar 0.0 4,5 136 636 182 3,95
kullanirim. (0)] @ 3 14) @
9. Ogrendigim kimyanin bana nasil bir yararinin 0.0 45 22,7 22,7 13,6 3,81
olacagini diisiiniiyorum. (0)] @ (5) 13) (3
10. Kimya sinavlarinda basarisiz olmaktan endise 0.0 45 18,2 50 27,3 4
duyarim. (0)] @ (@) (11 (6)
11. Kimya notumun genel not ortalamami nasil 0 0 13,6 545 31,8 4,18
etkileyecegini diistiniiriim. (€)) 12) ()
©@
12. Bence, kimyay1 tam anlamiyla 6grenmek 0 45 27,3 409 27,3 3,90
yiiksek not almaktan daha 6nemlidir.. 0 @ (6) €)] (6)
13. Kimya simavlarindan nefret ediyorum. 136 455 27,3 136 0.0 2,40
@® @ ®& @ (©
14. Ogrendigim kimya bilgilerini nasil 0.0 45 364 545 45 3,60
kullanacagimi disiintiyorum. (0)] @ (8) 12) (1)
15. Kimya projelerinde ve laboratuvar 0.0 0.0 364 545 91 3,72
uygulamalarinda basarili olacagim konusunda (0) 0 (8) 12) (2
kendime giivenirim.
16. Kimyay1 6grenmek bana ilging geliyor. 0.0 0.0 27,3 591 136 3,86
@ © @® (@3 @
17. Kimyada 6grendiklerim yasantimla ilgilidir. 0.0 4,5 22,7 50 22,7 3,90
@ @© ©6& Q) ©6
18. Kimya dersindeki bilgi ve beceriler konusunda 0.0 0.0 31,8 59,1 9.1 3,77
kendimi daha da gelistirebilecegime inaniyorum.  (0) 0) (7) (13) (2
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19. Ogrendigim kimya bilgileri giinliik hayatta 0.0 4,5 136 636 182 3,95

benim i¢in degerlidir. 0) 1) 3) (14) &)
20. Kimya sinavlari ve laboratuvar 0.0 0.0 364 636 0.0 3,63
uygulamalarma iyi hazirlanirim. 0) 0) (8) (14) (0)
21. Kimya smavlarinda basarili olacagim 0.0 91 50 31,8 91 3,40
konusunda kendime giivenirim. 0) 2 1) @ 2
22. Kimya konularini anlamak bana basar1 hissi 0.0 0.0 91 50 40,9 4,29
Verir. 0 (0)] (2) 1y (8
SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik motivasyon
diizeyleri incelenmis ve bulgular, 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun kimya konularini
O0grenmeye yonelik olumlu bir motivasyona sahip oldugunu ortaya koymustur. Adaylarin
¢ogunlugu kimyay1 6grenmenin kendileri i¢in ilging oldugunu ve kimya dersindeki bilgi ve
beceriler konusunda kendilerini daha da gelistirmek istediklerini ifade etmislerdir. Ozellikle
"Kimya konularim 6grenmekten hoglanirim, %54,5" ve "Kimyadan yiiksek bir not almak benim
icin 6nemlidir, %50’ gibi maddelere katilimcilarin yiiksek oranlarda olumlu yanit vermeleri,
genel olarak olumlu bir motivasyon sergilediklerini gostermektedir. Bu sonuglar, Hanger ve
Uludag (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmen adaylariin kimya dersine yonelik genel
olarak olumlu bir tutum sergilediklerini ifade eden bulgularla paralellik gostermektedir. Benzer
sekilde, Kutu ve So6zbilir (2011) de 6gretmen adaylarinin kimya dersine olan ilgilerini artirmanin,
bu derslere yonelik motivasyonu olumlu yonde etkiledigini vurgulamaktadir. Ayni zamanda bu
bulgular motivasyonun dissal ddiillerin 6grenme siireclerindeki etkisini gdsteren Pintrich (2003)
ve Schunk ve Zimmerman (2008) calismalarindaki bulgularla da ortismektedir. Kimya
derslerinde Ogrencilerin basarili olma istegi, hem i¢sel hem de digsal motivasyon unsurlarinin
etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

"Ogrendigim kimya konulari hedeflerimle iliskilidir" (madde 2) ifadesine katilimcilarin
%350’sinin genellikle cevabini vermistir bu sonugta Eccles ve Wigfield (2002) tarafindan yapilan
calismalardaki bulgularla uyumludur. Bu calismalarda, 6grencilerin 6grenim materyallerini
hedefleriyle iliskilendirdiginde motivasyonlarinin arttig1 ifade edilmistir. Ogrencilerin kimya
bilgilerini gelecekteki hedefleriyle iliskilendirme becerisinin, motivasyon diizeyleri iizerinde
onemli bir etkisi oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada, "Kimya sinavlarinda basarisiz olmaktan endise duyarim" (madde 10) ifadesine
Ogretmen adaylarimin %50’sinin genellikle cevabim verdigi belirlenmistir. Literatiirde Hofstein
ve Lunetta (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, kimya dersleriyle ilgili kayginin motivasyonu
olumsuz etkiledigine dair bulgular bu sonugla ortiismektedir. Bu bulgular, kimya derslerinde
motivasyonun artirilmasi i¢in duygusal faktorlerin goz onlinde bulundurulmasinin énemini de
vurgulamaktadir.
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Adaylarin ¢ogu, "Kimya projelerinde ve laboratuvar uygulamalarinda basarili olacagima
inantyorum" (madde 15) ifadesine %54,5 oraninda genellikle katildiklarini ifade etmislerdir. Bu
durum, laboratuvar caligmalarinin 68renci motivasyonuna olan olumlu etkisini ortaya
koymaktadir. Deneysel galismalara, dzellikle laboratuvar uygulamalari ve projelere daha fazla
yer verilmesi, derslere olan ilginin ve motivasyonun artmasina katki saglayabilir. Literatiirde
deneysel caligmalara daha fazla yer verilmesiyle motivasyonun artabilecegi, Braund ve Reiss
(2006) tarafindan yapilan arastirmalarda vurgulanmistir.

Ayrica, ders konularmin ogrencilerin kisisel hedefleriyle iliskilendirilmesi, motivasyonu
artirmada Onemli bir faktor olarak ©ne ¢ikmaktadir. Ders igeriklerinin giinlilk yasamla
iligkilendirilmesinin motivasyonu arttirdigi Eccles ve Wigfield (2002) tarafindan yapilan
caligmalarda belirtilmektedir. Bu arastirmacilara gore, Ogrenciler O0grenme materyallerini
hedefleriyle iligkilendirebildiklerinde daha motive olmaktadir. Schunk ve Zimmerman (2008)
tarafindan yapilan bir ¢aligmada da 6grencilerin motivasyonunun égrenme siirecleri {izerindeki
etkisi vurgulanmis; motivasyonu yiiksek 6grencilerin ders materyaline daha derinlemesine
katilim sagladiklar1 ve bu durumun akademik performansi olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Hofstein ve Lunetta (2004) gibi aragtirmacilarin yapmis oldugu calismalar, kimya dersleriyle ilgili
kaygilarin 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigini gostermektedir. Bu ¢alisma da bazi
katilimeilarin "Kimya sinavlarinda basarisiz olmaktan endise duyarim" ifadesine verdikleri
yanitlarla bu kaygilar1 ortaya koymustur. Genel olarak motivasyon yiiksek olsa da, bu tiir
duygusal faktorlerin ele alinmasi 6nem tagimaktadir.

Aragtirmanin bulgulari, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik genel olarak
olumlu bir motivasyona sahip oldugunu gostermektedir. Bu dersler kapsaminda islenen
laboratuvar dersleri, teorik bilgilerin pratikte pekistirilmesini sagladig1 i¢in motivasyon tizerinde
olumlu bir etki yaratmaktadir. Ayrica, Tiysiiz ve arkadaglarinin (2015) bulgulari, deneysel
O0grenme yontemlerinin  kimya egitiminde motivasyonu artirmada etkili oldugunu
desteklemektedir. Genel olarak, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kimya motivasyonunu
artirmak i¢in deneysel ¢alismalara ve ders iceriklerinin giinliik yagsamla iliskilendirilmesine daha
fazla yer verilmelidir. Ogretim siireclerinde motivasyonu giiclendirmeye yonelik stratejiler
onemlidir ve aynm1 zamanda olumlu motivasyonlarin siirdiiriilebilir olmasi i¢in duygusal
faktorlerin de ele alinmasi gereklidir.
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Kuzey Avrupa Ulkelerinde Egitim ve Beseri Sermaye: Tiirkiye Icin
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ézet

Bu ¢aligma, Tiirkiye ve Kuzey Avrupa iilkelerinin egitim politikalarinin beseri sermaye
iizerindeki etkilerini inceleyerek, Tiirkiye i¢in uygulanabilir bir sosyo-ekonomik model &nerisi
sunmay1 amaglamaktadir. Begerl sermaye, bireylerin bilgi ve becerilerinin ekonomik ve sosyal
kalkinmadaki roliinii vurgulamakta ve bu baglamda egitim bu sermayeyi gelistirmenin en etkili
aracidir. Amartya Sen’in “gelisme, 6zgiirliik olarak tanimlanabilir” yaklagimindan yola ¢ikilarak,
egitimde firsat esitligi ve kalite artisinin toplumsal refah tizerindeki etkisi ele alimmustir (Sen,
1999). Finlandiya, Danimarka ve Norve¢ gibi Kuzey Avrupa tilkeleri, kapsayici egitim
politikalariyla ekonomik refahi ve toplumsal adaleti artirmigtir. Tiirkiye, geng niifus potansiyelini
degerlendirebilmek i¢in bu modellerden ilham alarak egitim reformlarina odaklanabilir. Bu
calismada, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO)
ve Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine dayanarak egitimde esitlik anlay1sinin ekonomik
kalkinmaya etkisini betimsel analiz yontemi kullanilarak yorumlanmistir ve Tiirkiye i¢in
uyarlanabilir politika Onerileri gelistirilmistir. Ayrica, reformlarin kisa ve uzun vadeli etkilerinin

tartismaya acilmast miimkiin hale getirilmesi saglanmustir.

Anahtar Kelimeler: Amartya Sen, beseri sermaye, egitim, esitlik, ekonomik kalkinma, igsizlik

oranlari, kuzey avrupa, sosyo-ekonomik model, sosyal politika.
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Abstract

This study aims to examine the impact of education policies on human capital in Turkey
and Northern European countries, proposing a socio-economic model applicable to Turkey.
Human capital emphasizes the role of individuals’ knowledge and skills in economic and social
development, with education being the most effective tool for enhancing this capital. Inspired by
Amartya Sen’s approach that “development can be defined as freedom” the study explores the
effects of equality of opportunity and quality improvement in education on social welfare (Sen,
1999). Northern European countries, such as Finland, Denmark, and Norway, have enhanced
economic prosperity and social justice through inclusive education policies. Turkey can draw
inspiration from these models and prioritize educational reforms to capitalize on its young
population's potential. Based on Organisation for Economic Co-Operation and Development
(OECD), International Labour Organization (ILO), and Turkish Statistical Institute (TUIK-
TURKSTAT) data, the study employs descriptive analysis to interpret the impact of equity in
education on economic development and develops policy recommendations adaptable to Turkey.
Additionally, it facilitates discussions on the short and long-term effects of these reforms.

Keywords: Amartya Sen, education, equality, economic development, human capital, Northern

Europe, unemployment rates, socio-economic model, social policy.

1.Giris
1.1 Beseri Sermaye ve Egitim Iliskisi

Beseri sermaye, bireylerin bilgi, beceri, yetenek ve deneyimlerini kullanarak
iiretkenliklerini artirmalarini ifade eden bir kavramdir. Bu kavram, ekonomik biiyiime ve sosyal
kalkinma icin temel bir unsur olarak kabul edilmektedir. Beseri sermayenin gelisimi, egitim
politikalar1 ve sosyal politikalarla dogrudan iligkilidir. (Schultz, 1961) Schultz, beseri sermayenin
ekonomik biiylime iizerindeki etkisini vurgulayan ilk iktisat¢ilardan biridir. Schultz’a gore,
ekonomik refah ne kadar yiiksekse egitim seviyesi o kadar yiiksek olarak ifade edilebilmektedir.
Egitim beceri, bilgi ve yeterlilik saglayarak onlarin daha iyiye dogru evrilmelerini kisacasi
gelisimlerini en iist diizeye ¢ikarabilmeleri amaci ile bireysellikten ziyade toplumsal olarak ileriye
gotirebilmek icin bir kilavuz etkisi gostermektedir. Beserl sermaye teorisi, arz yanli iktisat
temelinde sekillenmistir. Bu teoriye gore, “bireylerin egitim ve is deneyimi yoluyla edindikleri

yetenek ve bilgiler, performanslarini olumlu ydnde etkileyerek isgiicii piyasasinda daha yiiksek
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ticretler almalarina neden olur” (Becker, 1964, s.46). Bu baglamda, beseri sermaye, ekonomik ve

sosyal kalkinmanin temel tasidir; egitim ise bu sermayeyi olusturmanin en etkili aracidir.

Kuzey Avrupa iilkeleri, 6zellikle Finlandiya, Danimarka ve Norveg, egitimde kapsayici
ve esitlikei politikalariyla dikkat cekmektedir. Bu iilkeler, egitim sistemlerini bireylerin sadece
mesleki yeterliliklerini degil, ayn1 zamanda elestirel diistinme, yaraticilik ve sosyal uyum gibi
becerilerini de gelistirecek sekilde tasarlamislardir (Banks, 2014) Bu yaklasim, toplumsal adaleti
saglarken ekonomik refah1 da artirmistir. Tiirkiye ise, gen¢ niifus potansiyelini

degerlendirebilmek i¢in bu modellerden feyz alarak, egitim reformlarina dncelik verebilir.

Beserl sermaye, giliniimiiz bilgi ekonomilerinde ulusal ve kiiresel diizeyde rekabet
edebilmenin temel unsurlarindan biridir. Bireylerin sahip oldugu bilgi, beceri, deneyim ve
yeteneklerin toplamini ifade eden bu kavram, ekonomik biiylime, sosyal gelisim ve siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in vazgecilmez bir kaynak olarak kabul edilmektedir. Begerl sermayenin gelisiminde
ise egitim, en etkili araglardan biridir. Egitim sistemi, yalnizca bireylere teknik bilgi ve mesleki
beceriler kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, yaraticilik, iletisim ve is birligi
gibi 21. yiizyil yetkinliklerini de gelistirir. Bu nedenle, egitim politikalar1 ve beserl sermaye

arasindaki iligki, tilkelerin kalkinma diizeylerini belirleyen kritik bir faktordiir.

Kuzey Avrupa iilkeleri, beseri sermayenin etkin bir sekilde gelistirilmesi ve egitim
sistemlerinin bu siirece entegre edilmesi konusunda diinya genelinde 6rnek gosterilen iilkeler
arasinda yer almaktadir. Finlandiya, Isve¢, Norveg ve Danimarka gibi iilkeler, yiiksek kaliteli
egitim sistemleri, esitlik¢i yaklagimlar1 ve yasam boyu 0grenmeye verdikleri onemle, beseri
sermayenin ekonomik ve sosyal faydalarini en iist diizeye ¢ikarmay1 basarmislardir. Bu iilkelerde
egitim, yalnizca bireysel basarty1 degil, ayn1 zamanda toplumsal refah1 ve ekonomik rekabet
giiciinii de destekleyen bir arag olarak gériilmektedir. Ozellikle Finlandiya’min egitim modeli,
ogrenci merkezli yaklasimi, 6gretmenlerin yiiksek niteligi ve egitimde firsat esitligi ilkeleriyle

diinya ¢apinda dikkat cekmektedir (Garrett, 2008)

Tiirkiye ise son yillarda beseri sermayesini gelistirmek adina 6nemli adimlar atmis olsa
da, Kuzey Avrupa iilkeleriyle karsilastirildiginda egitim sistemi ve beseri sermaye agisindan
onemli farkliliklar gostermektedir. Tiirkiye’de egitim sistemi, niifusun geng ve dinamik yapisi
nedeniyle biiylik bir potansiyele sahip olmakla birlikte, egitimde kalite, erisim ve esitlik
konularinda hala iyilestirilmesi gereken alanlar mevcuttur (Kdseleci, 2015). Ozellikle bolgesel
esitsizlikler, mesleki egitimin yetersizligi ve egitim-istihdam baglantisindaki zayifliklar,

Tiirkiye’nin beseri sermayesini tam anlamiyla degerlendirmesini engelleyen faktorler arasinda
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yer almaktadir (Koseleci, 2015)>B'unu.ﬁla birlikte; soﬁ ylllarda uygulanan dijital doniisiim
projeleri, mesleki egitim reformlart ve Ogretmen niteliginin artirilmasina yonelik ¢abalar,
Tirkiye’nin beseri sermayesini giiclendirme yoniinde umut verici adimlar olarak
degerlendirilmektedir. Sen’e gore; yeteneklerin gelistirilmesi, kesinlikle ulusal Gayri Safi Yurt
I¢i Hasila’nin (GSYIH) veya bireysel gelir yaratmanin biiyiimesiyle ilgili aragsal bir endiseyi
icerirken, bireysel gelir iiretimi bunun bir ara¢ olarak goriildiigiinii daha degerli daha 6zgiir
hayatlar yasamak icin insan kapasitesinin genisletilmesi gerektigi énemli bir ¢ikarimdir. Sen,
insan 0zglirliigliniin kalkinmanin hem bir aract hem de nihai amaci1 oldugunu vurgulamaktadir.
Ona gore, "Ozgiirliik, yalnizca kalkinmanin birincil amac1 degil, ayn1 zamanda baslica aracidir.”
(Sen 1999, s. 36).

Bu calisma, begerl sermaye ve egitim arasindaki iliskiyi Kuzey Avrupa {ilkeleri ve
Tirkiye 6zelinde karsilastirmali olarak incelemeyi amaglamaktadir. Tiirkiye ve Kuzey Avrupa
iilkelerinin egitim politikalarinin begeri sermaye tizerindeki etkilerini inceleyerek, Tirkiye igin
uygulanabilir bir sosyo-ekonomik model 6nerisi sunmay1 amaglamaktadir. Kuzey Avrupa’nin
basaril1 egitim modelleri ile Tiirkiye’nin mevcut durumu ve potansiyeli arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar analiz edilerek, Tiirkiye’nin beseri sermayesini daha etkin bir sekilde gelistirmesine
yonelik politika Onerileri sunulacaktir. Bu kapsamda, egitimde kalitenin artirilmasi, firsat
esitliginin saglanmas1 ve egitim-istihdam baglantisinin giiglendirilmesi gibi konular iizerinde
durulacaktir. Kuzey Avrupa iilkelerindeki egitim ve beseri sermaye politikalarindan elde edilen
basarili ¢ikarimlarin Tirkiye’nin sosyo-ekonomik anlamda kalkinmasi adma nasil bir model

olusturulacagi arastirmanin temel noktasini olusturmaktadir.

2. Yontem

Betimsel igerik analizi yontemi, belirli bir konu veya alanda gergeklestirilen nitel ve
nicel arastirmalarin sistematik bir sekilde derinlemesine incelenmesi, organize edilmesi ve
sentezlenmesi siirecini ifade eder. Bir bagka deyisle, “Arastirma tasarimi ¢er¢evesinde temasi
daha once belirlenmis ve cesitli tekniklerle toplanan verilerin 6zetlenmesini ve yorumlanmasini
kapsayan nitel veri analizi ¢esididir. Burada arastirmaci gozledigi ya da goriistigii kisilerin
goriiglerini carpic bir sekilde yansitabilmek i¢in siklikla dogrudan alintilara yer verebilir. Burada
temel amag elde edilen bulgularin 6zetlenmis ve yorumlanmis olarak verilmesidir.” (Aydin, 2018,
s.4). Bu yontem, s6z konusu alandaki mevcut ¢alismalarin genel egilimlerini, temalarin1 ve

dinamiklerini ortaya c¢ikarmayi amaclar. Elde edilen bulgular hem mevcut literatiire katki
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saglamakta hem de gelecekte ﬁbﬂaéék arast1rﬁalaré feorik ve metodolojik bir gerceve
sunmaktadir. Bu baglamda, betimsel igerik analizi, 6zellikle egitim bilimleri alaninda yaygin
olarak kullanilmakla birlikte, diger sosyal bilim disiplinlerinde de uygulanabilirligini artirmak
amaciyla, yontemin nasil etkili bir sekilde kullanilabilecegine dair rehberlik saglamay1
hedeflemektedir. Bu ¢aligmanin temel amaci, betimsel igerik analizi yonteminin sosyal bilimlerin

farkli alanlarinda nasil uygulanabilecegine dair metodolojik bir yol haritas1 sunmaktir.

Bu calisma, betimsel analiz yontemi kullanilarak egitim ve sosyal politikalarin
ekonomik anlamda etkilerini incelemektedir. Issizlik oranlari, egitim diizeyi ve bu egitim
diizeylerindeki cinsiyet dagilimi etkisi, bolgesel esitsizlik, sosyal yardimlar, bilgi ve beceri 6nemi
gibi degiskenler lizerinden Kuzey Avrupa ve Tiirkiye baglaminda karsilastirmali betimsel analiz
degerlendirmesi yapilmstir. Bu ¢aligmada, Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO), Ekonomik Is
birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), Tiirkiye Istatistik Kurumu’na (TUIK) ait veriler kullanilarak
sosyal politika uygulamalarinin bir {ilkenin gelisimi tizerindeki olumlu veya olumsuz etkileri
incelenmigtir. Ayni zamanda bu veriler 1s18inda yol alabilmek adina da veri karmasasi
yaratmamasi agisindan ¢esitli gikarimlar yapilarak degerlendirilmis ve akabinde bu veriler ile kok

bir dokiiman analizi yapilarak yorumlanmistir.

3.Bulgular ve Cikarimlar

Kuzey Avrupa iilkelerinde uygulanan egitim politikalari, bireylerin beseri sermayelerini
arttirarak ekonomik refahi arttirmistir. Bu iilkelerde egitimde firsat esitligi ve kalite artisi,
toplumsal refahi olumlu yonde etkilemistir. Ozellikle Finlandiya, Danimarka ve Norveg gibi
egitim sistemleri, bireylerin sadece mesleki yeterlilikleri degil, ayn1 zamanda elestirel diistinme,

yaraticilik ve sosyal uyum becerilerini de gelistirmistir.

Tiurkiye’de ise egitim sisteminde bolgesel esitsizlikler ve egitimde kalitesindeki
farkliliklar dikkat ¢ekmektedir. Egitime erisimdeki esitsizlikler, beserl sermayenin gelisimini
olumsuz yonde etkilemektedir. Tiirkiye’nin geng¢ niifusunu degerlendirebilmesi i¢in egitim
reformlarina ve egitimde firsat esitligi ile beraber egitimde kaliteyi iist ¢izgilere tagimasi

gerekmektedir.

Bu baglamda, Kuzey Avrupa iilkelerinin egitim politikalarindan uyarlanabilecek
stratejilerin Tiirkiye’de uygulanabilirligi degerlendirilmis olup ¢esitli ¢oziimler i¢in bir yol

haritas1 olusturulmasi igin karsilastirmalar yapilmustir.
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Sekil 1°de gorilldiigi izere, OECD verilerinde Kuzey Avrupa iilkeleri ile Tiirkiye
verileri karsilastirma yapildiginda 15 ile 19 yas araliginda egitimde olmayan gen¢ niifus
siralamasinda %16,68 ile listenin sonunda yer almaktadir. OECD verilerinde Kuzey Avrupa
iilkelerinde Finlandiya, Norveg, Isve¢ gibi oncelikli iilkelerin egitimde olmayan geng niifus
ortalamast %38,02 olurken degerlendirme yapildigi zaman ortalamanin yaklasik olarak %8,00
gerisinde kalarak kayit dis1 veya okuma yas1 olarak gayet geri planda kalan bir genglik oldugu

acikea dile getirilebilir bir durumda olmaktadir.

25
20
15
10
0 LI,
» L8 TS S8 RS 0288 525238 EEEES
o = he] © T © °
'QEE'GC;.:CEC¥ECCLCm:'—s*—"CHﬁCc>Lc>'GC
ST o x 02 0 8 ®m W& 00 32 © c O L2 S5 o2 v 0 0.2 8 o 5 <5 ©
o 50— o > = ®©® > O v = K F «© SEHh gc k5 25 E- 2 v =
= 3 €E o 8 2 n O w ~ © @ o o .N E=E=Z2o 37
= 27’ <(N6'_. xl-u&g xmcugzgn__l c :%
= ‘o > = © ©
c 3 g < ok s< 2 o
L = @
O [~}
w
(@)

Sekil 1. OECD Ulkeleri; Istihdamda, Eitimde olmayan gen¢lerin Diinya ortalamas: degerleri

https://www.oecd.org/en/data/indicators/youth-not-in-employment-education-or-training-

neet.html

OECD verileri baz alindiginda Tiirkiye, geng niifus potansiyeli a¢isindan dnemli bir
avantaja sahiptir. Ancak, egitim sisteminde bolgesel esitsizlikler ve egitim kalitesindeki
farkliliklar, beserl sermayenin gelisimini engellemektedir. Egitime erisimdeki esitsizlikler,
ozellikle kirsal bolgelerde ve kiz cocuklari arasinda belirgindir (TUIK, 2023). Bu durum,

Tiirkiye’nin geng niifus potansiyelini tam olarak degerlendirememesine neden olmaktadir.
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Sekil 2. 25 yas ve tizeri niifusun bitirilen egitim seviyesine gore orani (2008-2023)

https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Ulusal-Egitim-Istatistikleri-2023-53444

Sekil 2°de goriildiigii iizere TUIK verilerine gére, 2008 ile 2023 yillar1 arasinda, 25 yas
ve lizeri niifusun egitim diizeylerinde kayda deger bir artis gozlemlenmistir. Bu donemde,
yiiksekdgretim mezunlarinin orani1 6énemli 6l¢iide yiikselmis, egitimli niifusun toplam icindeki
pay1 belirgin sekilde genislemistir. 2008 yilinda, 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora
derecelerine sahip bireylerin oran1 %9,8 iken, 2023 yilina gelindiginde bu oran %24,6'ya
ulagmistir. Bu artis, yliksekdgretim mezunlarinin oranimnin 15 yillik bir siirecte 2,5 katindan fazla
arttigin1  gostermektedir. Bu durum, iilke genelinde yiiksekdgretime erigimin ve egitim
olanaklarmin genislemesine isaret etmektedir. Benzer sekilde, ortadgretim ve lizeri egitim
seviyelerinden mezun olan bireylerin oran1 da ayni1 donemde onemli bir artig gostermistir. 2008
yilinda bu oran %26,5 iken, 2023 yilinda %48,3'e yiikselmistir. Bu veriler, toplumun genelinde
egitim seviyesinin yiikseldigini ve ortadgretim sonrasi egitim alan bireylerin niifus i¢indeki
paymnin neredeyse iki katina ¢iktigini ortaya koymaktadir. Bu istatistikler, Tiirkiye'de egitim
alaninda yasanan doniisiimii ve toplumun egitimli bireylerden olusan bir yapiya dogru evrildigini
gostermektedir. Egitim diizeyindeki bu artis hem bireysel hem de toplumsal kalkinma agisindan

onemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir.
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Sekil 3. TUIK: Cinsiyete gore ortalama egitim siiresi, 2011-2023
(https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Ulusal-Egitim-Istatistikleri-2023-53444)

Finlandiya egitim sisteminde; ¢ocuklarin temel egitime baslama yas1 7 civarindadir.
Zorunlu egitim ise 9 yildir. Finlandiya PISA (Uluslararas1 Degerlendirme Programi) sinavlarinda
elde ettigi basar ile diinyanin ilgisini ¢ekmeyi basarmis bir iilke olarak egitimde en iist noktada
olan bir iilkedir (Gelen, 2019). Finlandiya egitim sisteminde egitimde firsat esitligine Oncelik
vermektedir. Kirsal kesimde olan 6grenim yasindaki 6grencilerin ulagimi servisler ve licretsiz
olarak karsilanmaktadir. Finlandiya’da esitlik kavramina olduk¢a 6nem verilir. Finlandiya’da tiim
egitim giderlerini ders materyalleri dahil devlet tarafindan karsilanmaktadir. Okullar aras1 kalite
farki minimum diizeydedir. Ogretmenler yiiksek lisans mezunu ve egitimde &zerklik mevcuttur.
Miifredat 6grenci ihtiyacina odakli esnek olarak belirlenir. Sinav odakli olmayan tamamen
Ogrenci basarist odakli proje bazli ve uygulamalara bagli olarak not sistemi belirlenmistir. Smav
stresi ve herhangi bir baski mevcut bulunmamaktadir. Bununla birlikte, Norve¢ egitim
sisteminde; kapsayicilik ve yasam boyu 6grenme ilkeleriyle one ¢ikan bir egitim anlayisi
mevcuttur. Kapsayicilik bakimindan gé¢men 6grenciler dahil olmak tizere tiim 6grencilere esit
firsatlar sunulmaktadir (UDIR, 2022). Yasam boyu 6grenme anlayisinda ise sadece Ogrenci
olanlar disinda yetiskinler iginde siirekli egitim imkanlar1 bulunmaktadir. Egitim sisteminde doga
ve gevre bilinci 6n planda tutarak egitimleri destekleyen bir yapidadir. Ote yandan, Isveg egitim
sisteminde; yerel yonetimlerin egitimdeki rolii ve teknoloji ile entegrasyonu en biiyiik etkendir.
Bu sayede giiniimiiz endiistri 4.0 evresinde bu yetkin 6grenme sekli gelecege entegre olmakta her
zaman Oncelik olusturmaktadir. Egitimde Ogrencilere 6zgiirliik tanmir ve ayni zamanda da
sorumluluk bilinci asilanir. Buna ek olarak, Tiirk egitim sisteminde ise; 12 yillik zorunlu bir
egitim sistemi ilkokul, ortaokul ve lise egitimlerini kapsamaktadir (MEB, 2012). Bu siire zarfinda

konugsma, yazma, okuma, bilgi ve becerilerini gelisim, milli ahlak, davranig aligkanliklari
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kazandirma odakli bir egitim anlayisi hakimdir. Bu baglamda egitim hayati boyunca, Tiirk

vatandaslarinin sistemin ilkeleri dogrultusunda bir vatandas olabilmesi hedeflenmektedir.

Kuzey Avrupa egitim sistemlerinin ortak 6zellikleri ise, egitim sosyal refah politikalar
ile desteklenir. Ogrencilerin temel egitim-6gretim ihtiyaclar1 karsilanir. Ogrencilerin bireysel
ihtiyaclar1 6n plandadir. Siniflar kiiciiktiir ve her 6grenci ile birebir ilgilenilir. Bu baglamda,
cikarilabilen en 6nemli sonug olarak bakildiginda beserl sermayenin artmasi dolayisiyla, Sen’e
gore; egitim bireylerin 6zgiirliikklerini genisleterek yasam kalitelerinin artmasina etki etmektedir.
Egitimde firsat esitligi, sadece ekonomik kalkinma i¢in degil, ayn1 zamanda toplumsal adalet i¢in
de kritik 6neme sahiptir. Toplumsal adalet saglanabilmesi i¢in egitimin nitelikli ve birey odakli
olarak toplumsal refaha yonlendirmek amaci ile devlet tarafindan tam olarak desteklenmesi
gerektigi asikardir (Sen, 1999). Kuzey Avrupa tilkelerinde gergeklesen basarili egitim sisteminde
en kiiciik gibi goziikse de biiyiik reform 6grencilerin 9. siif egitimine kadar sinavlara tabii
tutulmamasi, egitsel oyun oynamalari, toplumsal ahlak anlayisi, dayanigsma ve yardimlagmanin

Ogretilmesi en biiyiik etken olarak gosterilebilir.

Toplumlar arasi egitim olgusu sadece okuma-yazma olarak disiiniilmektedir. Ancak
Iktisadi diisiincenin egitim ile i¢ ice olmasinin sebebi beseri sermayeyi en iist noktaya cekebilmek
amaci ile yetismis yeni nesiller olusmasina olanak saglamaktir. Beseri sermayesi yiiksek olan
iilkelerin toplumsal-sosyal refah oranlar1 da yiiksek olur ve bununla birlikte cagin gerektirdigi
yetkinlikler ile donatilmis yeni nesiller ve nesiller aras1 aktarimlarin en iyi sekilde olmasi saglanir
(Sen, 1999). insani gelisme, iki asamada agiklanmaktadir. Birinci asamada; insan yeteneklerinin
olusumu, sonraki asamada ise; bilgi, beceri edinerek bu birikimi sosyal, kiiltiirel, politik agidan
kullanilabilmesi agisindan, iiretkenlik evresine ge¢mesi olarak ifade edilebilir. Ikinci asamada ise,
Birlesmis Milletler Kalkinma Programi (UNDP) tarafindan 1990 yilinda ortaya konulmus olan
calisma sonucunda ve yayimlanan rapor dahilinde vurgulanan sonug, tiim insani gelisime dayali
calismalarin kisi basma gelire dayali olmadigi kanitsanmistir. Amartya Sen liderliginde
“Ozgiirliik” kavramm iktisadi olarak vurgu yapan tiim ekoller tarafindan kavramin insan
yeteneklerinin gelistirilmesi, yeteneklerin genisletilmesi, kisilerin 6zgiirlesmesi ile dogrudan
baglantili oldugudur. insan 6zgiirliigii ve kapasitesi arasindaki pozitif yonlii iliski Sen’e gore,
kapasitelerdeki artis bir yandan 6zgiirliigiin artmasini saglarken bir yandan da 6zgiirliikteki artis

kapasiteyi arttirmaktadir (Sen, 1999).

Egitim standartlari, bir {ilkenin kalkinma diizeyini belirleyen en 6nemli faktorlerden

biridir. UNDP verileri, egitim standartlarinin kiiresel 6l¢ekte nasil degistigini ve hangi alanlarda
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iyilestirmeler yapilmasi gerektigihi éﬁlamak igin kritik bir kaynaktir. UNDP verileri
degerlendirilme agamalari olduk¢a 6nemlidir. Bir iilkenin beseri sermayesinin bir bireyin bir iste
yetkinliklerinin artmas1 veya herhangi bir egitim hayatinda var olan becerilerinin daha iist diizeye
tasiyabilmek agisindan nitelikli 6zellikler gelistirilip, nesilden nesillere en iyi sekilde
aktarilabilmesi agisindan en 6nemli agamanin egitim, beceri, yetkinlik diizeyleri olmas1 da ve bu
anlamda verilerin sistemlere dikkatli ve 6zenli bir sekilde aktarilabilir olmasi ¢ok miihimdir.
Ozellikle egitimde esitsizliklerin giderilmesi ve nitelikli egitime evrensel erisimin saglanmasi
hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde atilmasi gereken adimlardir. UNDP calismalari, bu

hedeflere ulagmak igin politika yapicilara yol gosterici niteliktedir (UNDP, 2010).

Egitim olgusu yalnizca bir okuma yazma olgusu olarak algilanmamaktadir. Tktisadin
icindeki egitimin tasidig1 amac beseri sermayesi yiiksek insanlar yetistirmektedir. Bu baglamda
egitime verilen 6nemde giin gectikge artmaktadir. Ulkeler artik egitime yapilan harcamalari ve
verilen emegi gelecege doniik uzun vadeli yatirimlar olarak diigiinmektedirler. Yani sadece
parasal anlamda bir sermaye degil ayni zamanda beseri sermayenin de Onemi tizerinde
durmaktadirlar. Bir ekonomide verimliligin arttirilmasinda yalnizca parasal kavramlar makine ve
techizatlar degil ayni1 zamanda insan faktorii onemli rol oynamaya baglamistir. Bu insan faktorii
de beseri sermayesi yiiksek, iilkenin yeni iiriin ve teknoloji iiretimini saglayabilecek bir donanima
sahip olan deger olarak goriilmektedir. Bu sebeple egitim insanlarin bilgi diizeyini arttirmanin
yaninda ayni zamanda iilkelerin ekonomik kalkinmasina diinya {ilkeleri ile rekabetten sag
¢ikmasina katkida bulunmaktadir. Genel anlamda kalkinma ile egitim olgusu arasinda siki bir bag
oldugu disiiniilmektedir. Ayn1 zamanda tilkelerin gelismislikleri incelenirken de egitim de temel
alinan bu olgular ve durumlar degerlendirilmektedir. Iktisadi kalkinma ve egitim arasinda pozitif
bir bag olmasinin yani sira ayni zamanda egitimin siyasi, kiiltiirel faktorlerle arasinda da pozitif
iliskileri oldugu gériilmektedir. Ulkeler 6zellikle ileri diizeyde kalkinmus iilkeler egitime biiyiik
onem vermektedir. Egitime verilen 6nem sadece bireylerin okuma yazma bilmesi ya da bilgi
edinmesi degil ayn1 zamanda {iretici ve yenilik¢i beyinlerin gelisimine verilen 6nemle kendini
gostermektedir. Bu sayede tilkede {iiretilen tiriinlerin gelistirilmesi, yeni iirtinler ve teknolojilerin
iiretilmesi ve bununla birlikte lilkelerin hem ekonomik hem de sosyal ve siyasi anlamda

gelismesinin meydana gelmesine biiyiik katkida bulunmaktadir.

2019 insani Gelisme Endeksi’nde (IGR), birgok iilkede yetenekler agisindan giderek
biiyliyen farkliliklar1 anlamak igin ortalamalarin Gtesine gecilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Ornegin, yiiksek 6gretime erisim ve beklenen yasam siiresinin 70 yil olmasi gibi gelismis

yeteneklerdeki derinlesen esitsizlikler, insanlarin yagsamlarina dair algilar1 ile bu algilar1 6lgmek
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icin kullandigimiz metrikler arasmdéki ﬁéurumu da brtayé koyuyor. Bu durum, “ya bu ya da su”
seklinde basit bir ikilemle aciklanamaz; tiim bu faktorler bir arada var olabilir ve hatta birbirini
besleyebilir. (UNDP, 2019, 5.45) Yetenekler, insanlarin yeni ¢agin sistemsel belirsizlikleri i¢inde
yon bulmasina yardimei olmak acisindan her zamankinden daha kritik hale gelirken, ayni
zamanda daha belirsiz bir gelecekle karsi karsiya kaldigimizi bizlere gostermektedir. Basariya

ulagsmak giderek zorlasirken, bu basariy1 siirdiirmek ise daha da karmasik bir hal almaktadir.
4. Sonug¢

Bu ¢alisma, Kuzey Avrupa iilkelerinin egitim politikalarinin beseri sermaye iizerindeki
etkilerini analiz ederek, Tiirkiye i¢in uygulanabilir bir sosyo-ekonomik model 6nerisi gelistirmeyi
hedeflemistir. Kuzey Avrupa iilkeleri, egitimde firsat esitligi, kalite odakli yaklasimlar ve
kapsayict politikalar sayesinde hem ekonomik refah1 hem de toplumsal adaleti artirmayi
basarmustir. Ozellikle Finlandiya, Danimarka ve Norveg gibi iilkeler, egitim sistemlerini yalnizca
mesleki becerilerin degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, yaraticilik ve sosyal uyum gibi
yetkinliklerin gelistirilmesine odaklanarak ileri boyutta gelisimi saglamigtir. Bu yaklasim hem

bireysel hem de toplumsal diizeyde refahin artmasina dnemli katkilar saglamistir.

Tiirkiye, geng ve dinamik niifus yapisiyla biiyiik bir potansiyele sahip olmakla birlikte,
egitim sisteminde bolgesel esitsizlikler, kalite farkliliklar1 ve egitim-istihdam arasindaki
uyumsuzluk gibi sorunlarla kars1 karsiyadir. Bu ¢alismada, Kuzey Avrupa iilkelerinin bagaril
egitim modellerinden yola ¢ikilarak, Tiirkiye i¢in egitimde firsat esitliginin saglanmasi, egitim
kalitesinin artirilmasi ve egitim-istihdam baglantisinin giiclendirilmesine yonelik somut politika
Onerileri sunulmustur. Ayrica, bu reformlarin kisa ve uzun vadede yaratabilecegi etkiler
tartisilarak, Tiirkiye'nin beseri sermayesini daha etkin bir sekilde degerlendirebilmesi i¢in gereken

adimlar ortaya konmustur.

Ancak, bu calismanin bazi smirhiliklar1 bulunmaktadir. ilk olarak, Kuzey Avrupa
iilkeleri ile Tiirkiye arasindaki sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve tarihsel farkliliklar, bu iilkelerin
egitim modellerinin dogrudan Tiirkiye'ye uyarlanmasini zorlastirmaktadir. ikinci olarak,
calismada kullamlan veriler biiyiik 6l¢iide OECD, ILO ve TUIK gibi kurumlarin mevcut
istatistiklerine dayanmaktadir. Bu veriler, egitim sistemlerinin derinlemesine analizi i¢in yeterli
olsa da yerel diizeydeki spesifik sorunlar1 tam olarak yansitmayabilir. Ayrica, ¢alismanin betimsel
analiz yontemiyle sinirli olmasi, nedensel iliskilerin daha detayli incelenmesi i¢in nicel veya nitel

aragtirma yontemlerinin kullanilmas1 gerekliligini ortaya koymaktadir. Son olarak, egitim
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reformlarinin uzun vadeli etkilerinin 6ngoriilmesi, ekonomik ve politik belirsizlikler nedeniyle

zorluklar icermektedir.

Bu sinirhiliklara ragmen, ¢aligmanin Tiirkiye'nin egitim politikalaria yonelik onerileri,
ozellikle egitimde esitlik, kalite ve yasam boyu 6grenme ilkelerinin benimsenmesi agisindan
onemli bir baslangic noktasi sunmaktadir. Tiirkiye'nin Kuzey Avrupa iilkelerinin egitim
modellerinden esinlenerek egitim sistemini yeniden yapilandirmasi, geng niifusun potansiyelini
tam olarak ortaya cikarabilmesi ve siirdiiriilebilir bir kalkinma siirecine girebilmesi agisindan
biiyiik onem tasimaktadir. Bu siirecte, devletin egitim politikalarina yonelik kararli adimlar atmasi
ve toplumsal is birliginin saglanmasi, basarty1 getirecek temel unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Gelecekte yapilacak arastirmalarda, bu ¢alismanin sinirliliklarint agmak i¢in daha kapsamli veri
analizleri ve saha calismalar1 yapilmasi gelecekte yapilacak olan arastirmalarin daha detayli bir

sekilde ele alinabilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir.
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0zet

Hastanelerde saglik hizmeti tiretim faktorleri arasinda yer alan saglik isgiicli oldukca dnemlidir.
Bu kuruluslar, emek yogun isletmeler oldugu icin saglik calisanlarinin etkin ve verimli
caligmas1 hizmet kalitesini olumlu diizeyde etkilemektedir. Bundan dolayi, hastanede hizmet
sunan calisanlarin memnuniyetleri sorgulanmali; istek ve taleplerinin degerlendirilerek analizi
yapilmahdir. Saglik personelinin memnuniyet diizeyini Olgcen ve taleplerini yansitan
yontemlerden biri geri bildirim anketlerinin uygulanmasidir. Bu sayede, hastane yonetimleri
calisma kosullar ile ilgili geri bildirimleri analiz ederek 6nem derecesini belirlemekte ve
odaklanilmasi gerekli faaliyetleri tespit etme firsati bulmaktadir. Bu kapsamda, ¢aligmada bir
kamu hastanesinde uygulanan calisan geri bildirim anket sonuglarinin Pareto Analizi ile
degerlendirilmesi ve ¢alisgan memnuniyetinin arttirtlmasina yonelik iyilestirme faaliyetlerinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Analiz sonucunda hastane yonetiminin en 6nemli odaklanmasi
gereken konunun, ¢aliganlarin motivasyonunu arttirmaya yonelik uygulamalar gergeklestirmesi
oldugu saptanmistir. Bunun yaninda, ¢alisma kosularinin iyilestirilmesi ve ¢alisan giivenliginin
saglanmasi konularinda da diisik memnuniyet orani g¢ikmustir. Calismanin sonucunda,
memnuniyetsizlige sebep olan wunsurlar konusunda iyilestirme faaliyet Onerilerinde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Hastane, Pareto Analizi, Saglik Calisani.

Abstract

Healthcare workforce, which is among the factors of health service production in hospitals, is
quite important. Since these institutions are labor-intensive businesses, the effective and
efficient work of healthcare workers positively affects the service quality. Therefore, the
satisfaction of employees providing service in the hospital should be questioned; their requests
and demands should be evaluated and analyzed. One of the methods that measure the
satisfaction level of healthcare personnel and reflect their demands is the implementation of
feedback surveys. In this way, hospital managements analyze feedback on working conditions,
determine the degree of importance and have the opportunity to determine the activities that
need to be focused on. In this context, the study aimed to evaluate the results of the employee
feedback survey applied in a public hospital with Pareto Analysis and to determine the
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improvement activities aimed at increasing employee satisfaction. As a result of the analysis,
it was determined that the most important issue that the hospital management should focus on
is to implement practices aimed at increasing employee motivation. In addition, a low
satisfaction rate was also found in the areas of improving working conditions and ensuring
employee safety. As a result of the study, improvement activity suggestions were made
regarding the factors causing dissatisfaction.Tiirkge 6zetle uyumlu olacak sekilde ¢aligmanizi
Ozetleyiniz.

Keywords: Hospital, Pareto Analysis, Healthcare Employee.

GIRiS

Saglik kurum ve kuruslarinda, kaliteli hizmet sunumunu saglayan 6nemli kaynaklar
arasinda hekim, hemsire, saglik teknikeri, tibbi sekreter vb. calisan grubundan olusan saglik
isglicii yer almaktadir. Saglik ¢alisanlarinin etkin ve verimli ¢alismasi sonucunda hastanelerin
saglik hizmet sunumunun kalite seviyesi ylikselmekte; bu sayede, hasta memnuniyeti de
artmaktadir. Hastane yOnetimlerinin ¢alisan verimliligini arttirmasi igin huzurlu bir ¢aligma
ortami1 yaratmasi, onlarin beklenti, istek ve ihtiyaglarini karsilamasi; diger bir ifade ile, ¢alisan
memnuniyetini saglamasi gerekmektedir.

Hastaneler saglik hizmeti iireten, liretim siireci sonucunda olusturulan ¢iktinin insan sagligini
etkiledigi kurumlardir. Insan sagligimin bu denli énemli olmasi, hastane calisanlarinin da bu
ciktilar {izerinde biiyiik rol oynamasi, hastane c¢alisanlarinin memnuniyetlerini belki de diger
isletmelere oranla daha énemli kilmaktadir. Memnuniyetleri saglanan hastane ¢aliganlari islerini
daha istekli yiiriitecek ve hem hastalarin hastaneden daha memnun ayrilmasina hem de daha etkili
saglik hizmetlerinin sunulmasina yardimei olacaklardir (Ugurluoglu vd, 2019: 102). Bunlardan
dolay1, hastanede hizmet sunan tiim calisanlarin istek ve taleplerinin degerlendirilerek analizi
yapilmali ve c¢alisan memnuniyet diizeyini arttirma adina gerekli iyilestirme faaliyetleri
gerceklestirilmelidir.

Literatiirde saglik calisanlarinin memnuniyeti ve geri bildirimler {izerine yapilmis akademik
calismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda g¢ogunlukla saglik calisanlarina anket yapilmig ve
sonuglart degerlendirilmistir. Buna gore, c¢alisanlarin sunmus oldugu geri bildirimlere gore
memnuniyetini etkileyen faktorler tespit edilmeye ¢alisilarak goriis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Sageer vd. (2012), yaptiklar1 ¢alismada c¢alisanlarin memnuniyet diizeylerinin isletme
politikalarindan, ig giivenliginden, ¢alisma kosullarindan, idari iliskilerden, ticret politikalarindan
etkilendigini belirtmislerdir. Bunun yaninda, c¢alisanlarin is arkadaslariyla iyi iligkiler
gelistirmesi, yeterli diizeyde bir maasa sahip olmasi, kariyer gelisim olanaklarinin bulunmasi vb.
etmenlerin ¢alisanlarin memnuniyet diizeylerini arttiran 6nemli unsurlar arasinda oldugunu ortaya
koymuslardir. Sonug olarak her kurulusun, ¢alisma ortamini gii¢clendiren, ¢alisan performansini
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ve iretkenligini artirmak icin gahsan morahm ve calisan memnuniyetini artiran stratejiler
gelistirmesi gerektigi; bunun da nihayetinde o kurulustan hizmet alan bireylerinde memnuniyet
diizeyini olumlu etkileyecegini belirtmislerdir.

Ugurluoglu vd. (2019), {ilkemizdeki bir sehir hastanesinde ¢alisanlarin memnuniyet diizeylerinin
tespit edilmesi, aynt zamanda eski calistiklar1 hastane ile sehir hastanesinde c¢alismaktan
duyduklart memnuniyet diizeylerinin kiyaslamalarinin yapilarak, ¢caliganlarm Saglik Bakanligi’na
bagl Devlet ve Ozel Dal Hastanelerinin Sehir Hastanesine dniismesine dair goriis ve dnerilerinin
belirlenmesine yonelik ¢alisma yapmiglardir. Calismada, ilgili kamu sehir hastanesindeki tiim
saglik calisanlarina anket uygulanmis ve degerlendirme yapilmistir. Caligma sonucunda,
calisanlarin; sehir hastanesindeki binanin yeni, ferah ve rahat olusu, temizlik ve hijyen
kosullarinin iyi olusu vb. konularda memnuniyet duyduklari; is yiiklerinde meydana gelen artis,
hastane i¢i ulagimda yasanan sikintilar, doner sermayelerin azalmasi, caligsana verilen onem
konusundaki eksiklikler ve ¢alisanlarin kendilerini degersiz hissetmesi, yonetimde yasanan ¢ift
baslilik sorunu vb. konularda ise memnuniyetsizlik duyduklari ortaya konulmustur.

Kanber vd. (2010), bir saglik kurumunda saglik ¢alisanlarinin memnuniyetine etki eden faktorleri
saptayarak memnuniyeti degerlendirmeye yonelik c¢alisma yapmuglardir.  Arastirmanin
orneklemini, Devlet Hastanesinde ¢alisan ve ankete katilmayi kabul eden 96 saglik ¢alisani
olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore Kisilerin %39,6’s1 hastane yoneticilerine sorunlarini
her zaman iletme imkéan1 buldugunu, %21,9’u da hastane yOnetiminin ig yerine ait sorunlarla
ilgilenmediklerini ifade etmistir. Calisanlarin %83,3’ii hastane yonetiminin 6diillendirme
yapmadigini, %13,5’i sik sik ¢alistigi kurumdan ayrilmayi diistindiigiinii sdylemistir. Arastirmaya
katilanlarin %64,1’i ¢alisma mekanlarimin ergonomik olmadigint ve kurumdan ayrilmak
istediklerini, %71,1’i kurumda yeterli giivenlik 6nlemi alinmadigini ve kurumdan ayrilmak
istediklerini, %81’i hastane idaresinin sorunlariyla ilgilenmedigini ve kurumdan ayrilmak
istediklerini belirtmislerdir. Calismanin sonucunda saglik ¢alisanlarinin memnuniyetlerini
olumsuz etkileyen faktorlere karst Onlemlerin alinmasi, hizmet Kalitesinin artmasina katki
sunacagi ortaya ¢ikmustir.

Unalan vd. (2006), bir kamu hastanesinde ¢alisan sekreterlerin memnuniyeti iizerine yaptiklart
calismada 140 sekretere geri bildirim anketi uygulamiglardir. Sekreterlerin %57,1°1 isinden
ayrilmayr disiinmedigini, %30,7’si bazen diislindiigiinii, %12,1°1 ise ¢ok sik diisiindigiini
belirtmistir. Egitimi ile ilgili bir iste ¢alistigini belirten sekreterlerin %21,7’si bazen, %14,5’1 ¢ok
sik, egitimi ile ilgili bir iste calismadigini belirtenlerin ise %38,6’s1 bazen, %10,5’1 ¢ok sik isten
ayrilmay diisiinmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde ¢alismada sekreterlerin memnuniyet
diizeylerini arttiran faktorlere Onem verilmesinin saglik hizmet sunum kalitesine olumlu
yansimasinin olacagi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Erken (2013), yaptig1 calismada saglik sektoriinde ¢alisanlarin memnuniyet diizeylerini 6lgmeyi
amaclamig ve bu kapsamda, 542 calisana memnuniyet geri bildirim anketi uygulanmstir.
Aragtirmanin sonucunda c¢aliganlarin memnuniyet diizeylerinin ortalamalarina bakildiginda
belirlenen faktérlerden kurum yonetici faktoriinden memnuniyetinin diger faktorlerden yiiksek
bulundugu goézlenmis, cinsiyet degiskenine gére anlamli farkliliklar gbézlenmemis, evlilerin
kurum yonetici, i memnuniyeti degiskenleri yoniinden bekarlardan daha yiliksek memnuniyet
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oranina sahip olduklar1 belirlenmis, egitim diizeyleri yiiksek calisanlarin genel is tatminlerinin
daha az egitim gérmiis ¢alisanlara oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmis, unvan degiskenine
gore kurum ydnetici, i3 memnuniyeti ve genel memnuniyet puanlarinda hekimlerin
memnuniyetinin diger ¢alisanlara gore diisiik oldugu gézlemlenmistir.

Janicijevic vd. (2013), yaptiklar1 ¢alismada saglik ¢alisan1t memnuniyetinin hasta memnuniyetini
ne diizeyde etkiledigini, saglik calisani memnuniyetinin hangi unsurlarimin saglik hizmeti
kalitesini ve hasta memnuniyetini etkiledigini degerlendirmeyi amaglamiglardir. Bu kapsamda,
Sirbistan'daki 50 ikincil saglik kurulusunda 18.642 saglik ¢alisanindan ve 9.283 hastadan anket
yoluyla veriler toplanmistir. Calisgmanin sonucunda, saglik g¢alisani memnuniyetinin hasta
memnuniyeti {izerinde onemli bir etkiye sahip olduguna dair genel inanisa ragmen, bu ikisi
arasindaki korelasyon faktoriinlin nispeten diisiik oldugu ¢ikmistir. Buna ragmen, elde edilen
korelasyon degeri ihmal edilemeyecegi icin, saglik ¢calisani memnuniyetinin hasta memnuniyetini
etkiledigi gercegini dogrulamistir. Ayrica, saglik calisanlarinin kendilerine verilen gorevleri
tamamlamak i¢in harcadiklari zamana iligkin memnuniyetlerinin hasta memnuniyeti iizerinde en
biiyiik etkiye sahip oldugu sonucu da ortaya ¢ikmistir.

Calisan memnuniyetine yonelik akademik ¢aligma 6rnekleri daha da arttirilabilir. Genel olarak
degerlendirme yapildiginda bu ¢alismalarda, ¢alisanlara geri bildirim anketleri uygulanarak farkli
kriterler iizerinden tespitler yapilmis ve calisanlarin hangi faktorlerin memnun edip etmedigi
belirlenmigtir. Bu faktorler arasinda, ficretlerin yetersizligi, yoOnetimlerin ¢alisanlar
Onemsememesi, i§ yiiklerinin artmasi, motivasyonu arttirmaya yonelik oOdiillendirmelerin
yapilmadigi, ¢alisma ortamlarinin uygun olmadigi yer almaktadir.

Biitiin isletmeler gibi hastanelerin basarisi ¢alisanlarinin basarisina bagl olarak artmaktadir.
Hastaneler emek yogun kuruluslar oldugu i¢in saglik hizmet iiretim slirecinde en dnemli kaynak,
calisanlardir. Bununla birlikte hastane yonetimlerinin sorumluluklarindan biri de calisanlarin
istek ve ihtiyaglarini algilamak ve beklentilerini karsilamaktir. Bu nedenle, hastanelerde ¢alisan
kisilerden beklenen verimin elde edilmesi ve huzurlu bir ¢alisma ortaminin saglanmasi igin,
calisanlarin 6zelliklerine gore ihtiyaglari belirlenmeli ve en iyi sekilde karsilanmaya ¢alisilmalidir
(Kanber vd., 2010: 116). Bu nedenle, ¢alismanin amaci bir kamu hastanesinde uygulanan ¢alisan
geri bildirim anket sonug¢larinin analiz edilerek, en olumsuz geri bildirimlerden en olumlu geri
bildirimlere yonelik tespitler yapmak ve ¢alisgan memnuniyetini arttirmaya yonelik iyilestirme
faaliyetlerinin neler olabilecegi konusunda onerilerde bulunmaktir. Bu kapsamda, ¢alismanin
uygulama asamasinda bilimsel yontemlerden biri olan Pareto Analiz yontemi uygulanmis ve bu
sayede hastane yOnetiminin memnuniyetsizlige neden olan hangi faktorlere odaklanmasi
gerektigi belirlenmistir. Calismanin bu yoniiyle hastane yonetimlerine ¢alisan geri bildirim anket
sonuglarini analiz yapma metodu ve ¢alisan memnuniyetini arttirma faaliyetleri konularinda katki
sunmasi beklenmektedir.

YONTEM

Bir kamu hastanesinde c¢alisanlara uygulanan geri bildirim anket sonuglarinin
degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada yontem olarak Pareto Analizi kullanilmigtir. On
dokuzuncu yiizyilda Vilfredo Pareto tarafindan gelistirilen bu yontem, siireclerin igletilmesinde
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toplanan ve elde edilen verilerin kritiklik sirasina gore siralanmasi, diizenlenmesi ve
yorumlanmasi tercih edilmektedir. Bu analiz neticesinde ortak bir etkiye katkida bulunan
herhangi bir popiilasyonda, etkinin biiyiikk kismin1 olusturan popiilasyonun birkag¢i tespit
edilmektedir (Giileg vd.,2022: 4). Pareto Analizi, hatalar ve hatalarin kiimilatif dagilimlar
arasindaki baglantinin kurulmasini saglamakta olup; bir sorunun yayginlik derecesinin
tanimlanmasina yardimci olmaktadir (Kusgu, 2018: 129).

Bu analiz yontemi veri kiitlesini igindeki belirli kalemleri se¢gmek icin giiclii bir ara¢ olup, en
onemli birka¢ problem iizerinde dikkati yogunlastirarak dnceliklerin belirlenmesine yardimci
oldugu i¢in verimlilik analizinde yararli olmaktadir. Bu yontem ile bir¢ok geri bildirim arasindan,
¢Oziilmesi halinde en ¢ok verimi hangi sorunda yakalanabilecegini tespit etmek kolaylagmaktadir.
Ik olarak geri bildirimler 6nemli olan degiskenden &nemsiz olan degiskene dogru sirayla
listelenir (Esmer, 2020: 81).

Calismanin uygulama asamasinda ilgili kamu hastanesinin Kalite Yonetim Birimi’nden alinan
calisan geri bildirim anket sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir. Kalite Yonetim Birimi tarafindan
Saglikta Kalite Standartlarinin belirledigi anket uygulama rehberi gercevesinde calisanlara geri
bildirim anketi uygulanmaktadir. Anket sorular1 ilgili rehberde belirlenmis olup; hastane yonetimi
tarafindan hazirlanmamaktadir. Bu rehbere gore, hastanenin sahip oldugu evren biiyiikliigiine gore
en az 357 calisana anket uygulanmasi gerekmekte olup; Kalite Yonetim Birimi tarafindan 2024
yilt i¢in toplam 1066 ¢alisana geri bildirim anketi uygulanmistir. Calisan meslek gruplarina gore
ankete katilim oranlari ise, saglik hizmetleri sinifi (hekim, eczaci, hemsire, saglik teknikeri,
biyolog) %34,15; idari hizmetler sinifi %23,36; yardimer saglik hizmetleri sinifi (hastabakici,
temizlik personeli, vb.) %37,90; teknik hizmetler sinif %4,6’dr.
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Tablo 1. Calisan Geri Bildirim Anket Sonuclar

Tamamen Kesinlikle
Anket Sorulari (S) Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum Katilmiyorum
Aldigim egitimime uygun bir boliimde
calistyorum. (S1) 382 432 98 101 53
Calisma ortamu ve kosullar ile ilgili
yapilacak diizenlemelerde goriisiime
bagvurulur. (S2) 178 404 154 197 133
Calisma ortamim rahat galisabilecegim
bicimde diizenlenmistir. (S3) 168 360 175 222 141
Calistigim boliimde calisan giivenligi ile
ilgili tedbirler alinmigtir. (S4) 178 457 174 163 94
Calistigim ortamda kendimi giivende
hissederim. (S5) 210 410 204 156 86
Yonetim, ¢aligan giivenligi konusunda
iyilestirme faaliyetleri yapmaktadir. (S6) 177 419 246 135 89
Yonetim, ¢alisan giivenligi ile ilgili
uygunsuzluklarin giderilmesi igin ¢aliganlar
ile is birligi yapmaktadir. (S7) 162 412 222 178 92
Yoneticilere sorun, goriis ve Onerilerimi
iletme imkéani bulurum. (S8) 228 490 155 115 78
Gorev alanim ile ilgili goriis ve dnerilerim
dikkate alinir. (S9) 184 451 182 159 90
Ihtiyacim oldugunda izin alabilirim. (S10) 300 504 110 95 57
Performansim hakkinda geri bildirim
alirim. (S11) 204 436 156 172 98
Isimi en iyi sekilde yapabilmem igin gerekli
malzeme ve cihaz temin edilir. (512) 179 461 195 151 80
Isimde kendimi gelistirebilmem igin egitim
firsatlar1 sunulur. (S13) 204 461 197 133 71
Calistigim ortamda kendimi degerli
hissederim. (S14) 198 406 199 137 126
Yo6netim, ¢aliganlari motivasyonu
konusunda duyarhdir. (S15) 150 303 242 216 155
Son bir yil i¢inde fiziksel siddete maruz
kalmadim. (S16) 465 427 38 70 66
Son bir yil iginde s6zel siddete maruz
kalmadim. (S17) 301 326 105 184 150

Son bir yil i¢inde yonetici kaynakli
psikolojik siddete(mobbing) maruz
kalmadim. (S18) 325 378 124 134 105

Son bir yil i¢inde personel kaynakl
psikolojik siddete(mobbing) maruz

kalmadim. (S19) 305 397 140 145 79
Calistigim saglik kurulusunu arkadaslarima

caligma ortami olarak tavsiye ederim. (S20) 203 390 229 134 110
Tedavi olabilmeleri i¢in aileme ve

arkadaglarima tavsiye ederim. (S21) 221 427 236 101 81

Tablo 1°deki verilere gore Pareto Analizi uygulanarak geri bildim anket sonuglar
degerlendirilmistir.
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BULGULAR

Hastanenin Kalite Y6netim Birimi tarafindan uygulanan ¢alisan geri bildirim anket sonug
verileri (bkz. Tablo 1) iizerinden oransal analiz yapilarak sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Geri Bildirim Anket Sonuclart Oransal Analiz (%)

Anket Tamamen Kesinlikle

Sorular Katihlyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum Katilmiyorum  Toplam
S1 35,80 40,50 9,20 9,50 5,00 100,00
S2 16,70 37,90 14,40 18,50 12,50 100,00
S3 15,80 33,80 16,40 20,80 13,20 100,00
S4. 16,70 42,90 16,30 15,30 8,80 100,00
S5 19,70 38,50 19,10 14,60 8,10 100,00
S6 16,60 39,30 23,10 12,70 8,30 100,00
S7 15,30 38,60 20,80 16,70 8,60 100,00
S8 21,40 46,00 14,50 10,80 7,30 100,00
S9 17,30 42,30 17,10 14,90 8,40 100,00
S10 28,10 47,30 10,30 8,90 5,30 100,00
S11 19,10 40,90 14,60 16,10 9,20 100,00
S12 16,80 43,20 18,30 14,20 7,50 100,00
S13 19,10 43,20 18,50 12,50 6,70 100,00
S14 18,60 38,10 18,70 12,90 11,80 100,00
S15 14,10 28,40 22,70 20,30 14,50 100,00
S16 43,60 40,10 3,60 6,60 6,20 100,00
S17 28,20 30,60 9,80 17,30 14,10 100,00
S18 30,50 35,50 11,60 12,60 9,80 100,00
S19 28,80 37,20 13,10 13,60 7,40 100,00
S20 19,00 36,60 21,50 12,60 10,30 100,00
S21 20,60 40,10 22,10 9,50 7,60 100,00
Ortalama 21,99 39,10 15,99 13,85 9,08 100,00

Tablo 2’deki veriler {izerinden hastane c¢alisanlarinin anket sorularmna verdikleri cevap
kategorilerinin ortalama orani hesaplanmis ve Sekil’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Anket Sonuclarinin Oransal- Ortdlama Degerlefi (%)

45,00 39,10
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30,00
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20,00 15,99 13,85

15,00 9,08
10,00
0,00

Tamamen  Katiiyorum  Kararsizim Katilmiyorum  Kesinlikle
Katilyorum Katilmiyorum

Sekil 1°de de gosterildigi {izere hastane calisanlar1 anket sorularina %21,99 oraninda “famamen
katilyyorum”, %39,10 oraninda “katilyyorum”, %15,99 oraninda “kararsizim”, %13,85 oraninda
“katilmryorum”, %9,08 oraninda “kesinlikle katiimiyorum” seklinde geri bildirimde bulunmustur.
Hastane yonetimi tarafindan tamamen katiliyorum ve katiliyorum oranlarmin toplami
memnuniyet olarak kabul edilmekte oldugu icin genel olarak degerlendirildiginde calisan
memnuniyet oraninin %61,09 oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda, soru bazinda da
memnuniyet dereceleri hesaplanmig ve Tablo 3°te verilmistir. Bu veriler memnuniyet diizeyi en
diisiik olan kriterden, en yiiksek olana dogru siralanmig ve diyagram ile Sekil 2°de gosterilmistir.

Tablo 3. Geri Bildirim Anket Soru Bazinda Memnuniyet Oranlart

Anket Sorusu Sonug (%0)
Yonetim, calisanlarin motivasyonu konusunda duyarlidir. 42,50
Caligsma ortamim rahat ¢aligabilecegim bi¢imde diizenlenmistir. 49,60
Yonetim, ¢alisan giivenligi ile ilgili uygunsuzluklarin giderilmesi i¢in ¢alisanlar ile is birligi yapmaktadir. 53,90
Caligsma ortamu ve kosullart ile ilgili yapilacak diizenlemelerde goriisiime bagvurulur. 54,60
Calistigim saglik kurulusunu arkadaglarima galisma ortami olarak tavsiye ederim. 55,60
Yonetim, ¢alisan giivenligi konusunda iyilestirme faaliyetleri yapmaktadir. 55,90
Calistigim ortamda kendimi degerli hissederim. 56,70
Calistigim ortamda kendimi giivende hissederim. 58,20
Son bir yil iginde s6zel siddete maruz kalmadim. 58,80
Gorev alanim ile ilgili goriis ve dnerilerim dikkate alinir. 59,60
Calistigim boliimde calisan giivenligi ile ilgili tedbirler alinmigtir. 59,60
Isimi en iyi sekilde yapabilmem igin gerekli malzeme ve cihaz temin edilir. 60,00
Performansim hakkinda geri bildirim alirim. 60,00
Tedavi olabilmeleri i¢in aileme ve arkadaglarima tavsiye ederim. 60,70
Isimde kendimi gelistirebilmem icin egitim firsatlar1 sunulur. 62,30
Son bir yil i¢inde personel kaynakl psikolojik siddete(mobbing) maruz kalmadim. 66,00
Son bir yil i¢inde yonetici kaynakli psikolojik siddete(mobbing) maruz kalmadim. 66,00
Yoneticilere sorun, goriis ve Onerilerimi iletme imkant bulurum. 67,40
Thtiyacim oldugunda izin alabilirim. 75,40
Aldigim egitimime uygun bir bélimde calistyorum. 76,30
Son bir yil i¢inde fiziksel siddete maruz kalmadim. 83,70
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Sekil 2. Pareto Analiz Sonuclar

>

Yonetim, ¢alisanlarin motivasyonu konusunda...

Calisma ortamim rahat calisabilecegim bigimde...

Yonetim, ¢alisan giivenligi ile ilgili...

Calisma ortami ve kosullari ile ilgili yapilacak...

Calistigim saghk kurulusunu arkadaglarima...

Yonetim, calisan giivenligi konusunda...
Calistigim ortamda kendimi degerli hissederim.
Calistigim ortamda kendimi glivende hissederim.
Son bir yil icinde s6zel siddete maruz kalmadim.

Gorev alanim ile ilgili goriis ve onerilerim...

Calistigim bolimde galisan giivenligi ile ilgili...

isimi en iyi sekilde yapabilmem icin gerekli...
Performansim hakkinda geri bildirim alirim.

Tedavi olabilmeleri igin aileme ve...

isimde kendimi gelistirebilmem igin egitim...

Son bir yil icinde personel kaynakl psikolojik...

Son bir yil igcinde yonetici kaynakh psikolojik...

Yoneticilere sorun, géris ve 6nerilerimi iletme...
ihtiyacim oldugunda izin alabilirim.

Aldigim egitimime uygun bir boliimde...
Son bir yil iginde fiziksel siddete maruz kalmadim.

%61,09
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Pareto Analiz sonucuna gore, galisan geri bildirimleri i¢inde en yiiksek memnuniyet oraninin
“son bir y1l icinde fiziksel siddete maruz kalmadim.” unsuru konusunda ortaya ¢ikmistir. Bunu
sirastyla, “aldigim egitimime uygun bir béliimde ¢alisiyorum.” ve “ihtiyacim oldugunda izin
alabilirim.” konulari takip etmektedir. Bu unsurlara bakildiginda, hastane yonetiminin hasta bazl
fiziksel siddetin 6nlenmesi, ¢alisanlara egitim diizeyine gore gorev verilmesi ve sosyal bir ihtiyag
olan yillik izinin istenilen zamanda verilmesi ile ilgili konularda hassas davranmasinin ¢alisan
iizerinde olumlu etki yarattig1 gériilmektedir. Buna karsin, ¢alisanlarin motivasyonunun oldukga
disiik oldugu geri bildirim sonucunda goériilebilmektedir. Calisanlarin, en disiikk seviyede
memnuniyet geri bildiriminde bulundugu konu, motivasyonun saglanmasidir. Bunun yaninda,
calisma ortaminin uygun kosullarda olmamasi, g¢alisan giivenliginin saglanmasi ile ilgili
yonetimin is birligi iginde bulunmamasi konular1 da en diisiik memnuniyet seviyesinde olan
unsurlar arasinda yer almaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Saglik kuruluslarinda hizmet iiretimi agirlikli olarak beseri emege dayandigi icin saglik
insan giicli olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Hastanelerde gerek saglik gerekse de idari hizmetler
sunumu ekip olarak ¢esitli meslek gruplar tarafindan gergeklestirilmektedir. Hizmetin kaliteli ve
kesintisiz siirmesi saglik ¢alisanlarinin etkin ve zverili ¢alismasina baglidir. Ozellikle, Covid-19
pandemisinde de goriildiigi lizere saglik ¢alisanlarinin iistiin performansi sayesinde hastalikla
miicadele edilebilmistir. Bu baglamda, ¢alisma kosullar1 bakimindan zor olan bir alan olan saglik
sektoriinde ¢aliganlarin memnuniyet diizeylerinin yiiksek olmasinin saglanmasi hem bireysel hem
de toplumsal sagligin korunmasi ve hastaliklarin tedavi edilmesinde 6nem arz etmektedir.
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Saglik calisanlarinin memnuniyet diizeylerini yiliksek tutmak i¢in hastane ydnetimlerinin
uyguladigi yontemlerin basinda calisanlara geri bildirim anket uygulamasi gelmektedir.
Uygulanan anketler sayesinde calisanlarin istek, talep ve oOnerileri ile ilgili bilgiler elde
edilmektedir. Geri bildirim anketlerinden elde edilen bilgilerin dogru olarak analiz edilmesi
biiyilk 6nem arz etmektedir. Bu sayede, hastane yoOnetimleri analiz sonucunda ortaya g¢ikan
konulara odaklanarak gerekli iyilestirici faaliyetlerde bulunabilmektedir. Ozellikle, bu
faaliyetlerin c¢alisanlara goriinlir kilinmasi, c¢alisan motivasyonu iizerinde olumlu etkileri
olmaktadir.

Calismada bir kamu hastanesinde ¢alisanlara yonelik uygulanan geri bildirim anketinden elde
edilen veriler Pareto Analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Bu yontemde bir probleme neden
olan unsurlarim sahip oldugu 6nem derecesi en fazla olandan en az olana dogru siralanmaktadir.
Boylece, problemin ortaya ¢ikmasina neden olan unsurlarin en 6nemlileri tespit edilerek o konular
iizerine Oncelikle ve daha fazla yogunlagilmaktadir. Bu kapsamda, ilgili kamu hastanesinde
uygulanan calisan geri bildirim anket sonuglarindan elde edilen memnuniyet oranlar1 Pareto
Analizine gore onemlilik derece siralamasi yapilmis ve diyagram olusturulmustur. Buna gore
memnuniyet diizeyi en diisiik olan konu %42,50 ile yonetimin ¢alisanlarin motivasyonu ile ilgili
duyarli olmamasi ortaya ¢ikmigtir.

Motivasyon, aktif olmak, davraniglarda kararlilik ve davramiglarin ydnetilmesi olarak
tanimlanabilir. Insanlarin basariya ulasabilmeleri icin fiziksel ve ruhsal faktorlerden yararlanarak
aldig1 etkiyle mutlu ve azimle calismasmi da ifade eder. Isletmede kisinin basarili olmasi
tamamuyla 6zverili ¢caligmasi ve becerileri ile esittir. Kisinin ¢aligma istegi yok ise, kabiliyeti cok
fazlada olsa bagarili olmasi imkansizdir. Caligsma becerileri ona verilen ise uygun degil ise ¢aligma
arzusu ¢ok fazla olsa da basarili olmasi yine miimkiin degildir (Altindag, 2015: 284). Altindag ve
Akgilin’iin yaptiklar calismada da belirttikleri {izere motivasyonun c¢alisanin etkin ve verimli
calismasi iizerinde olduk¢a Gneme sahiptir. Caliganlarin 6zverili ve etkin ¢alismasi ile kalite
saglik hizmet sunumu oOnemli Ol¢iide saglanmaktadir. Bu baglamda hastane yOnetiminin
motivasyonu arttirici faaliyetlerde bulunmasi gerekmektedir.

Caliganlar1 motive etmenin basinda maddi ve sosyal haklarin iyilestirilmesi gelmektedir. Hastane
yonetimleri, eger kamu hastanesi agisindan degerlendirilirse c¢alisanlarin ek Odemelerinin
arttirllmasi; 6zel hastane kapsaminda ise ¢aliganlara maas disinda adil bir sekilde prim verilmesi
motivasyonu olumlu diizeyde etkileyebilir. Hastane icerisinde yapilan terfilerin, unvan ve gorev
degisikliklerinin ¢alisanlarin performansi goéz oniinde tutularak hakkaniyet dl¢iisiinde yapilmasi
da motivasyonun arttirilmasina énemli 6l¢iide katki sunabilir. Bunlarin yaninda, hastane yonetimi
tarafindan sorunlarinin dinlenmesi ve ¢oziim i¢in ¢aba sarf edilmesi, yillik izinlerin istenilen
zamanda kullanilmasi, yemeklerin lezzet ve ¢esit bazinda arttirilmasi, sosyal aktivitelerin (konser,
spor, sempozyum vb.) diizenlenmesi, hastalikta ve Ozel giinlerde (diiglin vb.) hastane
yoneticilerinin ¢alisanlara destek olmasi motivasyonu dnemli 6lgiide arttirabilir.

Motivasyon disinda hastane yonetiminin odaklanmas1 gereken konular arasinda is giivenliginin
saglanmas1 ve ¢aligma ortaminin diizenlenmesi gelmektedir. Hastane yonetiminin, is kazalarm
engellemeye yonelik her tiirlii tedbir ve 6nlemleri almasi gerekmektedir. Bunun i¢in 6ncelikle,
calisanlara kisisel koruyucu ekipmanlar (maske, eldiven, onlilk vb.) eksiksiz saglanmalidir.

15. Uluslararast Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR) 47



DNZ
CA

ULUSLARARAS| AKADEMIK ARASTIRMALAR KONGRES!

Ciinkdi, hastaneler, hastalik acgisindan bulas riski en yogun olan kuruluslardir. Bundan dolay1,
yonetimin c¢alisanin sagligini gézetmesi ve bu konuya Onem vermesi ¢alisan memnuniyeti
iizerinde 6nem arz etmektedir. Ayrica, fiziksel siddete kars1 glivenlik dnlemlerinin arttirilmasi ve
buna yonelik kurulan sistemlerin (beyaz kod uygulamasit vb.) etkin ¢alismast da olumlu etkiler
sunabilir. Caligma ortaminin iyilestirilmesi i¢in, hizmet siirecinde kullanilan materyallerin veya
ekipmanlarin eksiksiz saglanmasi, ¢aligma ortami iklimlendirmesinin hava kosullarina uygun hale
getirilmesi, ¢alisan oda veya alanin fiziksel kosullarinin uygun olmasinin (ylizolgimii agisindan
yeterli alan, gerekli uygun demirbaslar, teknolojik diizey acisindan yeterli bilgisayar vb.
elektronik cihazlar) saglanmasi da motivasyon iizerinde olumlu etkiler saglamaktadir.

Sonug olarak, saglik calisanlarinin etkin, 6zverili ve istekli ¢aligmalarinin saglanmasi i¢in hastane
yOnetimlerinin onlarin talep, oneri ve geri bildirimlerini analiz ederek gerekli iyilestirici
faaliyetleri gerceklestirmeleri gerekmektedir. Boylece, kaliteli saglik hizmet sunum hedefi olan
hastaneler, calisan memnuniyetini arttirarak bu hedefi gergeklestirme siirecinin 6nemli bir
pargasini yerine getirebilirler.
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Sosyal Medya Kullanimi ile Akademik Basar1 ve Psikolojik Saglamhk
Arasindaki Iliski: Lise ve Universite Ogrencileri Uzerine Bir

Arastirma Onerisi

EZGI LIF*
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Ozet

Bu arastirma, lise ve tiniversite égrencilerinin sosyal medya kullanim ozellikleri ile akademik
basart ve psikolojik saglamlik arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamaktadir. Sosyal medya
kullanim siiresi, platform tercihleri ve kullanim amaglarinin (eglence, sosyal etkilesim, bilgi
edinme) akademik performans ve psikolojik saglamhiga etkileri degerlendirilecektir.
Korelasyonel desende yiiriitiilecek ¢alismada, 200 ogrenciden veri toplanacaktir. Sosyal
Medya Kullamm Anketi, Connor-Davidson Psikolojik Saglamlik Olgegi (CD-RISC) ve
ogrencilerin bildirdigi Genel Not Ortalamalart (GPA) kullanilacaktir. Veriler korelasyon,
regresyon ve ANOVA ile analiz edilecektir. Beklenen bulgular, eglence ama¢l kullanimin
akademik basaryt olumsuz etkileyebilecegini, bilgi edinme amagli kullanmimin ise notr veya
olumlu bir iliski gosterebilecegini ongérmektedir. Calisma, sosyal medyamn akademik ve
psikolojik siiregler tizerindeki etkilerini anlamaya ve egitim politikalarina katki saglamaya
yoneliktir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal medya kullanimi, akademik basart, psikolojik saglamlik, lise
ve tiniversite 6grencileri, korelasyonel arastirma

Abstract

This research aims to examine the relationship between the characteristics of social media
and academic success and psychological solidarity of high school and university students.
The effects of social media usage time, platform preferences and use of use (entertainment,
social interaction, information) on academic performance and psychological strength will be
evaluated. In the study to be conducted in the correlational pattern, data will be collected
from 200 students. Social Media Usage Survey, Connor-Davidson Psychological Strength
Scale (CD-RISC) and Grade Average (GPA) reported by the students will be used. Data will
be analyzed with correlation, regression and ANOVA. Expected findings predict that use for
entertainment purposes may adversely affect academic success and that use for information
may have a neutral or positive relationship. The study aims to understand the effects of social
media on academic and psychological processes and to contribute to educational policies.
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Keywords: Social media usage, academic success, psychological strength, high school and
university students, correlational research

GIRiS

Sosyal medya, bireylerin dijital platformlar araciligiyla bilgi paylasimi, iletisim ve
eglence gibi ¢esitli amaglarla kullandig1 bir arac¢ haline gelmistir. Ozellikle gengler arasinda
yaygin olan sosyal medya kullanimi, hem akademik bagar1 hem de psikolojik saglamlik iizerinde
onemli etkiler yaratmaktadir. Bireylerin sosyal medya platformlarindaki etkilesimleri, akademik
calismalarin1 ve psikolojik dayanikliliklarini dogrudan veya dolayli olarak etkileyebilir. Bu
nedenle, sosyal medya kullaniminin bireyler {izerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini anlamak
icin giincel literatiiriin degerlendirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Sosyal medyanin bireyler
iizerindeki etkilerini anlamak i¢in Oncelikle sosyal medya kullanim motivasyonlarini incelemek
gerekmektedir. Bireyler sosyal medyay1 bilgi edinme, eglence, sosyallesme, duygusal destek
saglama ve kisisel ifade gibi g¢esitli nedenlerle kullanmaktadirlar. Bu motivasyonlar

dogrultusunda sosyal medyanin bireyler {izerindeki etkileri degisiklik gdstermektedir.

Sosyal medya kullanmmminin akademik basari {izerindeki etkileri olduk¢a karmasiktir. Bazi
arastirmalar, sosyal medyanin bilgi paylasimimi artirarak Ogrenme siireglerine katki
saglayabilecegini gostermektedir. Egitsel amaglarla kullanilan sosyal medya platformlari,
ogrencilerin akademik motivasyonunu destekleyebilir ve bilgiye erisimlerini kolaylastirabilir.
Akademik ¢aligmalarla dogrudan iligkili forumlar, ¢evrimigi ders materyalleri ve grup ¢alismalari
ogrencilerin akademik gelisimlerine olumlu katkida bulunabilir. Ancak asir1 sosyal medya
kullanim, dikkat daginikligina neden olabilir ve akademik performans {izerinde olumsuz sonuglar
dogurabilir. Zaman yonetimi becerilerinin zayiflamasi, akademik basarinin diigmesine yol
acabilir. Biligsel Yiikk Teorisi’ne gore, bilgiye asir1 maruz kalmak ve siirekli uyaricilarla
karsilasmak, dgrencilerin 6grenme siireglerini olumsuz etkileyebilir. Ote yandan, Oz-Diizenleme
Ogrenme Teorisi baglaminda, sosyal medyanm bilingli kullanimi bireylerin kendi &grenme
stireclerini daha iyi yonetmelerine yardimei olabilir. Sosyal medyanin akademik basariya etkisini
daha iyi anlamak icin bireylerin 6grenme aliskanliklari, sosyal medya kullanim stireleri ve

kullanim amaglariin detayl olarak incelenmesi gerekmektedir.

Psikolojik saglamlik, bireylerin stres, zorluk ve travmalara kars1 dayaniklilik gostermesi ve uyum
saglayabilme kapasitesidir. Sosyal medya, bireylerin sosyal destek sistemlerine erigimini
kolaylastirarak psikolojik saglamliklarimi artirabilir. Ozellikle duygusal destek saglayan

topluluklar, bireylerin psikolojik dayanikliligini giiclendirebilir. Baglanma Teorisi’ne gore,
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bireylerin sosyal aglardaki etkilésimle.r-i, kendilerini gii\l/ende hissetmelerine ve psikolojik
dayanikliliklarini gelistirmelerine katki saglayabilir. Bununla birlikte, sosyal medya kullaniminin
olumsuz etkileri de bulunmaktadir. Siirekli cevrimici olmak, bireylerde anksiyete, depresyon ve
stres diizeylerinin artmasina neden olabilir. Sosyal medya platformlarinda maruz kalinan olumsuz
yorumlar, siber zorbalik ve miikemmeliyetci algilar, bireylerin 6zsaygilarini zedeleyebilir ve
psikolojik saglamliklarini olumsuz etkileyebilir. Pozitif Psikoloji Yaklasimi, bireylerin sosyal
medya aracilifiyla olumlu iliskiler gelistirdiginde psikolojik saglamliklarin artabilecegini 6ne
stirmektedir. Ancak, bu olumlu etkinin saglanabilmesi i¢in bireylerin sosyal medyayi bilingli ve
dengeli kullanmalar1 gerekmektedir. Psikolojik saglamligi desteklemek amaciyla sosyal medya
kullanim1 konusunda farkindalik olusturulmali ve olumsuz etkilerini en aza indirecek stratejiler

gelistirilmelidir.

Mevcut literatiir, sosyal medya kullaniminin akademik basar1 ve psikolojik saglamlik tizerindeki
cift yonlii etkilerini ortaya koymaktadir. Sosyal medya bilingli ve kontrollii bir sekilde
kullanildiginda, akademik basariy1 ve psikolojik saglamligi destekleyebilir. Ancak asir1 ve
bilingsiz kullanim, akademik ve psikolojik sorunlara yol agabilir. Bireylerin sosyal medya
kullanimin1 dengeli hale getirmeleri ve egitsel ve destekleyici igeriklere yonelmeleri
onerilmektedir. Gelecekte yapilacak ¢aligmalar, sosyal medya kullaniminin farkli yas gruplari ve
kiiltiirel baglamlardaki etkilerini daha ayrintili inceleyerek daha kapsamli sonuglar sunabilir.
Ayrica, sosyal medya bagimliligi ile akademik ve psikolojik degiskenler arasindaki uzun vadeli
iligkilerin arastirilmasi, daha derinlemesine bir anlayis saglayacaktir. Egitim kurumlar1 ve
ailelerin, bireyleri sosyal medyanin olumlu ve olumsuz etkileri konusunda bilinglendirmesi, bu
alanla ilgili 6nleyici politikalarin gelistirilmesi gerekmektedir. Sosyal medya kullanimini verimli
hale getirmek i¢in bireylerin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve sosyal medyanin
akademik ve psikolojik dengeye zarar vermeden kullanilmasi ig¢in farkindalik artiric

programlarin uygulanmasi énemlidir.

Bu aragtirmanin amaci, lise ve iiniversite 6grencilerinin sosyal medya kullanim 6zelliklerinin
akademik basarilar1 ve psikolojik saglamliklari iizerindeki etkilerini incelemektir. Sosyal medya
kullanim siiresi, platform tiirleri ve kullanim amagclar1 gibi degiskenler ile akademik basar1 ve
psikolojik saglamlik arasindaki iligkiler analiz edilecektir. Calisma ayrica, sosyal medya
kullaniminin olas1 avantajlarini ve dezavantajlarim ortaya koyarak bu alandaki bilgi bosluklarini

doldurmay1 hedeflemektedir.
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YONTEM

Arastirma, korelasyonel desen kullanilarak yiiriitiilecektir. Lise ve iiniversite diizeyinde
O0grenim goren 200 &grenci calismaya dahil edilecektir. Veri toplamak igin su araglar

kullanilacaktir:

1. Sosyal Medya Kullanim Anketi: Sosyal medya kullanim stiresi, siklig1, platform tiirleri

ve kullanim amac1 hakkinda bilgi toplanacaktir.

2. Connor-Davidson Psikolojik Saglamlik Olgegi (CD-RISC): Ogrencilerin psikolojik

dayaniklilik seviyeleri 6l¢iilecektir.

3. Akademik Basar: Ogrencilerin not ortalamalari (GPA) veya smav puanlari

degerlendirilecektir.

Toplanan veriler SPSS yazilimi ile analiz edilecektir. Sosyal medya kullanimi, akademik basari
ve psikolojik saglamlik arasindaki iliskiler i¢in korelasyon ve regresyon analizleri yapilacaktir.
Ayrica sosyal medya kullanim amaci gibi faktorlere gore farkliliklar t-testi ve ANOVA ile

degerlendirilecektir.

BEKLENEN BULGULAR

Arastirmanin, sosyal medya kullanim siiresi ve sikliginin akademik basari {lizerinde
olumsuz etkiler yaratabilecegini, ancak kullanim amacinin (bilgi edinme, sosyal baglant1) bu
etkileri farklilastirabilecegini ortaya koymasi beklenmektedir. Psikolojik saglamlik ile sosyal
medya kullanimi arasindaki iligkinin ise kullanim tiiriine ve sosyal medya platformlarina goére

degisiklik gosterecegi ongoriilmektedir.

BEKLENEN SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, sosyal medyanin &grencilerin hem akademik hem de psikolojik
stireglerindeki etkilerini kapsamli bir sekilde ele alarak rehberlik ve danigmanlik hizmetleri igin
yol gosterici olacaktir. Elde edilen bulgular, okullarda sosyal medya farkindaligi olusturacak
egitim programlarinin gelistirilmesine ve sosyal medyanin grencilerin yasamlarina olumlu

sekilde entegre edilmesine yonelik oneriler sunacaktir.
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Bu arastirma Onerisi, lise ve ﬁniﬂzérsité- 6grencilerinin ‘solsyal medya kullanim 6zellikleri ile
akademik basarilar1 ve psikolojik saglamliklar1 arasindaki iligskiyi incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada, sosyal medya kullanim siiresi, platform tercihleri ve kullanim amaglarinin (6rnegin,
eglence, sosyal etkilesim veya bilgi edinme) akademik performans ve psikolojik saglamlik

iizerindeki potansiyel etkileri degerlendirilecektir.

Korelasyonel bir desenin kullanilacagi ¢aligmada, lise ve iiniversite diizeyinde 6grenim goren 200
ogrenciden olusan bir 6rneklem hedeflenmektedir. Veri toplama araclar1 olarak Sosyal Medya
Kullanim Anketi, Connor-Davidson Psikolojik Saglamlik Olgegi (CD-RISC) ve dgrencilerin
kendilerinin bildirdigi Genel Not Ortalamalar1 (GPA) kullanilacaktir. Elde edilen veriler,
korelasyon, regresyon ve varyans analizi (ANOVA) gibi istatistiksel yontemlerle analiz

edilecektir.

Bu arastirmanin beklenen sonuglari, sosyal medya kullanim siiresinin akademik basar1 {izerinde,
ozellikle eglence amacli kullanimlarda, olumsuz etkiler yaratabilecegini gostermektedir. Bununla
birlikte, bilgi edinme veya akademik is birligi amaciyla sosyal medya kullaniminin akademik
basariyla notr veya olumlu bir iliski gostermesi beklenmektedir. Psikolojik saglamlik ise
kullanilan platformlara ve sosyal medya etkilesimlerinin niteligine bagli olarak farklilik

gosterebilir.

Bu aragtirma onerisi, sosyal medyanin dgrencilerin akademik ve psikolojik siiregler tizerindeki
etkilerini daha iyi anlamay1 hedeflemektedir. Calisma bulgularinin, egitim kurumlar1 ve politika
yapicilar i¢in sosyal medya kullanimina yonelik bilingli stratejiler gelistirilmesine katki saglamasi

beklenmektedir.
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Ozet

Bu c¢aligmanin amaci, veri madenciligi tekniklerinden biri olan K-Means kiimeleme
algoritmasini kullanarak matematik 6gretiminde sinif 6gretmenlerinin profillerini belirleyen
degiskenleri tespit etmektir. Bu amagla calismada kesitsel anket yontemi kullanilmustir.
Katilimcilar, Tiirkiye'nin dogu Anadolu illerinden biri olan Van merkez il¢elerinde devlet
okullarda gorev yapan ve 6lgme araglarini doldurmaya goniillii olan 352 ilkokul 6gretmenidir.
Veri toplamak amaciyla “Demografik Bilgi Formu”, “Sinif Ogretmenlerine Y dnelik Matematik
Ogretimi Kayg1 Olgegi”, “Matematik Ogretimi Tutum Olgegi” ve “Matematige Karsi Oz
Yeterlik Olcegi” kullamlmstir. K-Means kiimeleme analizi sonucunda bes ayr1 Ogretmen
profili saptanmistir. Ogretmenlerinin profillerini belirleyen en etkili degiskenin 6z yeterlik
oldugu ve daha sonra en yiiksek diizeyde etkili olandan en diisiik diizeyde etkili olana
degiskenlerin sirasi; tutum, kaygi, matematik sevgisi, matematik yeterlilik diizeyi, matematik
ogretmekten keyif alma, Cinsiyet, Teknolojiyi kullanma diizeyi ve egitim diizeyi oldugu
saptanmuigtir.

Anahtar Kelimeler: Matematik dgretimi, Kayg1, Ozyeterlik, Tutum, Veri madenciligi

Abstract

The aim of this study is to determine the variables that determine the profiles of classroom
teachers in mathematics teaching by using K-Means clustering algorithm, one of the data
mining techniques. For this purpose, cross-sectional survey method was used in the study. The
participants were 352 primary school teachers working in public schools in the central districts
of Van, one of the eastern Anatolian provinces of Turkey, who volunteered to fill in the
measurement tools. ‘Demographic Information Form’, “Mathematics Teaching Anxiety Scale
for Classroom Teachers”, “Mathematics Teaching Attitude Scale” and “Self-Efficacy Scale
towards Mathematics” were used to collect data. As a result of K-Means clustering analysis,
five different teacher profiles were identified. It was found that the most effective variable
determining the profiles of the teachers was self-efficacy and then the order of the variables
from the most effective at the highest level to the least effective at the lowest level were attitude,
anxiety, love of mathematics, mathematics proficiency level, enjoyment of teaching
mathematics, gender, level of using technology and education level.

Keywords: Mathematics teaching, Anxiety, Self-efficacy, Attitude, Data mining
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GIRiS

Giinliik yagantimizda ya da okulda matematik bilimi 6nemli bir yere sahiptir. Bu
yiizden hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin matematige karst olumlu duygulara sahip
olmalar1 istenmektedir (Gok, Akkus, Kavak, Kasap, 2022). Bu iste§e ragmen bazi
bireylerin matematige kars1 olumsuz tutumlar gelistirdigi goriilmektedir (Shields, 2006 ;
Delice vd., 2009 ; Mutlu ve Sdylemez, 2018 ). Matematik, bireylerin yasamlarinin kisisel,
toplumsal ve bilimsel yonlerinde karsilastiklart zorluklar ve sorunlarla yiizlesen bireyler
i¢in kritik bir aractir (OECD, 2018). Ogrencilerin akademik gelisiminde ve sonraki
kariyer secimlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Sun vd., 2020). Matematik alanindaki
en ciddi sorunlardan biri, okulda matematik derslerine duyulan kaygidir (Baloglu, 2001 ;
Yenilmez, 2010 ; Ozdemir ve Giir, 2011). Simf 6gretmenlerinin matematige ydnelik
kaygisi, tutumu ve 6z yeterlilikleri, matematik Ogretimi iizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir (Xu, 2020; Zhang, Zhao ve Kong, 2019). Bu nedenle, sinif 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi iizerinde olumlu bir etki yapabilmeleri i¢in pozitif bir matematik
tutumu sergilemeleri ve matematik 6z yeterliliklerini gelistirmeleri 6nemlidir. Sinif
ogretmenleriyle yapilan ¢alismalarda sinif 6gretmenlerinin matematige yonelik kaygisi,
tutumlart ve 0z yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Bunun sonucunda
matematik kaygisinin matematige yonelik tutumu ve matematik 6gretme 6z yeterligini
olumsuz yonde yordadigin1 gostermistir. Matematik kaygisi yliksek olan §gretmenlerin
matematik 0gretiminde daha olumsuz tutumlara ve daha diisiik 6z-yeterlik inanglarina
sahip olduklar1 gorilmiistiir (Filiz ve Giin, 2022). Yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda,
ilkokul 6gretmenlerinin kaygi, tutum ve 0z yeterlikleri matematik dgretimini 6nemli
ol¢iide etkilemektedir. Mesleki gelisim ve destek programlari aracilifiyla 6gretmenlerin
kaygilarmin azaltilmasi énemlidir. Ogretmenler arasinda matematige yonelik olumlu
tutumlar tesvik etmek ve onlara konu bilgilerini ve 6gretim stratejilerini gelistirme
firsatlar1 sunmak, ilgi ¢ekici ve etkili bir matematik 6grenme ortami yaratmak i¢in ¢ok

Onemlidir.

Literatiirde matematik kaygisi veya korkusu, matematige yonelik tutum ve matematik 6z-

yeterligi ile 1lgili bir¢cok calisma olmasina ragmen, bu 6grenci, matematik 6gretmeni ve
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O0gretmen adaylariyla simirhidir. Bu ¢alisma, literatiirde sinif 6gretmenlerinin matematik
Ogretiminde kaygi, tutum ve Oz-yeterlik gibi degiskenlerden yararlanarak 6gretmen
profillerini belirleyen bir ¢alisma olmamasi nedeniyle 6nemlidir. Bu ¢aligma bu boslugu
doldurmak amaciyla gergeklestirilmistir. Bu ¢alismanin 6zgiin katki sagladigi temel bir
alan daha vardir. Bu alan, 6gretmen profillerinin veri madenciligi teknigi olan K-Means
yontemi kullanilarak belirlenmesidir. Tiim bunlar, matematikte veri madenciligi iizerine

yapilan aragtirmalarin kapsamini genisletmek i¢in bir motivasyon olarak goriilmektedir.

YONTEM

Arastirma Tasarimi

Bu calisma, sinif 6gretmenlerinin matematik kaygisi, tutumlari, 6z yeterlilikleri ve diger
ozellikleri ile onlarm profillerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda, Ogretmenlerin
profillerini tanimlamak igin kesitsel anket yontemi kullanilmigtir. Kesitsel aragtirmalar, belirli bir
zaman diliminde, 6nceden belirlenmis bir 6rneklem tizerinden veri toplayarak, evren iiyelerinin
belirli degiskenlere (6rnegin yas, egitim gegmisi, mesleki deneyim) gore dagilimini analiz etmeyi

amaglar (Fraenkel vd., 2012).

Katilimcilar

Bu ¢alismanin katilimer grubunu, Tiirkiye'nin farkli illerindeki devlet okullarinda gorev
yapan ve Ol¢me araglarini doldurmaya goniillii olan 352 ilkokul &gretmeni olusturmaktadir.
Orneklem segiminde, rastgele, sistematik veya amagli drnekleme ydntemlerinin uygulanmasi her
zaman miimkiin olmadigindan, kolayda 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Kolayda 6rnekleme,
arastirmaya ulasilabilir ve katilim gostermeye istekli bireylerin dahil edilmesiyle olusturulur.

Ancak bu yontem, genellikle popiilasyonu tam olarak temsil edemeyebilir (Fraenkel vd., 2012).

Veri Toplama

Bu caligmada veriler, Demografik Bilgi Formu, Matematik Ogretimi Kaygi Olcegi,
Matematige karsi Oz Yeterlik Olcegi ve Matematik Ogretimi Tutum Olcegi kullanilarak
toplanmustir. Olgeklerin doldurulmas: yaklasik 15 dakika siirmiistiir. Katilimeilara dncelikle

calismanin amaci, 6onemi ve uygulamanin tahmini siiresi yazili olarak bildirilmistir. Katilimin
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tamamen goniilliiliik esasina dayandigi, toplanan bilgilerin gizli tutulacagi ve diledikleri zaman

calismadan ayrilabilecekleri agiklanmis ve onaylart alinmustir.
BULGULAR

Bu boliimde Sinif Ogretmenlerinin matematik dgretimindeki kaygi, 6z yeterlilik ve tutum
diizeyleri ile demografik 6zellikleri dikkate alinarak K-ortalamalar kiimeleme yontemi ile sinif
Ogretmenlerinin profilleri belirlenmis ve kiimeleme kalitesi Sekil 2'de, kiimeleme sonuglari ise

Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Sumf Ogretmenlerinin Profillerine Ait Kiimeleme Sonugclar

Clusters Cluster 3 Cluster 2 Cluster 1 Cluster 4 Cluster 5
The Number of People 126 (35.8%) 86 24.4%) 78 (22.2%) 42 (11.9%) 20 (5.7%)
Self-efficacy high (96.8%) low (97.7%) high(56.4%) low (66.7%) low (100%)
Attitude high (93.7%) low (67.4%) high(84.6%) low(100%0) low(100%)
State of Anxiety low(84.1%) high (72.1%) low (84.6%) high (95.2%) high(100%)
Love of math medium (100%) medium (93%) medium (97.4%) medium (100%) high (60%)

Math proficiency level medium (92.1%) medium (55.8) medium (94.9%) medium (100%) high (90%)

Enjoyment of teaching medium (90.2%) medium (64.3%) Low (55.6%) medium (68.4%) Low (100%)
Gender female (71.4%) female (90.7%) male (69.2%) male (66.7%) male (60%)
Grade Level Taught 4th grade 4th grade 1th grade 2th grade 4th grade
Use of technology medium (73%) Low (57.1%) Low (73.7%) Low (52.4%) Low (70%)
Education Level Bachelor's Bachelor’s Bachelor’s Bachelor’s Bachelor’s
Length of  Service 1-5 1-5 11-15 1-5 1-5

(years)

Tablo 1’den anlasilacagi gibi, kiime 3’teki 6gretmenlerin profili, % 71,4’ kadin,
egitim diizeyi lisans, 1-5 yil aras1 gérev yapan, 4. smifi okutan, % 96,8’inin 6zyeterligi

yiiksek, % 93,7’sinin tutum diizeyi yiiksek, % 84,1 inin kaygi diizeyi diisiik, % 100’iiniin
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matematik dersini sevme diizeyi orta, % 92,1’inin matematik bilgisi yeterlik diizeyi orta,
% 90,2’sinin 6gretmenlikten keyif alma diizeyi orta ve % 73’iiniin teknolojiyi kullanma

diizeyi orta olan 6gretmenlerden olugmaktadir.

Kiime 2’deki 6gretmenlerin profili, % 90,7’si kadin, egitim diizeyi lisans, 1-5 yil arast
gorev yapan, 4. sinift okutan, % 97,7 sinin 6zyeterligi diisiik, % 67,4 linlin tutum diizeyi
diisiik, % 72,1’inin kaygi diizeyi yliksek, % 93’{linlin matematik dersini sevme diizeyi
orta, % 55,8’inin matematik bilgisi yeterlik diizeyi orta, % 64,3 linlin 6gretmenlikten
keyif alma diizeyi orta ve % 57,1’inin teknolojiyi kullanma diizeyi diisiik olan

Ogretmenlerden olusmaktadir.

Kiime 1°deki 6gretmenlerin profili, % 69,2’si erkek, egitim diizeyi lisans, 11-15 yil aras1
gorev yapan, 1. sinift okutan, % 56,4’ linlin 6zyeterligi yiiksek, % 84,6’sinin tutum diizeyi
yiiksek, % 84,6’smin kaygi diizeyi diisiik, % 97,4’ tiniin matematik dersini sevme diizeyi
orta, % 94,9’unun matematik bilgisi yeterlik diizeyi orta, % 55,6’sinin §gretmenlikten
keyif alma diizeyi diisik ve % 73,7’sinin teknolojiyi kullanma diizeyi diisiik olan

ogretmenlerden olusmaktadir.

Kiime 4’teki 6gretmenlerin profili, % 66,7’si erkek, egitim diizeyi lisans, 1-5 yil arasi
gorev yapan, 2. siifi okutan, % 66,7 sinin 6zyeterligi diisiik, % 100’{inlin tutum diizeyi
diisiik, % 95,2’sinin kaygi diizeyi yiiksek, % 100’iinlin matematik dersini sevme diizeyi
orta, % 100’liniin matematik bilgisi yeterlik diizeyi orta, % 68,4’linlin 6gretmenlikten
keyif alma diizeyi orta ve % 52,4’Uniin teknolojiyi kullanma diizeyi diisiik olan

Ogretmenlerden olusmaktadir.

Kiime 5’teki 6gretmenlerin profili, % 60’1 erkek, egitim diizeyi lisans, 1-5 yil aras1 gérev
yapan, 4. siifi okutan, % 100’iiniin 6zyeterligi diistik, % 100’{iniin tutum diizey1 distk,
% 100’liniin kayg: diizeyi yiiksek, % 60°1inin matematik dersini sevme diizeyi yiiksek, %
90’1n1n matematik bilgisi yeterlik diizeyi yiiksek, % 100’{inlin 6gretmenlikten keyif alma
diizeyi diisiik ve % 70’inin teknolojiyi kullanma diizeyi diisiikk olan 6gretmenlerden

olusmaktadir.

Kiimeler 6z yeterlik ve tutum diizeyi bakimindan karsilastirildiginda, kiime 2 ve kiime 4

kaygi diizeyi, matematik dersini sevme durumu, matematik bilgisi yeterlik diizeyi,
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Ogretmenlikten keyif alma duzeyl, teknolopyl kullanmaduzeyl bakimindan benzer iken
cinsiyet ve sinif diizeyi bakimindan farklidir. Kiimeler cinsiyete gore tiim degiskenler
bakimindan karsilastirildiginda 4. kiime haric diger kiimelerde Ogretmenlikten keyif alma
bakimidan kadinlarin erkeklere gore farklilik gosterdigi ve kadinlarin daha iyi diizeyde
keyif aldig1 sonucuna varilmistir. Diger yandan 2. kiime hari¢ diger kiimeler
karsilastirildiginda teknolojiyi kullanma diizeyi bakimindan kadinlarin erkeklere gore
farklilik gosterdigi ve kadinlarin daha iyi diizeyde teknolojiyi kullandigi sonucuna
varilmistir. Bu sonug egitimin ilk basamaklarinda kadinlar1 gerek Ogretmenlikten keyif
alma bakimindan gerekse teknolojiyi kullanma bakimindan daha olumlu oldugunu

gostermektedir.

Ozyeterlikgrup
Tutumgrup
Kaygigrup
MDS

MBY

OKA |

Cinsiyel

Sinifduzeyl
TKD
Egitimduzeyi

I 1 I |
00 0.2 D4 06 08

Sekil 1: K-means Yontemine ile Ogretmen Profillerini Belirleyen Degiskenlerin Onem Sirast

Kiimeleme siirecinde degiskenlerin tahmin Onem diizeyleri incelendiginde
kiimeleri birbirinden ayirma bakimindan etki diizeyi en yliksek degiskenin 6z yeterlik
oldugu ve daha sonra tutum ve kaygi degiskenlerinin etkili oldugu saptanmistir. Daha
sonraki degigkenler ise en dnemli olandan en Onemsiz olana dogru sirasi matematik
dersini sevme durumu, matematik bilgisi yeterlik diizeyi, Ogretmenlikten keyif alma
diizeyi, cinsiyet, sinif diizeyi, teknolojiyi kullanma diizeyi ve egitim diizeyi bigimindedir.

Buna gore kiimeleri birbirinden ayirma bakimindan etki diizeyi en diisiik degiskenin
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egitim diizeyi oldugu saptanmistir. Diger yandan kidem degiskeninin kiimelerin

olusturulmasina etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir.

Model Summary

Algorithm K-Means

Inputs 11

Clusters 5

Cluster Quality

T T T
-10 05 00 0s 10
Silhouette measure of cohesion and separation

Sekil 2: Kiimele isleminin ayirma ve uyum 0l¢iisii

K-means kiimeleme yontemiyle yapilan kiimele isleminin ayirma ve uyum
6l¢iistinlin makul diizeyde oldugu belirlenmistir.

SONUC VE TARTISMA

K-Means kiimeleme analizi sonucunda bes ayr1 simif Ogretmen profili saptanmustir. Sonug
olarak sinif Ogretmenlerinin profillerini belirleyen en etkili degiskenin 6z yeterlik oldugu ve daha
sonra en yiiksek diizeyde etkili olandan en diisiik diizeyde etkili olana degiskenlerin sirasi; tutum,
kaygi, matematik sevgisi, matematik yeterlilik diizeyi, matematik Ogretmekten keyif alma,

Cinsiyet, Teknolojiyi kullanma diizeyi ve egitim diizeyi oldugu saptanmistir.

Bu ¢alismada, sinif Ogretmenlerinin tutum ve 8z yeterlik diizeylerinin, kayg1 diizeylerine
bagl olarak farkli kiimelerde degistigi gozlemlenmistir. Kaygi diizeyinin yiiksek oldugu
kiimeler 2, 4 ve 5'te tutum ve 6z yeterlik seviyeleri diisiikken, kaygimnin diisiik oldugu

kiime 1 ve 3'te bu seviyelerin yiikksek oldugu bulunmustur. Bu bulgular, matematik
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kaygisi azaldiginda 6gretmenlerin matematige yonelik daha olumlu tutumlar sergiledigini

ve 0z yeterliklerinin arttigini gostermektedir.

Filiz ve Giin (2020) calismasi da bu bulgular1 desteklemekte olup, kayginin artmasinin
0z yeterlik ve akademik performans iizerinde olumsuz etkiler yarattigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde, 6z yeterligin matematik kaygisi ve tutumlariin belirleyicisi
oldugunu gosteren arastirmalar da mevcuttur (Akin ve Kurbanoglu, 2011). Matematik
kaygisinin Ogretmenlerin ve dolayisiyla Ogrencilerin egitim siireclerini  etkiledigi
vurgulanmaktadir (Aldrup, Klusmann ve Liidtke, 2020). Ornegin, 6gretim kaygis diisiik
O0gretmen adaylarinin matematik 6gretim 6z yeterliklerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Ayrica, Ogretmenlerin matematik kaygilarimin  6grencilere  de

yansiyabildigi ve oOgrencilerin tutum ve basarilarint etkileyebildigi gosterilmistir
(Vukovic vd., 2013).

Bu nedenle, dgretmenlerin 6z yeterlik ve tutumlarimi giiglendirmeye yonelik 6gretim
programlarinin uygulanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu tiir miidahalelerin, matematik
kaygisint azaltarak Ogretmenlerin 6z yeterliklerini ve tutumlarint olumlu yo6nde
etkileyebilecegi  Ongoriilmektedir. Ogretmen adaylarmin  matematik  6gretimi
konusundaki 6z yeterlik algilarin1 gelistiren egitim programlarinin, matematik kaygisini
nasil etkileyebilecegini biitiinciil bir sekilde ele alan miifredatlarin olusturulmasi
gerekliligi vurgulanmaktadir (Kahraman ve Cil, 2021). Bu dogrultuda, matematik
Ogretiminde 0z yeterlik ve olumlu tutumlar1 desteklemeye yonelik daha fazla arastirma

yapilmasi ve uygun programlarin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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Kanuni Hac1 Arif Bey ve Zeki Arif Ataergin’in Sultan-i Yegah Terkip
Anlayislarimin Incelenmesi ve Kiyasi
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0zet

Klasik Tiirk Miizigi’nde icracilar ve bestekarlar mesk silsilesi i¢erisinde bir 6nceki kusagin usta
miizisyenlerinden edindikleri usul, nazariyat, form, iislup bilgilerini yeniden {iretim
stireclerinde kendi tavirlarini da ekleyerek kullanmiglardir. Kanuni Haci Arif Bey ve oglu Zeki
Arif Ataergin de bu mesk silsilesinin usta ¢irak paydaslarindandir. Mesk silsilesi igerisinde usta
cirakligin da Gtesinde baba, ogul iligkilerinin bulunmasi ve iki bestekarin da cok 6nemli eserler
birakmalari, onlarin eserlerindeki benzerliklerin ne oldugu hususunu merak konusu haline
getirmektedir. Calismada bu iki Onemli bestekarin bestelerinde nazariyat anlayisinin
anlagilmasi amaciyla Sultan-i Yegah terkibindeki Haci Arif Bey’e ait Hayli Demler Iztirap-1
Askin1 Cekmis Iken ve Zeki Arif Ataergin’e ait Zincir-i Askin Dil Bestesiyim isimli sarki
formundaki eserleri incelenmistir. Iki bestekar da terkibi gelenekteki kurallarina gore
uygularken, Hac1 Arif Bey’in daha fazla ¢esni ve gesitlilige basvurdugu goriilmektedir. Bunun
disinda ise iki bestekarin sarki formundaki sultan-1 yegah terkip uygulamalari benzerlik
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Kanuni Haci Arif Bey, Makam tahlili, Mesk, Sultan-i Yegah
terkibi(makami), Zeki Arif Ataergin.

Abstract

In Classical Turkish Music performers and composers have used the knowledge of usul, theory,
form and style that they acquired from the master musicians of the previous generation in the
mesk series by adding their own attitudes in their reproduction processes. Kanuni Haci Arif
Bey and his son Zeki Arif Ataergin are also among the master-apprentice partners of this mesk
series. The fact that there is a father-son relationship beyond master-apprenticeship within the
Mesk lineage and that both composers left very important works makes it a matter of curiosity
as to what the similarities in their works are. In this study, in order to understand the
understanding of theory in the compositions of these two important composers, the works of
Haci Arif Bey in the song form Sultan-i Yegah, Hayli Demler Iztirap-1 Askin1 Cekmis iken and
Zeki Arif Ataergin's Zincir-i Aski Dil Bestesiyim were analyzed. While both composers apply
the composition according to the rules of the tradition, it is observed that Hac1 Arif Bey uses
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more variations and variety. Other than that, the two composers' sultan-1 yegah terkip practices
in “sarki” form are similar.

Keywords: Kanuni Haci Arif Bey, Makam analysis, Mesk, Sultan-i Yegah terkibi (makam),
Zeki Arif Ataergin.

GIRiS

Klasik Tiirk Miizigi’'nde egitim yiizyillardir mesk ile gerceklestirilmistir. Sadece bazi
sanat ve hiinerlerin 6grenimi igin kullanilan mesk sézciigii, Osmanli’nin son iki yiizyilinda
yalnizca giizel yaz1 ve miizik egitimini kapsar sekilde kullanilmistir (Behar, 2016: 15). Klasik
Tiirk Miizigi nin 6gretiminde temel egitim metodu mesk icerisinde ¢irak ustasindan eser gecerken
bu siire¢ icerisinde nazariyat, form, usul, iislup bilgilerini de edinirdi. Bunun yani sira mesk
yalnizca bir egitim metodu degil, zamanda ¢iragin ustasindan genel davranis adabini da bir diger
deyisle “edebi” de 6grendigi bir siirecti. Osmanli’da 6zellikle 19. Yiizyil itibari ile baglayan
modernlesme hareketleri ile batili egitim metotlar1 da yavas yavas kullanilmaya baglanmist.
Ozellikle 20. Yiizy1lin baginda erken cumhuriyet dénemi miizik politikalar1 cercevesinde, egitim
alaninda yapilan reformlarla birlikte, degisimler miizik egitim alaninda da etkili olmustur. Ancak
erken cumhuriyet déneminde Klasik Tiirk Miizigi egitimin kurumsallagmadan uzak kalmasi, bu
siirecin kendi igerisinde devam etmesini ve giiniimiizde konservatuvar egitimine kadar
uzanabilmesini saglayan tezat bir siirecin de istemeden miisebbibi olmustur.! Yavas¢a’nmin
derslerinde 21. Yiizyillda dahi mesk gelenegi cercevesinde yliriittiigli, Besiroglu, Torun ve
Deran’in da konservatuvar egitiminde meskin 6neminden bahsettigi goriilmektedir (Giirbiiz,
2010: 60, 80-85).

Mesk siireci igerisinde bir¢ok usta talebe iligkisi bir zincirin halkalar1 seklinde gliniimiize kadar
ulagsmistir. Bu parcalar1 birbirine degmeyen, ancak ayni lokomotifin pargalar1 olan halkalardan
ikisi de Kanuni Hac1 Arif Bey ve oglu Zeki Arif Ataergin’dir. Hali hazirda mesk igerisinde usta
cirak iligkisi dahi sanatginin bestekarliginin zeminini biiyiik miktarda olusturan bir harg iken bir
de bu iliski igerisinde baba-ogulluk faktoriiniin bulunmasi icracilarin eserlerindeki iislup, nazari
anlay1s ve form kullanimlarindaki benzerligin ne oldugu sorusunu akla getirmektedir. Bu ¢aligma
icerisinde de bu sorulardan iki bestekarin makam anlayiglarinin benzerlikleri, birgok makamin
birlesimi olarak ortaya ¢ikan Sultan-i Yegah makamindaki sarki formu eserlerinin tahlili ve
kiyaslanmasi ile ortaya koyulmaya ¢alisilmistir. Evveliyatinda ise hem Kanuni Hac1 Arif Bey’in
hem de Zeki Arif Ataergin’in hayatlarinin kisaca ifade edilmesi faydali olacaktir.

Kanuni Hac1 Arif Bey ve Oglu Zeki Arif Ataergin

1862 yilinda dogup, 1911 yilinda vefat eden Arif Bey, kanun icraciligi yapmis, 90°dan
fazla eser birakmustir (Inal, 2019: 72, 73). Hact Arif Bey pesrev, saz semaisi, beste, semai, sarki,

1 Konunun detayh bir incelemesi igin Bkz. “Demirdirek, S. B. (2022). Erken Cumhuriyet Déneminden
Giiniimiize Klasik ~ Tiirk Miizigi Icraciligimn Toplumsal ~Rol Baglaminda Degerlendirilmesi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara Haci Bayram Veli Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisi,
Ankara.”
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durak ve diger formlarda besteler vermistir. Kanun icraciliginda mandalsiz icranin 6nemli

isimlerindendi (Ozalp, 2000: 109). Bircok énemli icracinin da yetismesine onciiliik etmistir
bunlardan birisi de oglu Zeki Arif Ataergin’dir.

Zeki Arif Ataergin, Klasik Tiirk Miizigi'nin 20. yiizyildaki en énemli bestekarlarindandir. ilk
miizik derslerini babas1 Hac1 Arif Bey’den almis, Zekai Dede, Hafiz Ahmed Efendi, Kemani
Abdiilkadir Bey, Leon Hanciyan gibi énemli miizisyenlerden yararlanmustir (Inal, 2019: 336).
Bir¢ok makamda ve birgok formda c¢ok onemli eserler bestelemistir. Babasinin 6zellikle
besteledigi pesrevle doneminde yeniden popiilerlestirdigi Sultan-1 Yegah terkibinde da sarki
bestelemistir. Calismada da baba ogulun Sultan-1 Yegah terkibinde bestelemis olduklart sarki
formundaki eser lizerinden makam anlayislari tahlil edilerek kiyaslanmustir.
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YONTEM

Calismada iki 6nemli bestekarin bestelerinde nazariyat anlayisinin anlasilmasi amactyla
Sultan-i Yegah terkibindeki Hac1 Arif Bey’e ait Hayli Demler Iztirap-1 Askim1 Cekmis iken ve
Zeki Arif Ataergin’e ait Zincir-i Askin Dil Bestesiyim isimli sarki formundaki eserleri
incelenmistir. Bir terkip olmas1 vesilesiyle i¢inde birgok makami barindiran Sultan-i Yegah
terkibi secilerek bestekarlarin nazariyat anlayiglarinin net bir sekilde ortaya koyulmast
hedeflenmistir. Caligmada tarama modeli kullanilmistir. Veriler elde edilirken dokiiman inceleme
ve kaynak tarama teknikleri kullanilmistir. Bestekarlarin bestelerinin notalart bulunarak
kategorisel igerik analizi yapilmistir.

BULGULAR
Eserlerin Tahlili ve Kiyasi

Caligmanin bu boliimiinde Sultan-i Yegah terkibindeki Hac1 Arif Bey’e ait Hayli Demler
Iztirap-1 Askim1 Cekmis Tken ve Zeki Arif Ataergin’e ait Zincir-i Askin Dil Bestesiyim isimli
sarkilar makamsal yonden tahlil edilerek iki bestekarin Sultan-1 Yegah makam anlayislart ayni
zamanda kiyas da edilecektir. Ancak bu asamadan 6nce Sultan-i Yegah makaminin anlagilmasi
O6nem arz etmektedir.

Calisma icerisinde incelenen iki bestekar da geleneksel nazariyat anlayisinin birer temsilcileridir.
Bu sebeple de calismanin nazari temelini Arel-Ezgi-Uzdilek sistemi degil geleneksel anlatim
modeli olusturacaktir.

Sultan-i Yegah terkibi Nasir Dede’nin ifadesiyle neva perdesinde Nihavend (Arel-Ezgi-Uzdilek’e
gore Buselik 4’lii ya da 5°lisi) yaptiktan sonra, diigah perdesinde kiirdi veya hicaz kullanarak ya
da bunlar sirastyla kullanarak yegah perdesinde Nihavend yapisiyla karar eden yapidir (irden,
2020: 74). Irden’den yapilan bu alintinin igerisine daha iyi anlasilabilmesi icin Arel-Ezgi-Uzdilek
nazariyat anlayisindan belli notlar da eklenmistir. Makamin sahibi Hammaizade ismail Dede
Efendi’nin eserlerine bakildiginda siinbiile perdesine kadar ¢ikiglar ve hiiseyni perdesinde gegici
kalislarin da yapildig: ifade edilebilir (irden, 2020: 74).

Incelemenin yapilmasindan &nce sarki formunu da kisaca anlatmak faydali olacaktir. Kiiciik
formdaki eserlerin en 6nemlisi olan sarki formu, repertuvarin en biiyiik kismina sahiptir ve
terenniimsiiz bir yapiyla, kiigiik usullerle bestelenmistir (Yavasca, 2002: 122, 124, 134). En fazla
kullanilan kaliplarindan biri ise;

A-Birinci misra (zemin)
B-ikinci misra (nakarat)
C-Ugiincii misra (meyan)

B-Dérdiincii misra (nakarat) seklindedir. Tkinci ve dordiincii misra ekseriyetle ayn1 olabilir.
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Zemin Bolimi
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Hact Arif Bey eserin zemin boliimiinde neva perdesinde nihavendle seyire baslayip siinbiile
perdesi kullanimlarini gosteriyor. Daha sonrasinda ise diigah perdesine kadar inislerle diigah
tizerindeki hicaz yapisini gosteriyor. Devaminda ise eser, tiz ¢argah kullanimi da dahil nagmelerle
diigah perdesi tizerinde olan kiirdi yapisinin simetrik bir genislemesini muhayyer perdesi tizerinde
gosterdikten sonra gerdaniye perdesinde kiigiik bir hicaz ¢esnisi ile nakarat kismina baglaniyor.

4 <N e .
. . .. -l----—--

Simqn maear J’..zza...-.‘,.,;a Zolic N by
n Lty P, -- 2., 7 )
- a TV ) B 4 8 1 T Fr : l'I]" rma " r 4 1 . lL.‘

?n v A:} élﬁwl ﬂ Ral o

" 3 1 4R &
1

i 2oL h ] "
'lz L1 3y 1 I  —a ! | & [ SR A
)|

—
gﬁm:m %:4/

(internet-2)

Zeki Arif Ataergin eserin zemin boliimiinde neva perdesinde nihavend yaparak giris yapiyor.
Devaminda ise hemen diigah iizerindeki hicaz yapisini gosterip, nevada nihavend kullanimlariyla
nakarat kismina baglaniyor.

Eserin zemin boliimiinde iki bestekar da neva perdesinde nihavend yapisini kullanip, diigah
perdesinde hicaz gosterimlerinde bulunuyor. Ancak Hac1 Arif Bey muhayyer perdesinde simetrik
genislemeleri ve gerdaniye perdesinde yaptigi hicaz ¢esnilerle, genellikle zemin béliimlerinde gok
fazla kullanilmayan bir yap1 ortaya koyuyor.
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Nakarat Boliimi
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(Internet-1 devamu)

Hac1 Arif Bey nakarat boliimiinde nevada nihavend kullaniminin ardindan diigah perdesindeki
hicaz yapisin1 gosteriyor. Daha sonra evig perdesini ve hisar perdesini alarak nevada araban
yapisiyla 1rak perdesine kadar inis yaparak, adeta olusturdugu hicaz-1 rumi makam yapisin
rahatiil ervah terkibiyle birlestiriyor. Ardindan buselik perdesi kullanimiyla hicaz perdesini
cargah perdesine cevirip, daha sonra kiirdi perdesini alarak rast perdesi iizerinde kiigiik bir
nihavend gosterimi yapiyor. Sonrasinda ise yegah perdesi lizerindeki nihavend gosterimi ile
nakarat boliimiinii tamamliyor. (Burada ayrica bir nihavend-i kebir yapisi olusuyor). Bu ayni
zamanda eserin de kararini olusturuyor.
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(internet-2 devamu)

Zeki Arif Bey nakarat boliimiine neva perdesi lizerindeki nihavend yapisiyla baslayip, ardindan
hiiseyni perdesinde kiigiik bir kalig yaptiktan sonra diigah tizerindeki hicaz yapisini gosteriyor.
Devaminda ise hisar perdesini alarak hicaz perdesini ¢cargah perdesine doniistiiriip diigah perdesi
izerindeki kiirdi yapisina gegis yapiyor. Buradan da acemasiran perdesine, gelerek orada kalis
yapiyor. Bu seyir hareketi Kantemir’in kiirdi pesrevinden gilinlimiize bir¢ok kiirdi ve kiirdi
makaminin igerisinde gectigi terkipte siklikla kullamlan bir yapidir. Daha sonra ise yegah
perdesinde nihavend yapisi ile nakarat boliimiinii tamamliyor bu kisim ayni1 zamanda eserin de
karar yapis1 kismini olusturuyor.
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Iki bestekar da nakarat boliimiinde neva perdesinde kullandiklar1 nihavend yapisinin ardindan
diigah perdesinde hicaz kullanimlari gosteriyor. Daha sonrasinda diigah perdesindeki kiirdi
yapisini gostermek i¢in Ataergin klasiklesmis bir gecis olan hisar perdesini alip hicaz perdesini
cargah perdesine doniistiiriicken, Hac1 Arif Bey ise dncelikle bir hicaz-1 rumi yapisiyla, rahatiil
ervah terkibi olusturup ardindan buselik perdesiyle birlikte gargah perdesini alip, devaminda
diigah perdesinde kiirdi ve rast perdesinde nihavend yapisini olusturuyor. Iki icraci da klasik bir
bi¢cimde yegah perdesinde nihavend kullanarak sultan-i yegah terkibini olusturuyorlar.
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Hact Arif Bey, muhayyer perdesi tutarak meyan boliimiine gecis yapiyor. Daha sonrasinda
gerdaniye perdesi tizerinde kiigiik bir nikriz gosteriminin ardindan neva perdesinde nihavend ve
muhayyer perdesinde kiirdi gésterimlerini yapip, gerdaniye perdesindeki hicaz ¢esnisiyle birlikte
nakarat boliimiinii baglaniyor.
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Zeki Arif Ataergin de muhayyer perdesini tutarak meyan béliimiine gegis yapiyor. Ancak burada
sehnaz perdesini tutarak adata neva perdesinde bir nikriz gosterimi yapiyor denilebilir. Ardindan
siisleyici perde olarak sehnaz perdesini yeniden alip, neva perdesinde nihavend ve diigah perdesi
izerindeki hicaz gosterimlerini de yaptiktan sonra neva perdesini tutarak nakarata gecis yapiyor.
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Meyan boliimiinde iki bestekar da muhayyer perdesini tutarak meyana basliyorlar. Ardindan Haci
Arif Bey muhayyer iizerinde kullandig1 simetrik bir kiirdi yapisiyla ve gerdaniye perdesin
iizerinde yaptig1 nikriz ve kiigiik bir hicazla meyan boliimiinii tamamlarken, Ataergin bu kisimda
sehnaz perdesini kullaniyor. Daha sonra Ataergin neva perdesinde bir nikriz yapist kullanarak
neva perdesinde nihavend yapisina gegis yapiyor.

SONUC VE TARTISMA

Klasik Tiirk Miizigi bilindigi iizere bir gelenegin takipgisi olan, mesk gelenegiyle yetisen
ve ustalarinin izini takip eden bestekar ve icracilarin yapitlariyla bugiinkii halini almistir. Bu siire¢
icerisinde bir¢ok icraci ve bestekar onlar1 yetistiren hocalariyla da anilmislardir. Bu bestekarlarin
arasinda Kanuni Haci Arif Bey ve Zeki Arif Ataergin ise baba ogul iligkileriyle de dikkat
¢cekmektedirler. Tabii bir durum olarak bu durumda da bu iki bestekarin usul, form, {islup ve
nazariyat konusundaki benzerlikleri merak konusu olmustur. Bu cergevede iki bestekarin da
sultan-i yegah terkibindeki sarkilar1 incelenmis ve nazari benzerlik ve farkliliklar1 ortaya
koyulmustur. Anlagilmaktadir ki iki bestekar da sultan-i yegah terkibini klasik yapisina uygun
olarak islemislerdir. Ancak Hac1 Arif Bey ¢ok daha fazla ¢esni kullanirken Zeki Arif Bey genel
yapiya daha sadik kalmistir. Zemin boliimiinde Ataergin, birgok klasik eserde kaide olarak da
ifade edilebilecek sekilde diger makam cesnilerine yer vermezken, Hact Arif Bey zeminde dahi
ufak c¢esniler kullanmistir. Nakarat boliimiinde Ataergin sultan-1 yegah terkibinin klasik
kaidelerini takip ederek diigah perdesindeki hicaz ve kiirdi gegislerini yaparken, Hac1 Arif Bey
ise bu gecisler icin hicaz-1 rumi, rahatiil ervah kullanimlar1 gibi terkip kullanimlarina
basvurmustur. Meyan boliimiinde iki bestekar da klasik yapida sik¢a bagvurulan bagka makamlara
kiigiik nazireler ve gesnilerle meyan boliimiinii tamamlamuslardir. Iki bestekar da terkibi
gelenekteki kurallarma gore uygularken, Haci Arif Bey’in daha fazla c¢esni ve cesitlilige
basvurdugu goriilmektedir. Bunun disinda ise iki bestekarin sarki formundaki sultan-1 yegah
terkip uygulamalar1 benzerlik gostermektedir.
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Osmanh Devleti’nde Eskiyalik ile Miicadelede Fotograf Kullanimi*
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Ozet

Fotograf, 1839 yilinda Louis Mande Daguerre tarafindan icat edilmistir. Osmanli Devleti’nin
bu yeni icatla {i¢ yil gibi kisa bir siire sonra tanigmasi ise yabanci seyyahlar vasitasiyla
gergeklesmistir. Donemin padigahlari tarafindan biiyiik ilgi gosterilen fotograf sanati, Osmanli
Devleti’nde bir¢ok alanda kullanilmistir. Fotografin Osmanli Devleti’ndeki alternatif kullanim
alanlarindan biri de asayistir. Devlet asayisi saglamak icin su¢ ve suglu kayitlarinin daha
diizenli bir bi¢cimde tutulabilmesi amaciyla mahkumlarin fotograflarini iceren albiimler
olusturmustur. Bununla birlikte sinir giivenliginin saglanabilmesi i¢in de pasaport ve miirur
tezkirelerine vesikalik fotograf yapistirilmasina yonelik tedbirler almistir. Fotografin asayisle
ilgili en etkili kullanim alanlarindan biri de eskiya ile miicadeledir. Fotografin eskiya ile
miicadeledeki temel kullanim amac1 sahis tespitini kolaylastirmaktir. Devlet, geleneksel eskale
dayal1 yontemin yaninda fotografa da bagvurarak eskiya ile daha etkili bir miicadele yiiriitmeyi
amaglamistir. S6z konusu fotograflarin elde edilebilmesi icin ise c¢esitli yOntemlere
bagvurulmustur. Egkiya ile is birligi yaptig1 diisiiniilen koylerdeki hane bazli aramalar ve
siipheli sahis aramalar1 bu yontemlerin basinda gelmektedir. Fotograf, eskiya ile miicadelede
yalnizca sahis tespiti amaciyla kullanilmamistir. Eskiyaya yardim ve yataklik eden kisiler,
eskiyanin is olarak kullandigi bolgeler, ¢atigmalarda iistiin basari gdsteren personeller,
baskinlarda ele gegirilen silah vb. malzemeler ve son olarak eskiyadan 6lii ya da yarali olarak
ele gecirilenler de fotograflanarak eskiyaya karsi etkin bir miicadele yiiriitilmistir.

Anahtar Kelimeler: Asayis, Eskal, Eskiya, Fotograf

* Bu ¢aligma, Onur Aydin’in Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tarih Anabilim
Dali’nda devam etmekte olan Osmanli Devleti 'nde Asayis ve Propaganda Alanlarinda Fotograf
Kullanimi (1853-1918) baglikli Yiiksek Lisans Tezi’nden tiretilmistir.
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The Use of Photography on the Struggle against Banditry in the
Ottoman Empire

Abstract

Photography was invented by Louis Mande Daguerre in 1839. The Ottoman Empire was
introduced to this new invention by foreign travellers within next three years. The art of
photography, which was of great interest to the sultans of the time, was used in many fields in
the Ottoman Empire. One of the alternative uses of photography in the Ottoman Empire was
public order. In order to maintain public order, the state created albums of prisoners'
photography to keep a more organised record of crimes and criminals. In addition, to ensure
border security, measures have been taken to affix passport and internal passports with
passport-sized photography.. One of the most effective uses of photography for public order is
about the struggle against banditry. The main purpose of photography in this struggle is to
facilitate the identification of individuals. In addition to the traditional methods of description,
the state also used photographs to fulfill a much more effective struggle against bandits.
Various methods were used to obtain the photographs in question. These methods included
house-to-house searches and searching for suspicious people in villages suspected of
collaborating with bandits. Photography was not only used to identify individuals in the
struggle against banditry. People who aided and abetted the bandits, the areas used by the
bandits as bases, personnel who excelled in encounters, weapons, etc. captured during raids,
and finally those captured dead or wounded among the bandits were also photographed in order
to conduct an effective fight against the bandits.

Keywords: Public Order, Description, Bandit, Photograph

GIRIS

Fotograf, 1839 yilinda Louis Mande Daguerre tarafindan icat edilmistir (Gok, 2016, 5.52).
fcat, aym yi1l 28 Ekim tarihinde yayimlanan Takvim-i Vekayi’nin 186. sayisinda yer alan bir
haberle birlikte Osmanl1 cografyasina da duyurulmustur (Ozendes, 2013, s. 15). Fotografin fiili
olarak Istanbul’a gelisi ise Ceride-i Havadis’in 7 Temmuz 1842 tarihinde yaymlanan 95.
sayisinda yer alan bir haberin igeriginde de goriildiigii lizere yaklasik olarak ii¢ yilin sonunda
miimkiin olmustur (Nuhoglu ve Colak, 2002, s. 935). Istanbul’da profesyonel olarak tam

tesekkiillii ilk dagerreotip stiidyosu ise 1845 yilinda Carlo ve Giovanni Naya kardesler tarafindan
kurulmustur (Oztuncay, 2017, s. 72).
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Fotograf, Osmanli Devleti’nde baslangicta agirlikli olarak giinliik yagsamda kullanilmistir. Ancak
ilerleyen donemde degerinin anlasilmasi ve icadin giderek daha kullanigh bir hale gelmesiyle
birlikte devlet biirokrasisinde de yerini almistir. Fotografin Osmanli biirokrasisindeki ilk kullanim
alani ise asayistir. 1868 yilinda Sultan Abdiilaziz, hirsizlar ve yankesicilerden olusan suglularin
fotograflarinin ¢ekilmesini ve bu fotograflardan alblimler olusturulmasini istemistir. Bu girigim
dar kapsamli olmakla birlikte kisa bir siire uygulanmistir. Ancak daha sonrasinda Sultan IL
Abdiilhamid doneminde benzer uygulamalar daha genis kapsamli bir bigimde gergeklestirilmigtir
(Colak, 2015, s. 124-125). Fotografin asayise dair kullaniminda milat olarak
degerlendirebilecegimiz olay, pasavan ve miirlr tezkirelerine fotograf yapistirilmasi
uygulamasidir. Bu uygulamayla birlikte bagkalarina ait olan belgeleri kullanmak suretiyle
gerceklestirilen yasadisi tezkire ve pasavan kullaniminin 6niine gecilmesi amaglanmistir. Osmanlt
Devleti’ndeki ilk fotografli belgeler de yine bu uygulamayla birlikte ortaya ¢ikmistir (Saryildiz,
2012, s. 189). Devlet bu uygulamayla birlikte fotografin sahis tespiti konusundaki etkisini fark
etmis ve fotograf kisa siire igerisinde asayis uygulamalarinin vazgecilmez bir unsuru haline
gelmistir.

Fotografin asayisle ilgili en etkili kullanim alanlarindan biri eskiya ile miicadeledir. Fotografin
sahis tespitini bu denli kolaylastirdigin1 géren Osmanli Devleti, fotografi icinde bulundugu
donemdeki en biiyiik asayis sorunu olan eskiyaliga karsi etkili bir bi¢cimde kullanmay1
amaglamistir. 19. yilizyilin sonlarina dogru fotograf sanatinin gelisimi ve artan stiidyolarin sayisi
eskiyanin da fotografa erisimini kolaylastirmistir. Egkiyalar, bulunduklar1 bolgelerden destek
gorebilmek adina ve giliglerinin de bir niganesi olarak gerek arazide ve gerek stiidyolarda
fotograflar ¢ektirmis ve bu fotograflari ¢ogalttirarak taraftarlarina dagitmigtir. Osmanlt Devleti
acisindan buradaki esas problem, bu fotograflarin nasil elde edilebilecegini tespit etmektir.
Devlet, s6z konusu fotograflari elde edebilmek adina gegmisten bugiine siiregelen miicadelelerde
elde ettigi tecriibelerden de yararlanarak cesitli yontemler belirlemistir. Osmanli Devleti bu
sirecte yalnizca eskiyalarin c¢ektirmis oldugu fotograflarla yetinmemis ve miicadelenin diger
safhalarinda fotografi bizzat kendisi de kullanma yolunu tercih etmistir. Temelde teshis, delil,
istihbarat gibi amaclara sahip uygulamalara fotografi da dahil eden devlet, belirli prosediirler
gercevesinde ve imkanlar dahilinde fotograftan yararlanmistir. Giiniin sonunda fotograf, eskiya
ile miicadelenin bir parcasi haline gelmis ve oldukea faydali bir bicimde kullanilmistir.

YONTEM

Bu calismanin amaci, Osmanli Devleti’ndeki fotograf¢iliga dair yapilan calismalarda
eksikligi gbdze carpan asayis alanindaki fotograf kullanimina bir 6rnek olarak, Osmanli
Devleti’nin eskiya ile miicadeledeki fotograf kullanim bigimlerini ortaya koymaktir. Caligmada
s0z konusu fotograflarin nasil elde edildigi ve eskiya ile miicadeledeki temel kullanim amaglari
iizerinde durulacaktir. Fotografin eskiya ile miicadeleye sagladigi katkiya deginilecektir.
Calismanin ana niivesini Osmanl arsiv vesikalari olusturacaktir. Calismada deginilecek olan
fotograflarin tamami yine Osmanli arsivinden segilecek olup kullanilis sekil ve bigimlerine gére
degerlendirilecektir. Konuyla ilgili literatiirden de genis dl¢ekte yararlanilacaktir.
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ESKIYA iLE MUCADELE VE FOTOGRAF

Eskiya, sozliik anlami olarak “bedbaht, asi” anlamlarina gelen “saki” kelimesinin
coguludur (Bardakoglu, 1995, s. 463). Islam tarihi boyunca eskiyalar, isledikleri suglara atifta
bulunularak “yol kesen” manasina gelen “harrabe ve kuttau’t-tarik” tabirleriyle anilmislardir.
Osmanli Devleti’nde ise eskiyalar icin genellikle saki ve eskiya tabirleri kullamlmstir (ilgiirel,
1995, s. 467).

Fotografin eskiya ile miicadeledeki ana kullanim amaci sahis tespitidir. Sahis tespiti icin
kullanilacak olan fotograflar ise ¢esitli yontemler kullanilarak elde edilmektedir. Osmanh
Devleti’nin s6z konusu fotograflar1 elde edebilmek icin siklikla basvurdugu yontemlerden biri
eskiyalik faaliyetlerinin yiiriitiildiigii bolgelerde yer alan kdylerdeki hane bazli aramalardir. Genel
tamima gore eskiya, hirsizlik ve soygun islerine karigsan, yol kesen kimsedir. Hobsbawm, bu
tanimin eksik oldugunu 6ne siirmiis ve “Sosyal Eskiyalik” kavramini ortaya g¢ikarmistir. Bu
kavram ile nitelendirilen eskiya, aslinda yasalarin disina diigmils koyliiden baskasi degildir.
Eskiya, devlet otoritesi ve feodal beylerin goziinde su¢lu olmasina karsin, halkin goziinde
kahraman olarak goriilmektedir. Dolayisiyla kendisine bdlge halki tarafindan biiyiik bir hayranlik
ve saygl duyulmaktadir (Hobsbawm, 1995, s. 11). Osmanli Devleti’nin eskiyaligin ve eskiyanin
genel oOzelliklerinden haberdar oldugunu séylemek miimkiindiir. Nitekim 93 Harbi’nden sonra
ozellikle Balkanlarda eskiya sorunu ile bogusmus, bu esnada eskiya profillerini oldukea iyi analiz
ederek miicadelesini buna gore sekillendirmistir.

Bu durum Yiizbast Omer Fevzi Bey’in kaleme aldig1 “Muhafaza-i Asdyise Memfir Zabitinin
Vezaifi: Usial-i Takib-i Eskiya ve Cete Muharebeleri” adli eserinde de net bir bicimde goze
carpmaktadir. Yiizbasi Omer Fevzi Bey, eskiyayr iki tip olarak nitelemistir. ilki hirsizlik,
yankesicilik ve fidye maksadiyla bdlge halkinin zengin ileri gelenlerini daga kaldiran, siradan
eskiyadir. Bu tip, koyliiye verdigi zarardan 6tiirii bolge halki tarafindan pek destek goremez.
Ikinci tip eskiya ise siyasi maksatlar giiden komitalarm olusturdugu cetelerdir. Bu tip eskiyanin
en dnemli 6zelligi bolge halkini nam ve riitbe vaatleriyle kandirarak koy ve kasabalardan destek
elde edebilmesidir (Omer Fevzi Bey, 2020, s. 59-60). Dolayisiyla eskiyaligin yogun oldugu
bolgelerdeki kdylerde yapilan hane bazli aramalar, Osmanli Devleti’nin eskiya ile miicadeledeki
temel uygulamalar1 arasindadir. S6z konusu uygulamaya maruz kalan bolge halkinin durumdan
hosnutsuzlugunu dile getirdigi 6rnekler mevcuttur. Nitekim 23 Ramazan 1323 (21 Kasim 1905)
tarihli bir belgede gorildiigii tizere Selanik’e baglh Karaferye kazasinin Agustos nahiyesi
ahalisinden olan Kota Papa Vasil, bir cumartesi aksami saat 8 sularinda evine polis ve jandarma
tarafindan baskin yapilip arandigindan bahsederek Rumeli Miifettigligi’ne sikayette bulunmustur.
Ancak daha sonrasinda Karaferye Kaymakamligi’ndan gelen telgrafta Kota Papa Vasil’in evinde
yapilan aramada bolgede faaliyet yiiriiten eskiya reislerinden birisinin fotografinin bulundugu
aktarilmistir (BOA, TFR.L.SL, 89/8820, 23 Ramazan 1323/ 21 Kasim 1905).

Osmanli Devleti’nin eskiyaya ait fotograflar1 elde etme yontemlerinden bir digeri sahis
aramalandir. Sahis aramalar1 ¢ogunlukla sinir gecislerinde yapilmaktadir. Sinirlart gegmeye
calisan sahislarin Once seyahat belgeleri kontrol edilmektedir. Siipheli bulunanlar ise iist
aramasina tabi tutulmaktadir. Daha 6nce adim zikrettigimiz Yiizbasi Omer Fevzi Bey’in ikinci
tip olarak niteledigi eskiyanin bir baska dnemli 6zelligi kdylerden destek alabilmek adina rahip
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ve dgretmen gibi seckin kimseleri biinyesinde barindirryor olmasidir (Omer Fevzi Bey, 2020, s.
60). Bu tip eskiyanin bulundugu boélgedeki kiliseler, okullar, papaz ve 0gretmen evleri silah
depolarindan farksizdir (Aydemir, 1972, s. 428). Bolgedeki komitalara dahil olan 6gretmenlerin
sayist olduk¢a fazladir. Dolayisiyla Ogretmenler iizerinde yapilan aramalarda eskiya
fotograflarina rastlanmasi sik karsilagilan bir durumdur. Bulgar mektebi 6gretmenlerinden
Sultana Apostolova, Selanik’e gelirken siipheler tizerine iist aramasina tabi tutulmus ve tizerinden
muzir evraklarla birlikte eskiyaya ait fotograflar ¢ikmasi tizerine tutuklanmistir. Bu belgedeki
dikkat ¢ceken bir baska husus ise Apostolova’nin bir sene hapis cezasina ¢arptirilmis olmasidir
(BOA, TFR.LSL, 50/4969, 18 Cemaziyelahir 1322/ 30 Agustos 1904).

Eskiyaligin yaygin oldugu her devlette oldugu gibi Osmanli Devleti’nde de eskiyanin temel insan
giicii firari askerlerden ya da askerlik sonrasi dondiigii kdyiine adaptasyon saglayamayan
koyliilerden olugmaktadir. Devletin en gorkemli yillarini yasadigi 15. ve 16.ytlizyillarda gerektigi
takdirde koyliiden asker alindigi bilinmektedir. Bu uygulama baglangigta pek sorun yaratmamig
olsa da ilerleyen yillarda bir defa koylinii terk ederek asker olan kdyliiniin, tekrar koyiine
donmeyerek eskiyaliga yoneldigi durumlarla sik sik karsi karsiya gelinmistir (Barkey, 1999, s.
168-169). Nitekim firariler iizerinde yapilan aramalarda eskiya fotograflarina rastlamak sik
karsilasilan bir durumdur. Avramova sinir kapisia gelerek kabul edilen firarilerin iizerinden
birtakim fotograflar ve Bulgar askerlerine mahsus yagmurluk, pantolon, sapka gibi elbiselerle
birlikte baz1 sakincali terciimeler ve otuz adet revolver figegi bulunmustur. Yapilan arastirma
sonucunda elde edilen fotograflarin 6nde gelen eskiya reislerinden Sarafof, Dayef ve Yankof’a
ait oldugu belirlenmistir (BOA, A.MTZ. (04), 116/61, 27 Safer 1322/ 9 Mayis 1904).

Gerek hane bazli aramalar ve gerek sahis aramalarinda elde edilen fotograflarin biiylik cogunlugu
stiidyolarda ve arazide cekilmistir. Kamera karsisina gecen eskiyalar, bu fotograflarda yerel
kiyafetleri ve silahlariyla boy gostermektedirler (BOA, YB.021, 113/14, 1 Ocak 1912; BOA,
YB.021, 113/21, 1 Ocak 1912; BOA, YB.021, 113/22, 1 Ocak 1912). Siyasi amaglar i¢in kurulan
ve kendisine bagli ceteler teskil ederek eskiyalik faaliyetlerinde bulunan komitalarin tst diizey
yetkililerinin elde edilen fotograflar1 ise siradan eskiyalara nazaran oldukc¢a farklidir. Bu
yoneticiler, kamera karsisinda adeta devlet adamu sikliginda boy gostermislerdir (BOA, TFR.LA,
34/3302, 16 Rebiiilevvel 1325/ 29 Nisan 1907; BOA, TFR.I.LMN, 73/7227, 4 Receb 1323/ 14
Eyliil 1905).

Osmanli Devleti, eskiya ile miicadelede fotografi yalmizca sahis tespitinde kullanmamustir.
Koylerde veya arazide sag ya da 6lii olarak ele gecirilen eskiyalar da fotograflanmistir. Kdylerde
yapilacak aramalar igin belirli bir prosediirde hareket edilmistir. Ihbar ya da siiphe iizerine arama
yapilacak olan kdylerde ilk is olarak dis bir hat tesis edilir. Bu hattin amac1 eskiyalarin arama
sirasinda sizarak kagmalarmi engellemektir. S6z konusu hat ¢ekildikten sonra kdyde bulunan
biitiin erkeklerin kdy meydanina toplanmasina yonelik bir ¢agri yapilir. Bu agamada kdy
meydanina gelmeyen ve hanelerde yapilan aramalar sirasinda rastlanilacak olan erkeklerin eskiya
sayilacagl ve buna gore bir muameleyle karsilagacaklari belirtilir. Erkek niifus meydana
toplandiktan sonra hane aramalar1 baslar (Omer Fevzi Bey, 2020, s. 99).

Koy ve arazi aramalarinda eskiyayla karsilasilmasi durumunda ilk is olarak teslim ¢agrist yapilir.
Sayet teslim c¢agris1 eskiya tarafindan kabul gormezse atis emri verilir ve g¢atisma baglar.
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Aramalarda ya da catismalarda ele gegirilen yarali eskiyalar, bir duvarin oniine getirilir ve
fotograflart ¢ekilir. Fotograflarin gekiminde net bir prosediir yoktur. Bazi durumlarda eskiyalar
yalniz baglarina fotograflanirken, bazi durumlarda ise onlar1 yakalayan personel de eskiyalarin
yaninda yer almaktadir (BOA, FTG.f, 1511; BOA, TFR.LLAS, 58/5772, 4 Rebiiilevvel 1326/ 6
Nisan 1908).

Olii olarak ele gegirilen eskiyalar fotograflanirken yiizlerinin goziikiiyor olmasina dikkat edilir.
Zira 0lii eskiyanin fotograflanmasindaki ana amag teshis edilebilmesidir. Genellikle ceset bir
duvara ya da esige yaslanir. Burada yiiziiniin goziiktiigiinden emin olunacak sekilde fotograflanir.
Eger ele gecirilmisse bayraklart da eskiyayla birlikte fotograflanir (BOA, FTG.f, 692). Daha 6nce
de deginildigi gibi cesedin yiizi mutlaka gdriinmelidir. Bu konudaki en ¢arpict 6rnek Bulgar
eskiya reisi Kozo’nun fotografidir. Kozo’nun cesedi bir duvara yaslanmis, yiiziiniin géziikmesi
i¢in ise alt ¢enesi ve gogsii arasina boynu boyunca uzanan bir ¢ubuk yerlestirilmistir (BOA,
TFR.LMN, 148/14711, 25 Sevval 1325/ 1 Aralik 1907).

Olii ve yarali eskiyalarin bir arada fotograflandig1 6rnekler de mevcuttur. Olii ve yarali Sirp
eskiyalarin1 gosteren bu fotograf oldukca ilgingtir. Olii eskiyalarin cesedi yiizleri gdziikecek
bigimde tastan Oriilmiis bir duvara yaslanmustir. Yarali olarak ele gegirilen eskiyalar ise
ortalarinda dikilmektedirler. Burada ilging olan sey solda yer alan eskiya, durumdan 6tiirii tabiri
caizse “el penge divan” dururken, sagda yer alan eskiya ise elleri belinde ve durumdan hig pigsman
degilmis gibi poz vermektedir. Egkiyalarin saginda, solunda ve arkasinda ise silahlariyla birlikte
boy gosteren Osmanli personeli goze carpmaktadir (BOA, TFR.L.LFTG, 1/48, 29 Zilhicce 1324/
13 Subat 1907).

Osmanli Devleti, eskiya ile miicadelede fotografi delil maksadiyla kullanmayi da ihmal
etmemistir. Glinlimiiz emniyet birimlerinde herhangi bir sug¢ orgiitiine yonelik baskinlarda ele
gecirilen malzemelerin bir araya getirilerek fotograflanmasi oldukga yaygin bir uygulamadir. Bu
uygulama ile amaglanan yurttaslara giiven asilamak, suglulara ise gézdagi vermektir. Ancak
Osmanli Devleti'nin s6z konusu uygulamaya bagvurmasinin altinda ise icinde bulundugu
konjonktiirden kaynakli olarak karsilastig1 dig miidahale sorunu yatmaktadir. 19.yiizy1l sonu ve
20.ytizyilin baslarinda Balkanlarda ciddi bir eskiya sorunuyla karsi karsiya kalan Osmanli
Devleti, gayrinizami harp tecriibelerinin de etkisiyle eskiyaya karsi sahada biiyiik basarilar elde
etmistir. Ancak ele gecirilen eskiyalarin biiyiik ¢ogunlugu dis devletlerin konsolosluklari
vasitasiyla kurdugu baskiyla birlikte delil yetersizligi gibi sebepler bahane gosterilerek serbest
birakilmistir (Omer Fevzi Bey, 2020, s. 39). Sevket Siireyya Aydemir de 1905 isyanlar1 sirasinda
ele gegirilerek Edirne hapishanesine kapatilan Rum ve Bulgar eskiya liderlerinin, Rus
konsoloslarimin  miidahaleleriyle serbest birakilarak kdoylerine davul ve zurnayla geri
gonderildiklerine bizzat taniklik ettigini belirtmistir (Aydemir, 1972, s. 428). Devlet, bu durumun
Oniine gecebilmek adina fotografa bagvurmustur. Baskin yapilan yerlerde ele gecirilen askeri
malzemeler bir araya getirilerek fotograflanmistir. Baz1 6rneklerde eskiyadan elde edilen silahlar
tiirlerine degin varan bir ayrima tabi tutulmus, ele gegirilen malzemeler tek tek agiklanmustir
(BOA, TFR.ILFTG, 1/1, 29 Zilhicce 1313/ 11 Haziran 1896).

Istihbarat silahli miicadelelerin olmazsa olmaz asamalarindan biridir. Dogru istihbarat 6zellikle
eskiya gibi gayrinizami harbi benimseyen kuvvetlere karsi oldukga kritik bir 6nem arz etmektedir.
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Gayrinizami harp en bilinen tanima gore nitelik ve nicelik bakimindan karsisindaki kuvvetten
daha zay1f olan kuvvetlerin benimsedigi, kuvvetler aras1 dengeyi saglamaya yonelik devrimci bir
savas prensibidir (Tavsantepe, 2024, s. 769). Eskiyalar gibi diizensiz birlikler, diizenli orduya
sahip devletler karsisinda bu prensibi benimsemek mecburiyetinde kalmiglardir. Osmanli Devleti,
eskiya ile uzun yillar siiren miicadelesinin ardindan eskiyaya karsi en kesin neticenin pusu ve
baskinlar vasitastyla elde edilebileceginin bilincinde olarak istihbarata olduk¢a 6nem vermistir.
Devlet, fotografin istihbarat alaninda da etkili olabilecegini fark etmis ve eskiya ile miicadelenin
istihbari yoniinde fotograftan istifade etmistir. Bu amagla eskiyanin merkezi iis olarak kullandigi
Rila Manastir1 gibi yapilarin fotograflart elde edilmistir (BOA, FTG.f, 1329). Rila Manastiri,
eskiya merkez iislerinden biri olmasinin yan1 sira Bulgaristan prensi Ferdinand’in senelik tatilini
gecirdigi yer olmasi1 bakimindan dikkat ¢ekicidir (Aydemir, 1972, s. 428).

Eskiya ile miicadele sirasinda gerek baskinlarda ve gerek catismalarda one ¢ikan askeri
personeller de fotografin konusu haline gelmistir. Bu uygulama ile askeri personellerin motive
edilmesi amaglanmistir. S6z konusu personel eger catigsma sirasinda yaralanmigsa bu durum
fotograflarda 6n plana ¢ikarilmistir (BOA, FTG.f, 1923). Zira bu tarz fotograflarin ana slogani ne
pahasina olursa olsun gorevin yerine getirilmesi gerektigidir. Catismalar sirasinda biiyiik
kahramanlik Oykiilerine imza atan personeller de diger personellere 6rnek olmalar1 amaciyla
fotograflanmistir. Cuma-i Bala bolgesinde ilerleyen ve yaklagik olarak 40-50 kisilik bir Bulgar
eskiya grubu, o bolgede pusuya yatmis olan Abdullah ve Nuri adli iki personel tarafindan
engellenmistir. Abdullah ve Nuri’nin kahramanligindan etkilenen komutanlar1 hem onlarin
fotograflarin1 aldirtmis hem de sadakat ve secaatlerinin nisanesi olarak birer madalyayla
odiillendirilmelerini talep etmistir. Bahsi gegen personeller hem esas durusta hem de gizlendikleri
mevzide fotograflanmiglardir. Burada g¢ekilen mevzi fotografin1 ayni zamanda bir olay yeri
fotografi olarak da degerlendirmek miimkiindiir. Fotograflara ek olarak g¢atisma ve pusu
mahalinin krokileri de c¢izilmistir (BOA. Y.PRK.MYD, 26/73, 26 Cemaziyelevvel 1325/ 7
Temmuz 1907).

SONUC VE TARTISMA

Fotograf, icadindan oldukca kisa bir siire sonra Osmanli Devleti’ne gelerek aktif olarak
kullanilmaya baglamistir. Devlet, baglangicta sosyal alanlara hapsolan fotografin degerinin
farkina varmig ve zamanla basta biirokrasi olmak {izere hemen her alanda fotograftan istifade
etmistir. Fotograf, 6zellikle asayis alaninda etkin bir bigimde kullanilmustir. 19.yiizyilin sonu ve
20.ylizyilin baslarina gelindiginde devletin en Onemli asayis problemi eskiyaliktir. Osmanl
Devleti, eskiya ile yillar siiren miicadele sonucu elde ettigi tecriibeyi fotografla birlestirerek
eskiyaya karsi oldukca etkili bir miicadele yiirlitmiistiir. Yiriitilen miicadele cift taraflidir.
Devlet, eskiyanin kendi imkanlariyla cektirdigi fotograflart ¢esitli yontemlerle elde etmeyi
basarmis ve bu fotograflar1 eskiyaya karsi kullanmigtir. Ancak bununla yetinmeyip fotograf
sanatini bizzat kendisi de uygulamaya baglamistir. S6z konusu uygulamalari da belirli prosediirler
cercevesinde gergeklestirmistir. Bu siiregte fotografin ¢ok yonlii olarak kullanildigini s6ylemek
miimkiindiir. Fotograf yalnizca eskiyaya kars1 kullanilmams, eskiyaya karsi devletin en 6nemli
giicli olan askeri personelin tesvik edilmesi amaciyla da kullanilmustir.
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Eskiya takibinde kullanilan fotograflar, bizzat eskiya tarafindan arazi veya stiidyolarda
cektirilmistir. Eskiyanin kendisine kars1 kullanilma ihtimali olan bu fotograflart neden ¢ektirmis
oldugu sorusunun net bir cevabi yoktur. Kuvvetli olan ihtimal eskiyanin fotografi bir gii¢
gostergesi olarak kullandigidir. Eskiyanin s6z konusu fotograflarda yoresel kiyafetleri ve
silahlariyla boy gosteriyor olmasi bu ihtimali kuvvetlendiren sebepler arasinda yer almaktadir.
Fotograflarin eskiyanin faaliyet gosterdigi bolgelerde yer alan stiidyolarda ¢ekildigi de gz ardi
edilmemelidir. Bu durum ayn1 zamanda eskiyanin faaliyet gosterdigi bolgelerde ne denli giigli
oldugunun bir kanitidir.

Devlet, fotografi bizzat kendisi kullanirken de belirli prosediirler ¢ercevesinde hareket etmistir.
Bu durum teshis ve delil amagl kullanimlarda belirgin bir bicimde goriilmektedir. Teshis amacl
kullanimda uygulanan yegane prosediir olan yiiziin goziikmesi gerekliligi, neredeyse biitiin
fotograflarda kusursuz bir bigimde uygulanmustir. Ornekler incelendiginde prosediire bagl
olmayan tek seyin s6z konusu fotograflarda personellerin yer alip almayacag1 meselesi oldugu
goriilmektedir. Delil amagl kullanimda takip edilen prosediir ise neredeyse giiniimiiz emniyet
birimleri tarafindan uygulanan prosediirle aynidir. Eskiya ile miicadelenin en belirgin delili hig
siiphesiz silahlar ve askeri ekipmanlardir. Bu durumun bilincinde olan Osmanli Devleti,
baskinlardan elde ettigi malzemeleri fotograflarken 6n planda bu malzemelere yer vermistir.

Fotografin eskiya ile miicadeledeki kullanimi 19.yiizyi1l sonlarna dogru yayginlagmustir.
Fotografin 1839 yilinda icat edildigi disiiniildiigiinde ge¢ kalindigini séylemek miimkiindiir.
Ancak ilk fotograf makinelerinin uzun pozlama siirelerine sahip, kullanimi hantal ve 151k gibi
bir¢cok degiskenden etkilenen aletler oldugu unutulmamalidir. Bununla birlikte fotografciligin
ciddi bir teknik bilgi gerektirdigi ve pahali bir sanat oldugu da bilinen bir gercektir. Devlet, ilk
donemde fotografi her alanda kullanabilecek kadar personele sahip degildir. Bu durumun 6niine
gecilebilmesi adina askeri okullarda fotografcilik dersleri verilmeye baslanmigtir. Tim bu
sebeplerin disinda bahsi gegen donemin Osmanli Devleti’nin en buhranli dénemi oldugu g6z ardi
edilmemelidir. Devlet tiim bu siiregte imkanlar1 dahilinde fotograftan istifade etmeye ¢aligmis ve
asayis basta olmak iizere bir¢ok alanda bu yeni icad etkili bir bicimde kullanmustir.
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Gorme Engelliler Okuluna Devam Eden Ogrencilerin Erken Cocukluk
Doneminde Geometriyi Ogrenmesine Yonelik Ogretmen Goriisleri
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Ozet

Bu arastirmanin amaci gérme engelliler okuluna devam eden 6grencilerin erken ¢ocukluk
doneminde geometriyi 6grenmesine yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesidir. Bu ¢aligma
2024-2025 egitim 6gretim yili bahar doneminde Izmir ili Bornova ilgesindeki bir devlet gérme
engelliler okulunda gorev yapan 4 erken ¢ocukluk dénemi Ogretmeni ile yiirlitiilmistiir.
Arastirmanin modeli durum calismast deseni olarak belirlenmistir. Calisma grubu amagl
ornekleme tiirlerinden Olgiit orneklemesi teknigi ile belirlenmistir. Verilerin toplanmasi
amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu
kullanilmistir. Toplanan veriler, icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Verilerin analizi
sonucunda 1 ana tema, 8 alt tema ve 39 kategoriye ulagilmistir. Elde edilen bulgulara gore
geometri kavram ve becerileri temasi altinda uygunluk durumu alt temasinda materyaller,
Ogretim yontemi, etkinlikler, yontem ve teknik alt temasinda diiz anlatim, dokun anlat,
materyaller alt temasinda geometrik oyuncaklar, farkli &zelliklerde geometrik sekiller,
degerlendirme alt temasinda anlatim, dokun sdyle yonetimi, 6gretiminde yasanan giicliikler alt
temasinda O0grenme slirecinin uzamasi, dikkat siirelerinin kisa olmasi, teknoloji kullanimi
yetersizligi, Oneriler alt temasinda miizik ve sarki kullanilmasi, oyun yoluyla &grenme,
teknolojik arag¢ kullanimi vb. seklinde kategorilere ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk doénemi, geometri 6grenme, gorme engelliler okulu,
Ogretmen goriigleri

Abstract

The purpose of this research is to examine the opinions of teachers regarding the learning of
geometry in early childhood by students attending a school for the visually impaired. This study
was conducted with 4 early childhood teachers working in a state school for the visually
impaired in Bornova district of Izmir province in the spring semester of the 2024-2025
academic year. The research model was determined as a case study design. The study group
was determined by the criterion sampling technique, one of the purposive sampling types. A
semi-structured Interview Form developed by the researchers was used to collect the data. The
collected data were analyzed using the content analysis method. As a result of the data analysis,
1 main theme, 8 sub-themes and 39 categories were reached. According to the findings
obtained, under the theme of geometry concepts and skills, categories such as materials in the
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sub-theme of suitability, teaching method, activities, method and technique sub-theme, plain
narration, touch and tell, geometric toys, geometric shapes with different features in the sub-
theme of materials, narration, touch and tell management in the sub-theme of evaluation,
prolonged learning process in the sub-theme of difficulties experienced in teaching, short
attention span, inadequate use of technology, use of music and songs, learning through games,
use of technological tools etc. were reached. Tiirk¢e 6zetle uyumlu olacak sekilde ¢alismanizi
Ozetleyiniz.

Keywords: School for the Visually Impaired, Early Childhood, Learning Geometry, Teachers'
Views

GIRIS

Diinyada ve Tiirkiye’de en sik rastlanilan engel gruplarindan ikincisi gérme engellilerdir
(Polat, vd., 2020). Agir diizeyde gérme yetersizligi olan bir cocuk ¢evresindeki nesneleri ancak
yakinina giderek ya da goz oniine getirerek belli bir miktar fark edebilir, ¢evresini buzlu bir
camdan bakar durumda goriir (Demircioglu, 2015). Egitim alaninda, gérmez bir 6grenci 6grenme
stirecinde gérmeyi kullanamamaktadir ve gorme yetisinin kaybi, hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde olumsuz sonuglara yol agmaktadir (Alves, vd., 2009).

Yaklasik %95'lik bir oranda gérme yetersizligi olan 6grenenler, geometri, grafik, sekiller vb.
konularda kabartma resimler bulunmadig1 i¢in geometriyi anlamakta zorlanmaktadir (Junthong,
vd., 2018). Dogustan total gorme engelli bireylerin sayisal derslerde bir takim zorluklarla
karsilastiklar1 ve sembole dayali sekil, sema, tablo, grafik vb. gorsellikler iceren konularda
ogrenme giicgliikleri yasadiklar1 belirtilmektedir (Boydak, 2005; Biilbiil, 2013; Okur ve Demir,
2019). Yapilan caligmalarda gorme engelli ¢ocuklarin, geometri gibi mekansal igerikleri
ogrenmede zorluk ¢ektikleri belirlenmistir (Adusei, 2017; Klingenberg, vd., 2012). Buraya kadar
yapilan agiklamalara dayali olarak bu arasgtirmanin amaci gorme engelliler okuluna devam eden
ogrencilerin erken ¢ocukluk doneminde geometriyi 6grenmesine yonelik 6gretmen goriislerinin
incelenmesidir. Erken gocukluk déneminde bu alanda yapilan g¢alismalarin sinirli olmasindan
dolay1 ¢aligmanin bu boslugu doldurmasi beklenmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli Arastirmanin modeli durum calismasi deseni secilmistir. Durum calismasi
deseninde, duruma iliskin etkenlerin (olaylar, durumlar, ortamlar, siiregler) durum ile birbirlerini
nasil etkiledigi ortaya konulur (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu aragtirmada durum caligmasi
deseninde goérme engelliler okuluna devam eden &grencilerin erken g¢ocukluk déneminde
geometriyi 0grenmesine yonelik 6gretmen goriisleri ortaya konmaya calisilmistir. Verilerin
toplanmasi amaciyla gérme engelliler okulunda gorev yapan erken cocukluk donemi 6gretmenleri
ile ¢ocuklarin geometri kavram ve becerilerine yonelik goriismeler arastirmacilar tarafindan
gelistirilen goriisme formu kullanilarak gergeklestirilmistir.
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Calisma Grubu

Bu calisma 2024-2025 egitim 6gretim yili bahar déneminde Izmir ili Bornova ilgesindeki bir
devlet gorme engelliler okulunda gorev yapan 4 erken g¢ocukluk dénemi o6gretmeni ile
yiiritilmistir. Calisma grubu amagli 6rnekleme tiirlerinden 6lgiit drneklemesi teknigi ile
belirlenmistir. Olgiit drnekleme yontemi belirlenen dlciit ya da Olgiitleri saglayan birimlerin
ornekleme alimmasidir (Biiyiikoztirk vd., 2020). Belirlenen olgiitler, 6gretmenlerin gérme
engelliler okulda ¢alisiyor olmasi, erken ¢ocukluk donemi 6gretmenleri olmasi (ana sinifi, birinci
ve ikinci sinif) goniilli katilime1r onam formlari ile goniilliiliik gostermeleri ve en az {i¢ y1l ayni
okulda 6gretmenlik yapmis olmalaridir.  Katilime1 6gretmenlere yonelik 6zellikler Tablo 1°de
yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimct dgretmenlerin ozellikleri

Cinsiyet Kadin 3

Erkek 1

Ozel Egitim Ogretmeni 1

Brang Ozel Egitim Ogretmeni/Sinif Ogretmeni 2

Okul Oncesi Ogretmeni 1

Kidem 15-20 y1l 2

21-25 yil 1

26-31 yil 1

Mezun Olunan Egitim Fakiiltesi 4
Okul Tiirti

Tablo 1’e gore katilime1 6gretmenlerin 6zellikleri incelendiginde 3’niin kadin, 1’nin erkek, 1’nin
Ozel egitim 6gretmeni, 2’sinin hem sinif hem de 6zel egitim 6gretmeni, 1’nin ise okul Oncesi
6gretmeni oldugu, kidem acgisindan ise 15-20 yilda 2, 21-25 yilda 1, 26-31 yilda 1 &gretmenin
bulundugu, mezun olunan okul tiirlinde ise tim 6gretmenlerin egitim fakiiltesi mezunu oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmas1 amaciyla gorme engelliler okulunda gdrev yapan erken g¢ocukluk dénemi
Ogretmenleri ile cocuklarin geometri kavram ve becerilerine yonelik goriigmeler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilarak gergeklestirilmistir. Katilimc1 6gretmenler ile
yapilan goriismelerde kullanilan yari-yapilandirilmig goriisme formu arastirmacilar tarafindan
alanyazin incelenerek hazirlanmustir. ilk formdaki sorular uzman goriisiine sunulmustur.
Inceleme sonuglarina gore ilk formadaki sorular yeniden diizenlenmistir. Goriisme formunda
gorme engelli ¢ocuklarin geometri 6grenmelerine yonelik 6 soru yer almaktadir ancak goriisme
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sirasinda dgretmenlerin bu sorulara verdikleri yanitlar1 genisletmek amaciyla ek sorular da
kullanilmistir. Goriismeler yazili olarak kaydedilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmast amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen Goriisme Formu
kullanilmigtir. Goriigmelere goniilliilik esasina dayali olarak katilan dgretmenlerin kendilerini
rahat hissedebilecegi bir goriisme ortami saglanmaya caligilmigtir. Goriismeler yiiz yilize
gerceklestirilmis ve yaklasik 30 dk. stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada toplanan veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Igerik analizinde,
birbiriyle iliskili verileri belirli kavramlar ve temalar cer¢evesinde bir araya getirerek bunlar
anlaml1 bir sekilde sunmak amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmada gorme
engelliler okulunda gorev yapan 6gretmenler ile goriismeler sonucunda elde edilen veriler analiz
edilmistir. Arastirmanin temalar1, alt temalar1 ve kodlar1 olusturulmustur. Verilerin analizi
sonucunda 1 ana tema, 8 alt tema ve 39 kategoriye ulagilmustir.

Verilerin analizinde giivenirlik icin kodlayicilar arasi gilivenirlik yontemi kullanilmistir.
Kodlamay1 yapan arastirmacilarin uzmanlik alanlari okul dncesi egitimi ve matematik egitimidir.
Aragtirmacilar nitel arastirma konusunda deneyimlidir. Kodlama giivenirligi i¢in Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii kullanilmistir. Bu giivenirligin %80’e yakin olmasi
gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmada kodlamalar aras1 giivenirlik %90 olarak
bulunmustur. Gegerliligi saglamak igin goriisme formu gelistirilirken ilgili alanyazin incelemesi
yapilmig, konu alani uzmani goriisii alinmis ve form yeniden diizenlenmistir. Goriisme siire¢leri
agiklanmugtir. Arastirma agiklanmig ve temalar, alt temalar ile kodlar kendi aralarinda anlaml
biitiinler seklinde sunulmaya c¢alisgilmisgtir. Amagli 6rnekleme kullanilmis, dogrudan alinti
orneklerine yer verilmis ve gegerlik-giivenirlik bilgileri agiklanmigtir (Lecompte ve Goetz, 1982;
Yildirim ve Simsek, 2018).1lk paragrafta girinti olacak, diger paragraflarda girinti olmayacak
sekilde iki yana yasli olarak galigmanizin giris kismini bu béliime vermelisiniz.
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BULGULAR

Gorme engelliler okuluna devam eden O&grencilerin erken ¢ocukluk doéneminde
geometriyi 6grenmesine yonelik 6gretmen goriislerinin inceledigi bu arastirmadan elde edilen
bulgular tema, alt tema ve kategoriler seklinde agagida tablolar halinde sunulmaktadir.

Tablo 2. Erken cocukluk dénemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerinin

uygunlugu
Tema Alt Tema Kategoriler
Uygun Materyaller
Geometri Kavram ve Ogretim yontemi
Becerileri
Materyaller
Uygun degil Etkinlikler

Erken cocukluk dénemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerinin uygunlugu
konusunda goris bildiren O1 “Dogru materyal ve égretim ydntemleri kullanilirsa uygundur.”
gorisiini belirtirken, 02 uygun olmadigini belirtirken “Gérme engelli olan cocuklar icin erken
cocukluk donemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerini 6grenmede etkinlik ve
materyal agisindan yetersizlik yasanmaktadir.” ifadesini kullanmustir.

Tablo 3. Erken ¢ocukluk donemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerin
ogretimine yonelik yontem ve teknikler

Tema Alt Tema Kategoriler
Yontemler Diiz anlatim
Orneklendirme

Gosterip yaptirma

Geometri Kavram ve Yaparak yasayarak deneyimleme

Becerileri Dokun anlat

Seslendirme videolar:
Teknikler Tekrar
Drama

Oyunlastirma

Erken ¢ocukluk donemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerin 6gretimine yonelik
yontem ve teknikler agisindan 6gretmen goriislerine bakildiginda O3 “En &nemli yontemler
dokun anlat ydntemi, yaparak yasayarak deneyimleme ve oyunlastirma yontemleri. Ogrenciler
yeterli deneyimi kazandiginda, anlatim, gosterip yaptirma ve drama yontemlerini kullantyorum.”
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demektedir. O4 ise “Yaparak yasayarak.deneyimleme, oyun etkinlikleri iyi olur. Gérme engelli
Ogrenciler i¢in daha iyi 6grenmeleri igin bu sekilde verilmelidir.” yorumunu yapmastir.

Tablo 4. Erken cocukluk dénemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerin
ogretimine yonelik materyaller

Tema Alt Tema Kategoriler

Farkli 6zelliklerde (doku, boyut,
Geometri Kavram ve ici oyulmus) geometrik sekiller
Becerileri Materyaller Geometrik sekil kutular
Geometrik oyuncaklar
Eslestirme oyuncaklari

Gergek nesneler

Sesli materyaller

Erken ¢ocukluk donemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerin 6gretimine yonelik
dgretmen goriislerine materyaller agisindan bakildiginda O2 “Tak-¢ikar, dokun-anla oyuncaklari,
geometrik sekil kutulari.” derken O1 “Tak-gikar oyuncaklari, farkli dokularda geometrik
sekiller.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 5. Erken ¢ocukluk donemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerin
ogretimine yonelik degerlendirme

Tema Alt Tema Kategoriler
Anlatim
Geometri Kavram ve Yonergeye uygun yapma
Becerileri Degerlendirme Dokun soyle yontemi
Oyun yoluyla

Sozel doniitler
Soru-cevap
Gozlem

Cevresinden 6rnekler sdyleme

Erken ¢ocukluk donemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerin 6gretimine yonelik
degerlendirme siireglerini 6gretmen O3 “Gosterip yaptirma, sdzel soru cevap sonuglarini
gbzlemleyerek degerlendiriyoruz yani dokun sdyle yontemi ile” seklinde belirtmistir. O 4 ise
“Oyun yoluyla yaparak gosterme yoluyla oOl¢liyorum. Cevresinden Ornekler sdylemesini
istiyorum.” demektedir.
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Tablo 6. Erken cocukluk donemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerin
ogretiminde yasanan gii¢liikler

Tema Alt Tema Kategoriler

Ogrenme siirecinin uzamasi

Dikkat siirelerinin kisa olmasi
Geometri Kavram ve Ogretiminde Yasanan Ogrenilenlerin kaliciliginin diisiik olmasi
Becerileri Giglikler Materyal yetersizligi
Teknoloji kullanim yetersizligi

Sosyo-kiiltiirel-ekonomik durum
yetersizligi

Ince kas becerilerinin yetersizligi

Erken cocukluk donemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerin 6gretiminde
yasanan giicliiklere yonelik olarak O3 “Dikkat siirelerinin kisa olmasi, dokunarak ve dinleyerek
O0grenme materyallerinin yetersizligi, sosyo-kiiltiirel-ekonomik durum yetersizligi” olarak
belirtmistir. O1 ise “Gorme engeli oldugu zaman geometrik sekillerin 6gretimi uzuyor. Normal
gelisim gosteren ¢ocuklarda bir haftada iki geometrik sekil anlatirken, gérme engelli cocuklarda
bir geometrik sekil ancak verebiliyoruz, bu da siireci uzatiyor.” yorumunu yapmistir.

Tablo 7. Erken ¢ocukluk dénemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerinin etkili
ogretimine yonelik oneriler

Tema Alt Tema Kategoriler

Materyal c¢esitliligi  (sesli, dokunsal,

Geometri Kavram ve Oneriler gergek yagamla uyumlu)
Becerileri Miizik ve sarki kullanilmasi
Oyun yoluyla 6grenme

Teknolojik ara¢ kullanimi
Ailede pekigtirme

Erken ¢ocukluk donemi programinda yer alan geometri kavram ve becerilerinin etkili 6gretimine
yonelik olarak dgretmenler tarafindan verilen onerilere bakildiginda O4 “Daha fazla dokunsal
materyal olmali, karenin iizerine liggen koyunca ev modeli oldugunu anlamasini saglayan, iki
boyutlu materyallere ihtiya¢ var, miizik ve sarki kullanilmal1 ki daha iyi 6grensinler.” demektedir.
04 “Ogrencilere materyal gesitliligi sunulmali, teknolojik araglar da kullanilsa gok iyi olur, gérme
engelli 6grenciler sesli materyallerden faydalanabilirler.” yorumunu yapmustir.

SONUC VE TARTISMA

Verilerin analizi sonucunda 1 ana tema, 8 alt tema ve 39 kategoriye ulagilmistir. Elde
edilen bulgulara gdre geometri kavram ve becerileri temasi altinda uygunluk durumu alt
temasinda materyaller, 6gretim yontemi, etkinlikler, yontem ve teknik alt temasinda diiz anlatim,
dokun anlat, materyaller alt temasinda geometrik oyuncaklar, farkli 6zelliklerde geometrik
sekiller, degerlendirme alt temasinda anlatim, dokun sdyle yonetimi, Ogretiminde yasanan
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giicliikler alt temasinda 6grenme siirecinin uzamasi, dikkat siirelerinin kisa olmasi, oneriler alt
temasinda miizik ve sarki kullanilmasi, oyun yoluyla 6grenme, teknolojik ara¢ kullanimi vb.
seklinde kategorilere ulasilmistir.

Geometri kavram ve becerileri temasi altinda uygunluk durumu alt temasinda materyaller,
Ogretim yontemi, etkinlikler kategorilerindeki 6gretmen goriisleri incelendiginde uygun ve uygun
bulmayan her iki 6gretmeninde materyaller, 6gretim yontemi, etkinlikler yeterli ve uygun olursa
geometri kavram ve becerilerini gorme engelli 6grencilerin 6grenmesi agisindan bir sorun
yasanmayacagint belirtmiglerdir. Arastirmanin bu bulgusu Junthong ve digerlerinin (2018)
goriisleri ile benzerlik gostermektedir. Yaklasik %95'lik bir oranda gdrme yetersizligi olan
Ogrenenlerin, geometri, grafik, sekiller vb. konularda kabartma resimler bulunmadigi i¢in
geometriyi anlamakta zorlandiklarim belirtmektedirler.

Ogretmenler geometri kavram ve becerileri temas1 yontem ve teknikler alt temasinda diiz anlatim,
dokun anlat, oyunlastirma, yaparak yasayarak deneyimleme gibi yontem ve teknikleri ifade
etmislerdir. Eski ve Kazanci (2022)’nin ilkdgretim diizeyi gérme engelli 6grencilerin matematik
Ogretimine yonelik Tiirkiye’de yapilan akademik ¢alismalarin incelenmesi adli ¢alismalarinda
dokunma duyusunun daha etkili kullanilmasin1 saglayacak etkinliklerin yapilmasi Onerisi de
getirilmistir. Ayni zamanda oyun temelli etkinlikler de 6nerilmektedir (Beschorner ve Hutchison,
2013).

Ogretmenler geometri kavram ve becerileri temas: materyaller alt temasinda geometrik
oyuncaklar, farkli ozelliklerde geometrik sekiller, ger¢ek nesneler vb. seklinde goriislerini
belirtmislerdir. Dogustan total gérme engelli bireylerin sayisal derslerde birtakim zorluklarla
karsilastiklar1 ve sembole dayali sekil, sema, tablo, grafik vb. gorsellikler iceren konularda
ogrenme giigliikleri yasadiklar1 belirtilmektedir (Boydak, 2005; Biilbiil, 2013; Okur ve Demir,
2019). Ancak gorme engelli bireylere yonelik destekleyici egitim materyalleri konusunda sinirlt
arastirma bulunmaktadir (Biilbiil, 2013; Okgu ve Sozbilir, 2016). Bakirct (2011) Tiirkiye'de
gorme engelli Ogrencilere yonelik egitim ara¢ ve kaynaklarimin artirilmasi gerekliligini
vurgulamistir.

Ogretmenler geometri kavram ve becerileri temasi, degerlendirme alt temasinda anlatim, dokun
sOyle yoOnetimi, oyun yoluyla, gozlem vb. seklinde goriiglerini belirtmislerdir. Acar (2021)
gerceklestirdigi ¢aligmada gorme engelli 6grencilerin egitim siirecinin degerlendirme boyutunda
da sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Ancak alanyazinda gorme engelli Ogrencilerin
degerlendirme siire¢lerine yonelik sinirlt sayida ¢aligma bulundugu belirtilmektedir (Al khalifa
ve Uluyol, 2024).

Ogretmenler geometri kavram ve becerileri temasi, dgretiminde yasanan giicliikler alt temasinda
O0grenme siirecinin uzamasi, dikkat siirelerinin kisa olmasi, teknoloji kullanimi yetersizligi,
materyal yetersizligi tiiriinde gii¢liiklere yonelik goris ifade etmislerdir. Yapilan ¢alismalarda
erken ¢ocukluk doneminde iyi tasarlanmis oyun temelli dijital araglarin ¢ocuklarin matematigi
Ogrenmesinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur (Beschorner ve Hutchison, 2013).

Ogretmenler geometri kavram ve becerileri temasi, oneriler alt temasinda miizik ve sarki
kullanilmasi, oyun yoluyla 6grenme, teknolojik ara¢ kullanimi, materyal gesitliligi vb. hakkinda
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goriis belirtmislerdir. Arastlrmanlh bu sonucu alanyazinda yapilan baska arastirmalarin sonucu
ile benzerlik gostermektedir (Beschorner ve Hutchison, 2013; Eski ve Kazanci, 2022; Junthong,
vd., 2018; Simui et al., 2018).

Aragtirmanin tartigma ve sonuglarindan elde edilen 6neriler; Gérme engelliler okuluna devam
eden 6grencilerin erken cocukluk doneminde geometriyi 6grenmesini destekleyecek etkinliklerin,
materyal cesitliliginin, teknolojik araglarin saglanmasi, kullanilan yontem ve tekniklerde
oyunlastirmanin ve yaparak yasayarak Ogrenmenin temel alinmasi, degerlendirmelerin oyun
yoluyla ve gézleme dayali yapilmasi olarak sdylenebilir.
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Ozet

Morfoloji/Sarf ilmi, Arap dilinde kelimelerin kokenlerini, tiireme kurallarmni ve
morfolojik yapilarini inceleyen 6nemli bir bilim dalidir. Bu ilim, Arapg¢anin zengin dil
yapisint anlamaya olanak saglamakla birlikte, Kur’an-1 Kerim’in yorumlanmasi ve
Arap edebiyatinin derinlemesine incelenmesi agisindan da biiyiik bir 6neme sahiptir.
Sarf ilminin Arap dilindeki bu 6nemli yeri, tarih boyunca bir¢ok alimin ilgisini ¢ekmis
ve bu alanda sayisiz eser liretilmesine yol agmaistir.

Sarf ilminin tarihi seriiveni, dilin sistematiklesmesi siirecini gézler oniine sermektedir.
Ilk dénem Aalimleri, dilin kurallarmi derinlemesine inceleyerek bu disiplinin temel
kurallarini olusturmuslardir. Bu siirecte kaleme alinan eserler, dilin yapisal 6zelliklerini
koruyarak sonraki nesillere aktarmig ve Arapcanin gramatik yapisinin daha iyi
anlasilmasin1  saglamistir. Bablar, sarf ilminde kelimelerin tiireme bigimlerini
aciklamak i¢in kullanilan siiflandirmalardir. Siilasi miicerred bablar (ii¢ harfli yalin
kokler), dilin temel yapi taglarini olustururken; siilasi mezid bablar, li¢ harfli koklere
ekler eklenerek olusturulan tiirevleri kapsar. Benzer sekilde, ruba‘l miicerred bablar
(dort harfli yalin kokler) ve ruba‘l mezid bablar (dort harfli koklere eklenmis yapilar)
daha zengin kelime formlarini ifade eder. Bu baglamda, mulhak bablar, sarf ilminde
0zel bir yere sahiptir. Mulhak kelimesi sozliik anlamiyla “baglanmis” ya da “eklenmis”
demektir. Istilahl anlamda ise, belirli bir gruba ait olmayan bir kelimenin bigimsel ya
da islevsel olarak bir bab grubuna baglanmasi anlamina gelir. Ruba‘l miicerred ve
ruba‘l mezid bablara ilhak edilen kelimeler, bu baglamda inceleme konusu olarak 6ne
cikar. Mulhak bablarin analiz edilmesi, Arapganin zengin tiiretme sistematigini daha
iyi anlamaya olanak tanir. Sonug olarak, sarf ilmi ve bu baglamda mulhak bablar, Arap
dilinin yapisal derinliklerini anlamak i¢in vazgecilmez bir alandir. Bu ¢alisma, sarf
ilminde bablarin sistematik analizine ve 6zellikle mulhak bablar iizerindeki ilhakin
etkilerine odaklanarak, dilin morfolojik yapisinin detaylarin1 ortaya koymayi
amaclamaktadir.

Anahtar kelimeler: Arapga, Bab ve ilhak, Sarf,
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Abstract

The science of Morphology/Sarf is an important branch of science that examines the origins,
derivation rules and morphological structures of words in the Arabic language. This science,
besides enabling the understanding of the rich linguistic structure of Arabic, is also of great
importance for the interpretation of the Holy Qur'an and the in-depth study of Arabic literature.
This important place of the science of Sarf in the Arabic language has attracted the attention of
many scholars throughout history and led to the production of countless works in this field. The
historical adventure of the science of Sarf reveals the process of systematisation of language.
The early scholars formed the basic rules of this discipline by examining the rules of the
language in depth. The works written in this process preserved the structural features of the
language and transmitted them to the next generations and provided a better understanding of
the grammatical structure of Arabic. Babs are classifications used to explain the derivational
forms of words in the science of sarf. While sulasi mujarred babs (three-letter bare roots)
constitute the basic building blocks of language, sulasi mezid babs include derivations formed
by adding affixes to three-letter roots. Similarly, rubam majarred babs (four-letter bare roots)
and rubaT mezid babs (constructions added to four-letter roots) express richer word forms. In
this context, mulhak babs have a special place in the science of sarf. The dictionary meaning
of the word mulhak is ‘connected’ or ‘added’. In the literal sense, it means the formal or
functional attachment of a word that does not belong to a particular group to a bab group. In
this context, the words annexed to ruba'm mujarred and ruba'm mezid babs stand out as the subject
of analysis. Analysing mulhak babas allows for a better understanding of the rich derivational
systematics of Arabic. In conclusion, the science of sarf, and in this context the mulhak babs,
is an indispensable field for understanding the structural depths of the Arabic language. This
study aims to reveal the details of the morphological structure of the language by focusing on
the systematic analysis of the babs in the science of sarf and especially the effects of annexation
on the mulhak babs.

Keywords: Arabic, Bab and Annexation, Morphology,

GIRIS

Arap dili, Islam medeniyetinin temel tasiyic1 unsurlarindan biri olarak tarih boyunca dini,
edebi ve bilimsel calismalarda basrol iistlenmistir. Ozellikle Kur’an-1 Kerim ve hadislerin
anlasilmas1 ve yorumlanmasinda Arapcanin dil bilgisel yapisin1 kavramak, bu metinleri dogru
anlamlandirmanin vazgegilmez bir gerekliligi olarak dne gikmaktadir.? Bu baglamda, Arapganin
temel dilbilgisi disiplinlerinden biri olan sarf ilmi, kelimelerin yapisal ozelliklerini, tlireme
bigimlerini ve dilin isleyis mekanizmalarini inceleyen onemli bir alan olarak dikkat ceker.®

2 Nu‘man b. Sabit b. Z(ta b. Mah Eb( Hanife, “Maks(d fi’s-sarf”, Mecmi’atu’s-sarf (istanbul: Yasin
Yayinevi, 2007), 122.

3 Ahmet b. Muhammed el-Hamelavi, Sezza el-Urf fi iimi’s-Sarf, ed. Nasrullah Abdurrahman Nasrullah
(Riyad: mektebetii’r-Riist, 2000), 11; Eb(’l-Hasen ‘Al b. Mu’min el-isbili ibn ‘Usfar, el-Mumetti‘u’l-Kebir
fi't-Tasrif (Beyrut-Libnan: Mektebeti Liibnan, 1996), 33.
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Arapgadaki <<= filinin mastar1 olan Sarf kelimesi, sozlikk anlamiyla “bir seyi asil yoniinden
dondiirmek veya cevirmek” anlamina gelmektedir.* Bu baglamda degisim ve doniisiim
kavramlarin ifade eder.® Ornegin, O _»<ll “iki sarf” ifadesi gece ve giindiiziin degisimini ifade
ederken, _adl < ya “zamanin sarfi” ise olaylarin ve musibetlerin déniisiimiine atifta bulunur. ®

Kur’an-1 Kerim’de gecen su ayet bu kavrama 151k tutmaktadir: “zG) < pads Ve riizgdrlarn
yonlendirilmesi” Bu ayetteki “tasrif” terimi, riizgarlarin farkli yonlerde, ¢esitli tiir ve sekillerde
gonderilmesini ifade etmektedir.” Riizgarlarin kisir veya asilayici, sicak veya soguk, yumusak ya
da siddetli olusu, sarf kavraminin genis anlammi 6rneklemektedir.8Terim olarak sarf, Arap dili
alimlerince, “Bir kelimenin, Araplar tarafindan kullanilmamis bir yapisin1 Araplarin
konusmasinda benzeri bulunan bir vezin iizerine inga etmek ve bu yap1 lizerinde kiyas kurallarini
uygulamak” seklinde tamimlannustir.’ Sarf ilminde i‘lal, ibdal, idgdm gibi morfolojik
degisiklikler, dilin tiiretme ve kurallarini sekillendiren temel 1$Iemler arasinda yer alir.*® Ornegin,
2K ( kerume ) fiilinden Jail (ef*ale) vezni olusturularak a 2 Rl ( ekrame) yapisi elde edilir. Bu tiir
doniisiimler, sarf ilminin Arapganin kok sistematigi iizerindeki hakimiyetini gdstermektedir.

Sarf, kelimelerin farkli kaliplarda tiiretilmesini ve bu siiregteki bigimsel degisiklikleri inceleyen
bir dilbilim dalidir.'? istenen anlamlari elde etmek igin asli vahit olan kokten hareketle yapilan bu
tiiretme islemi, sarf ilmini kisaca “kelimedeki sekil bilgisi” olarak tanimlamay1 miimkiin kilar.™®
Ozellikle Arapca gibi kok sistemine dayali dillerde, sarf, dilin yapisal analizinde temel bir
disiplindir.* Tarihsel agidan sarf ilmi, ilk donemlerde nahiv ilminin bir pargasi olarak
degerlendirilmis, ancak zamanla bagimsiz bir disiplin haline gelmistir. Bu siirecin 6nemli doniim
noktalar1 arasinda Ebli Osman el-Mazini’nin “et-Tasrif” adl eseri ve Kiifeli dil bilgini Muéaz el-
Herrd’min galigmalar1 yer almaktadir.®® Sarf ilmi, nahiv ilmi gibi Arap dilinin temel

4Sa’duddin b. Mesud b. Omer e’t-Teftazani, Serhut'Teftdzdni Me’a hdsiyetu Tedricu’l-Eddni (istanbul:
Hasemi yayinevi, 2015), 13-14; izzettin ez-Zencani, “el-’izzi fi’s-sarf”, Mecmi’atu’s-sarf (istanbul: Yasin
Yayinevi, 2007), 188.

5> Mustafa el-Galayini, Cdmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, ed. Ali Stileyman Subara (Beyrut: Muessesetu’r-Riséle,
2017), 187; Molla Ali el-Kari, Serh Tasrifi’l-I’zzi, ed. Mahir Edib Habbus (istanbul: Hasemi yayinevi, 2016),
88.

6 Ebul Fadl Cemaluddin Muhammed b. Mukerrem ibn Manzur, Lisanul Arab (Beyrut: Dariil Fikr, 1994),
9/189.

7 el-Galayini, Cdmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 188.

8 Eb( Abdullah Muhammed b. Ahmed b. Ebubekir Kurtubi, el-Cdmi’ li ahkdmi’l-Kur’én (Beyrut:
Miiessesetu’r-Risale, 2006), 2/197.

° Ebu Bisr Amr Sibeveyhi, eL-Kitab (Kahire: Mektebetiil Hanci, 1988), 45; Mustafa el-Galayini, Camiud
Durusil Arabiyye (Beyrut: ed-Dar en-Nemuzeciyye, 1994), 187.

10 e|-Galayini, Galdyini, Camiud Durusil Arabiyye, 187-188; Ebl Muhammed Cemaliiddin Abdullah b.
Yasuf b. Ahmed b. Abdillah b. Hisdm el-Ensari el-Misri ibn Hisdm, Serhu Katru’n-nedé ve bellu’s-sadd,
nsr. Muhammed Muyhiddin Abdiilhamid (Beyrut: Daru’l-Kutubi’l-‘iimiyye, 2004), 150; Bahaeddin
Abdullah b. Akil el-Misri ibn Akil, Serhu ibn Akil (Beyrut: Dariil Fikr, 1974), 1/145.

11 Ebu Bisr Amr Sibeveyhi, el-Kitab (Kahire: Mektebetiil Hanci, 1988), 2/242.

12 e|-Hamelavi, Sezza el-Urf fi iimi’s-Sarf, 11.

13 Muhammed Abdulhalik Uzayme, el-Mudni fi tasrifi’l-Ef’Gli (Kahire: Daru’l-Hadis, 2005), 33-34;
Muhammed Abdulhalik Uzayme, el’lubab min Tasrifi’l-Ef’Gli (Kahire: Daru’l-Hadis, 2005), 5.

14 e’t-Teftazani, Serhut’Teftdzani Me’a hésiyetu Tedricu’l-Eddni, 14-15.

15 Hulusi Kilig, “SARF - TDV islam Ansiklopedisi” (istanbul: TDV islam Arastirmalari Merkezi, 2009),
36/136-137.
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disiplinlerinden biri olarak kabul edllmekte ve giiniimiizde Tiirkiye’de Medreseler, imam Hatip
Okullari, Ilahiyat ve Islami ilimler Fakiilteleri, Edebiyat Fakiiltelerinin Arap Dili ve Edebiyati
boliimleri ile Diyanet Isleri Baskanhig: Dini Yiiksek Ihtisas Merkezlerinde 6gretilen énemli bir
ilim dali olmaya devam etmektedir.®®Bu ¢alisma, sarf ilminin temel kavramlarini ve miilhak
bablar gibi 6zel konulari ele almay1, bu alanin tarihsel gelisimini ve sistematik yapisini agiklamay1
amaglamaktadir. Ayrica sarf ilminde 6ne ¢ikan alimler ve eserler incelenerek, Arapc¢anin tiiretme
sistemine dair bir anlayis sunulmaya calisildi. Béylece calisma, yalnizca dilbilimsel bir yaklagim
sunmakla kalmayip, aym zamanda Islami ilimlerdeki metinlerin daha derin bir sekilde
anlasilmasina katki saglamay1 hedeflemektedir.

Sarf Ilminin Arap Dili icindeki Yeri ve Onemi

Sarf ilmi, Arap dili bilimleri arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Kelimelerin yapisini inceleyen bu
ilim dal1, Kur’an-1 Kerim ve Hadis-i Serifler basta olmak iizere temel Islam bilimlerinin dogru bir
sekilde anlagilmasinda ve agiklanmasinda kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, sarf ilminin
derinlemesine kavranmasi, Islami metinlerin anlamina niifuz edebilmek ve bu metinlerin igerigini
dogru bir sekilde yorumlayabilmek igin gereklidir. Ozellikle Arap dilinin morfolojik
ozelliklerinin anlagilmasi, dilsel ve baglamsal ¢oziimlerin yapilmasinda temel bir dayanak noktasi
olusturmaktadir.’” Ik dénem Arap dil bilginleri, sarf ilmini nahiv ilminin bir pargas1 olarak ele
almig ve bu iki ilmi birbirinden ayr1 diisiinmemislerdir.'® Onlara gore sarf, nahiv ilminin bir dali
olarak kabul edilmistir.’® Ancak, sarf ilminin temel 6zelligi olan sabit bir kelimeyi ciimle
baglamindan bagimsiz olarak inceleme ydntemi, onu nahivden ayirmaktadir.?’ Zira nahiv ilmi,
kelimenin climle i¢indeki konumuna ve degisen durumlarina odaklanirken, sarf ilmi kelimenin
morfolojik yapisini ve doniisiim kurallarini ele alir. Bu farklilik, sarf ilmini nahivden ayr1 ancak
ona esdeger bir disiplin olarak konumlandirmaktadir.?! Sarf ilmi, gegmisten giiniimiize kadar
dlimler tarafindan biiylik bir titizlikle ele alinmis ve bu alanda bir¢ok kiymetli eser kaleme
almmustir. Nahiv kitaplarinda da sarfa 6zel boliimler ayrilarak bu ilmin Arap dili bilimleri
igerisindeki 6nemi vurgulanmigtir.?? Sarf ilminin Arap dili bilimleri {izerindeki merkezi konumu
ve Ustlinliigli géz onilinde bulundurularak, bu ¢aligmalarda onun temel meseleleri ayrintili bir
sekilde ele alinmus, karmasik konular1 acikliga kavusturulmaya calisilmis ve 6grenimini
kolaylastirmak i¢in ¢aba sarf edilmistir.?® Bu baglamda, sarf ilmi, baslangigta 6grenilmesi zor bir
disiplin olarak degerlendirilmekle birlikte, yapilan ¢alismalar sayesinde daha erisilebilir hale

16 Mehmet Nuri Ayyildiz, “Arap Dili Tarihi ve Arap Dili Gramerinin (Nahiv Sarf) Ortaya Cikis Siireci”, Igdir
Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, (2019), 168.

17 Uzayme, el-Mudni fi tasrifi’l-Ef éli, 25.

18 Uzayme, el-Mudni fi tasrifi’l-Ef'éli, 25; Ayyildiz, “Arap Dili Tarihi ve Arap Dili Gramerinin (Nahiv Sarf)
Ortaya Cikis Streci”, 163.

19 Selami Bakirci - Kenan Demirayak, Arap Dili grameri Tarihi (Erzurum: Fenomen yayincilik, 2019), 201.
20 Muhammed Ali es-Sirac, el-Lubab fi Kavdidi’l-Lugati ve Aléti’l-Edebi’n-Nahvi ve’s-Sarfi ve’l-Beldgati
ve’l-Uradi ve’l-Meseli (Dmagk: Daru’l-Fikr, 1983), 11-12.

21 es-Sirac, el-Lubab fi Kavdidi’l-Ludati ve Alati’l-Edebi’n-Nahvi ve’s-Sarfi ve’l-Beldgati ve’l-Uridi ve’l-
Meseli, 11-12; Bedruddin Muhammed b. Abdillah ez-Zerkesi, el-Burhan fi ‘Ulimi’l-Kur’én (Kahire-Misir:
Dari’t-Takva, 1957), 1/297; Kenan Demirayak - Selami Bakirci, Arap Dili Grameri Tarihi (ERZURUM,
2020), 190-191.

22 Eb{i’|-Feth ‘Osman el-Mevsili el-Bagdadi ibn Cinnfi, el-Munsif Serhu KitGbi’t-Tasrif li’EbT ‘Osmén el-
Maézini (b.y.: Daru ihyai’t-Turassi’l-Kadim, 1954), 2.

23 ibn Cinni, el-Munsif Serhu Kitdbi’t-Tasrif li’Ebi ‘Osmén el-Mézinf, 2.
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getirilmis, hem bu alanda uzmanlagmak isteyenlere hem de yeni baglayanlara hitap edecek bir
sekilde sunulmustur. Boylelikle, sarf ilmi lizerine yapilan katkilar, hem ilmi derinligi koruyarak
hem de kolay anlasilirlig1 hedefleyerek bu disiplinin 6nemini ve 6grenim siirecini daha etkili bir
sekilde ortaya koymay1 amaclamustir.

1. Sarf ilmi’nin tarihi seriiveni

Hicri birinci ylizyilda Basra’da nahiv ilmi biiyiik bir gelisim gosterirken, Sarf ilmi de bu siiregte
nahivle birlikte ele almmustir.* Bu durum, Arap dilinin énemli bir disiplini olan sarf ilminin
miistakil bir ilim olarak gelisiminin gecikmesine neden olmustur.?® Ilk donemlerde nahiv ilmine
kiyasla sarf ilmine olan ilginin diisiik oldugu gosteren en dikkat cekici hususlardan biri, sarf
ilmine genellikle nahiv kitaplariin sonunda ve sinirl bir sekilde yer verilmesidir.?® Bu durum,
sarf ilminin adeta nahiv ilminin bir alt dali olarak degerlendirildigini gdstermektedir.?” Nitekim
klasik dil alimlerinden Sibeveyhi (6. 180 ) ve Radiyyuddin el-Isterabadi gibi isimler, sarf ilmini
nahiv ilminin bir bdliimii olarak ele almislardir.?® Bunun en belirgin érneklerinden biri, giiniimiize
ulasan ilk gramer kitab1 kabul edilen Sibeveyhi’nin el-Kitab adl1 eseridir. Eserin ikinci boliimiinde
sarf ilminin baz1 konularina yer verilmesi, bu yaklasimin bir yansimasidir.?® Sarf ilminin ortaya
¢ikis sebebinin, nahiv ilminin dogusunda oldugu gibi, dilde yapilan hatalar oldugu sdylenebilir.
Arap dilindeki bu hatalarin diizeltilmesi ve dilin dogru bir sekilde muhafaza edilmesi amac, sarf
ilminin gelisiminde 6nemli bir rol oynamustir.*

Sarf Ilminin Kurucusu

Sarf ilmiyle ilgili giiniimiize ulasan ilk miistakil eser, Ebli Osman el-Mazini’nin (8. 249/863) “et-
Tasrif’ adli kitabidir. Bu nedenle el-Mazini, sarf ilminin kurucusu olarak kabul edilmistir.3!
Ancak, son donem arastirmalarinda sarf ilmine dair yazilan eserlere baktigimizda, bu ilmin
kurucusunun Kife dil bilginlerinden olup el-Kisai’nin iistadlarindan olan Muéaz el-Herra (6l.
187/802) bu bilimi ilk miistakil eserde topladig1 yoniinde goriisler 6ne ¢ikmaktadir.3? Nitekim
Siiyati, “el-Zktirdah” adli eserinde, sarf ilmini ilk defa Ebii’l-Esved ed-Diieli’nin ¢alismalaria
dayanarak sistemlestiren kisinin Muaz el-Herrd oldugunu ifade etmistir.® Hatta SiiyGti, bu
konuda ittifak bulundugunu da dile getirmistir.** Ayn1 sekilde, Ahmed el-Hamlavi de “Sezzii’l-
Urf fi Fenni’s-Sarf” adli eserinde, bu konuda Siiy0ti ile aym goriisii paylasmustir.®® Bu farkli

24 Ali Suntay, Arap Dili Gramer Tarihinde Kisai’nin Miinazaralari, ed. Dog. Emin Cengiz (Ankara: ilahiyat
Kitap, 2024), 24-26.

25 Selami Bakirci - Demirayak, Arap Dili grameri Tarihi, 187.

26 Selami Bakirci - Demirayak, Arap Dili grameri Tarihi, 193; Ayyildiz, “Arap Dili Tarihi ve Arap Dili
Gramerinin (Nahiv Sarf) Ortaya Cikis Sireci”, 170.

27 Selami Bakirci - Demirayak, Arap Dili grameri Tarihi, 188.

2 Kilig, “SARF - TDV islam Ansiklopedisi”, 36/136.

29 Kilig, “SARF - TDV islam Ansiklopedisi”, 36/136.

30 Mustafa Kirkiz, “Dilbilimi Teknidi Agisindan Arapganin Korunmaya Alinisi”, Firat Universitesi [lGhiyat
Fakiiltesi Dergisi 15/1 (2010), s,328.

31 Kilig, “Turk Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi Sarf Maddesi”, 36/136.

32 Ayyildiz, “Arap Dili Tarihi ve Arap Dili Gramerinin (Nahiv Sarf) Ortaya Cikis Stireci”, 170.

3 Eb{i’I-Fazl Celaliiddin ‘Abdurrahman b. Ebi Bekr b. Muhammed el-Hudayri es-SiiyGti, el-iktiréh fi
Usali’n-Nahv ve Cedelih, ed. Mahm(d Fucal (Dimask: y.y., 1989), 428.

34 StyQtl, el-iktirdh fi UsGli’n-Nahv ve Cedelih, 428.

35 el-Hamelavi, Sezza el-Urf fi iimi’s-Sarf, 11.
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yaklasimlar, sarf ilminin ilk kez kimin tarafindan ortaya konuldugu konusunda goriis ayriliklar
bulundugunu géstermektedir.*
2. Sarf ilmindeki bablar:
Arapgada fiiller, kok harflerin say1s1 ve yapisina gore siniflandirilir. Temel olarak fiiller, ti¢ kokli
(siilast) veya dort koklii (ruba‘l) olmak iizere iki ana gruba ayrilir.*” Bu simiflandirma, fiilin asil
harflerine (hurGf-i asliye) dayanir. Ayrica, kok harflerine herhangi bir ek harf eklenip
eklenmemesine gore de fiiller iki alt gruba ayrilir:® miicerred fiiller ve mezid fiiller.*
Sarf Ilmi ve Bablarin Tespiti: Fiillerin siilasi ve ruba‘i yapilarina dair bu bablar, dilbilimciler
tarafindan yapilan saha aragtirmalart ve istikrd (derinlemesine inceleme) yOntemiyle
belirlenmistir.** Bu yonteme dayanarak sarf ilminde toplamda otuz bes bab tespit edilmistir.*! Bu
bablar, fiillerin hem yapisal hem de anlam yoniinden analizini kolaylastirmak ig¢in
diizenlenmistir. Bu sistematik tasnif, Arapcanin kokli dil yapisini anlamak ve yeni kelimeler
tiiretmek i¢in énemli bir aragtir. Her bir bab, fiilin anlamina 6zgii bir katki yapar ve fiilin ciimle
icindeki islevini belirler.*?
2.1. Siilasi Miicerred Bablar
Siilas? miicerred fiiller, yalnizca {i¢ asli kok harften olusan ve herhangi bir ek harf icermeyen
fiillerdir.*® Bu yap1, Arapga dilinde en temel fiil formunu temsil eder ve fiil tiiretim sisteminin
temelini olusturur. Arapgadaki fiillerin biiyiik bir kismu, siilasi miicerred fiillerden tiiretilmigtir.*
Siilas? miicerred fiiller, hem anlam hem de yap1 bakimindan farkli kaliplara (bablar) ayrilir. Bu
bablar, fiilin hareke diizenine gore siniflandirilmistir ve toplamda alt1 farkli babdan olusur. Her
bir bab, fiilin belirli bir anlam ve kullanim 6zelliklerini yansitir. Arapga sarf ilminde, siilasi
miicerred bablari, diger fiil bablarindan farkli olarak rakamlarla ifade edilir. Bunun temel sebebi,
bu bablarin masdarlarinin sama‘i (isitilmis, kuralsiz) olmasi ve sabit bir kurala dayanmayarak
farklilik gostermesidir. Dolayisiyla, siilasi miicerred bablari masdarlariyla adlandirmak miimkiin
degildir. Buna karsin, diger bablarin masdarlar1 genellikle kiyasi (kuralli) oldugundan, bu bablar
masdarlariyla adlandirilir. Kiyasi masdarlar, belirli bir sablona bagl olarak tiiretilir ve bu
sistematik yapi, bablarin isimlendirilmesini kolaylastirir. Ancak siildsi miicerred bablarda boyle
bir diizen olmadigindan, bu bablarin numaralandirilmasi bir zorunluluk haline gelmistir.
Saf ilmindeki siilasi miicerred bablar1 mevzunlari ile beraber asagida verilmistir:*®

C s G 5

- D i Gl G

36 Ayyildiz, “Arap Dili Tarihi ve Arap Dili Gramerinin (Nahiv Sarf) Ortaya Cikig Siireci”, 168.

37 Muhammed b. ‘Ali b. el-KaAdi Muhammed Hamid b. Muhammed Sabir el-Far(ki el-Hanefi et-Tahanevi,
Kessdfu Istildhéti’l-Fundn ve’l-‘Ulidm, thk. ‘Al Dahr(c (Beyrut: Mektebetu Lubnin NésirGn, 1996), 1/345.
38 e|-Galayini, Cdmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 61.

39 Tahanewvi, Kessdfu Istildhdti’l-Fundn ve’l-‘Ulim, 1/345.

40 e|-Galayini, Cdmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 61.

41 Semsed-Din Ahmed Dikenk{z, Serhdn ‘alé Merdhi’l-Ervéhi f7 ‘iimi’s-Sarf (Misir: y.y., 1379/1959), 17.
42 Ebd Muhammed Cemaliddin Abdullah b. Yasuf b. Ahmed b. Abdillah b. Hisdm el-Ensari el-Msri,
Mudni’l-Lebib ‘an Kutubi’l-E‘Grib, thk. Dr. Mazin el-Mubarek / Muhammed ‘Ali Hamdullah (Dimask: y.y.,
1985), 1/185.

43 el-Galayini, Cdmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 61.

44 Abdulgani el-Dakir, Mu’cemu’l-Kavd’idi’l-Arabiyyeti fi-Nahvi ve et-Tasrifi ve Zeylun bi’l-imle’i (Dimask:
Daru’l-kalem, 2009), 1/473.

45 el-Kari, Serh Tasrifi’l-I’zzi, 34-45.
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2.2. Siilasi Mezid Bablar
Siilast mezid fiiller, ii¢ asli kok harfe bir veya daha fazla ek harf eklenmesiyle olusturulan
fiillerdir. Bu fiiller toplamda on iki babda siniflandirilir ve eklenen harflerin sayisina gore ii¢
gruba ayrilir. Ek harfler, fiilin anlamin1 zenginlestirerek farkli anlam inceliklerini ifade etme
imkani sunar.*
1. Siilasi mezid rubai bablar (3+1=4): Bir ek harf alan fiillerden olusur ve toplamda ii¢
babi kapsar.*’
Yiad) a5 Jadl — Ll ) 4 &2 A
Saadll Jall Jrd- 8y & % £ 58
Ol 5 Wlad 5 dlelis el Jeli- Vag, A (18 (15
2. Siilasi mezid humasi bablar (3+2=5): Iki ek harf alan fiilleri icerir ve toplam bes babdan
meydana gelir.*8
= ) s 52 = Vi) s
:L;\.m\c,amcm\zyumdmw\
_ s sl (,ssJ = m dxs.u i
3. Siilasi mezid siidasi bablar (3+3=6): U¢ ek harf alan fiilleri kapsar ve toplamda dort
babdan olusur.*
Yiadil) Jaiilg Jaiild 815350 7 ASLy 7 538
Viad) Je a8 (e 3ad)- Uliui) Cud piag (i 3ae)
V) 5ad) d}md}aﬁ\_\d\}h\ Ajl&i'}l&\
Y3adl Jlais Jladl — 1) aedl Slads Sladl
Bu gruplama, siilasi mezid fiillerin sistematik bir sekilde incelenmesini ve siniflandirilmasini
saglar.
2.3. Ruba‘i miicerred Baplar
Rubi‘i miicerred fiiller, dort asli kok harften olusan ve herhangi bir ek harf icermeyen fiillerdir.
Bu fiiller, dilin temel yap1 taglarindan birini olusturur ve siilasi fiillere kiyasla daha az yaygin bir
kullanim alanina sahiptir. Ruba‘f miicerred fiillerin yalnizca bir babi bulunur,*® bu da fiilin
hareke diizenine bagl olarak belirlenir. Bu yapl, Arapca dilinde kokten tiireme mantiginin daha

genis ve kapsamli bir boyutunu ifade eder.”
YM}‘ULAMJLA L&\)&J}K&)&lcﬁmcﬁd

46 el-Galayini, Cdmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 195.
47 el-Galayini, Cdmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 195.
48 e|-Galayini, Cdmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 196.
49 el-Galayini, Cdmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 196.
%0 el-Galayini, Cédmiu’l-Duriisi’l-Arabiyyeti, 197.
51 el-Galayini, Cédmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 197.

ini
ni,
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2.4. Rubé‘i Mezid Bablar
Rabai mezid fiiller, Arapga sarf ilminde temel dort harfli (rabal miicerred) fiillerin iizerine ilave
harf eklenerek olusturulan fiil kaliplarini ifade eder. Bu fiiller, eklenen harf sayisina gore iki ana
gruba ayrilir: bir harf eklemeli fiiller ve iki harf eklemeli fiiller. Her bir grup, kendine 6zgii
kaliplar ve anlam incelikleriyle dilde farkli islevler iistlenir. Rabal mezid fiiller, toplamda ii¢
babdan (kaliptan) olusur.>?
A) Bir harf eklemeli humasi fiillerin bir bab1 vardir.>® ( 4+1=5)
B) Iki harf eklemeli siidasi fiillerin iki bab1 vardir.>* ( 4+2=6 )
Voliad) (Jliad Jliad) - Lalad ) 2a8530 22858
Sladl Jlads Jadl - 151508 e el
3. Mulhak bablar ve Mulhak kelimesinin sozliik ve 1stilahi anlami
flhak ( 3 ) kelimesi ol S aS: aS| babindan olan Gak 33 fiilinin masdaridir. Sozliik
anlami katmak, pesinden gitmek, eklemek ve dahil etmek gibi anlamlar1 ifade eder.>® Istilahi
anlamu ise; bir kelimeye bagka bir lafz1 andiracak sekilde ekleme yapilarak onun hareket ve siikin
diizenine benzetilmesini saglayip ayni vezinlerde tasrif edilmesine olanak saglamaktir.® Yani
fiilin asli harflerine ekleme yoluyla artirarak dort harfli fiil formuna benzetiriz.> ilhak
olugabilmesi igin eklenecek harflerinde kelimenin baginda olmamali ve kelimenin ortasinda veya
sonunda olmalidir.®® ilhakin gerceklesebilmesinin diger bir sart1 da miilhak ve miilhakun bihi
fillerin masdarlarmin ¢ekimleri bir vezinde olmasidir.*
Mulhak bablar, iki ana gruba ayrilir: Dort harfli miicerred ( Jlxa ) fiiline ilhak edilenler ve dort
harfli mezid fiile ilhak edilenler seklinde iki gruba ayrilmistir. Dort harfli mezid fiile ilhak
edilenler de iki gruba ayrilir Bir harf ek almis olan rubal mezid humasi fiiller ve iki harf ek almig
stidasi fiillerdir.®® Dért harfli miicerred fiil’e ilhak edilen fiiller, dehrace (z 533) veznine uygun
olarak tiiretilir. Bu fiiller, temel olarak dort kok harften olusur ve ilhak yontemiyle bu vezne uygun
bir yap1 kazanir. Mulhak bablar, dilin tiiretme sisteminde ek anlam inceliklerini ifade etmek igin
onemli bir rol oynar.%
3.1. Ruba‘i mucerred’e miilhak bablar
Miicerred dort harfli fiilin vezni olan “fa‘lele (&3 - Jlad ) veznine alt1 vezin ilhak edilir.®? Bu
ilhak tiirii kiyasi ve stirekli bir kalip niteligindedir. Dolayistyla, bir sair veya hatip Araplarin
dilinde daha o6nce isitilmemis bir 6rnegi zorunlu halde tasrif yoluyla tiiretmek durumunda kalsa

52 el-Galayini, Cdmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 199-200.

53 el-Galayini, Cdmiu’l-Duriisi’l-Arabiyyeti, 199.

54 el-Galayini, Cédmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 200.

55 ibn Manzur, Lisanul Arab, 15/327.

56 Eb(i’I-Beka Muvaffakuddin Yais b. Ali b. Muhammed el-Esedi el-Halebi Bin Yais, Serhu’t-Tasrifi’l-miilGki,
ed. Fahredddin Kabave (Beyrut: Daru’Selam, 1987), 65.

57 Bin Yais, Serhu’t-Tasrifi’l-miil(ki, 65.

58 el-Galayini, Cédmiu’l-Duriisi’l-Arabiyyeti, 198.

%9 el-Galayini, Cédmiu’l-Duriisi’l-Arabiyyeti, 198.

0 Uzayme, el-Mudnf fi tasrifi’l-Ef 4li, 66.

61 Bin Yais, Serhu’t-Tasrifi’l-miilGki, 65; el-Galayini, Cdmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 198-199.
62 el-Galayini, Cémiu’l-Durdsi’l-Arabiyyeti, 198.
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bile, bu veznin yaygim kullanimi sebebiyle bunu kullanmasi uygundur.®® Rubal mucerred olan
olan z_=2babina miilhak bablar aslinda stlasidirler. Ilhak igin kiminin lamu’l-fiil dedigimiz son
harfinin tekrar edilmesi, vav veya ya harfinin aynu’l-fiil veya lamu’l-fiil yerine ziyade edilmesi,
nun harfinin fiilin ortasi yani aynu’l-fiil yerine veya elif harfinin fiilin sonuna yani lamu’1-fiil
yerlne eklenmemyle ilhak gerqeklesmls olur.% Bu vezindeki bablar sunlardir.
— N5 4838 5350 83Vl y Ao 3 (e 5 02 3
Bu bab’ta ilhak vav harfinin fau’l-fiil ile Aynu’l-fiil arasinda ikinci sirada eklenmesiyle
gergeklesmistir.%
=\ a3 5k Sl Shi=Ylads Al Jaidi Jad
Bu bab’ta ilhak ya harfinin fau’l-fiil ile Aynu’l-fiil arasinda ikinci sirada eklenmesiyle
gerceklesmistir.%
=1 0l5625 80565 Hsiad 53ed =Y15ad5 A58 Ol Jsad
Bu bab’ta ilhak vav harfinin Aynu’l-fiil ile lamu’l-fiil arasinda ii¢iincii sirada eklenmesiyle
gerqeklesmlstlr
Sie 535k S e =Viged 1k s (i
Bu bab’ta ilhak ya harfinin Aynu’l-fiil ile Lamu’l-fiil arasinda {igiincii sirada eklenmesiyle
gerceklesmistir.%
s S LEEN A P PRV JI G
Bu bab’ta ilhak ya harfinin Lamu’l-fiil cinsinden bir harf eklenerek lamu’l-fiil harfinin tekrar
etmeswle gergeklesmlstlr
2 ; Gk el i =55l 5 Llkd i T

Bu bab’ta ilhak elif harfinin fiilin sonunda eklenmesiyle ger¢eklesmistir.”

3.2. Ruba‘i Mezid’e Mulhak bablar
Ruba‘i mezid’e mulhak bablar iki kisma ayrilirlar. Bir harf ek almis z_~ babina mulhak olan
bablar ve iki harf ek almis a3 a) babina mulhak olan bablardir.”

3.2.1. Tefe‘lele Babina Mulhak Bablar
Rubaf bir fiil olup iki harf eklenmesiyle olusan ve tedehrace (z 5>3) babina ilhak edilen bes fiil
vezni bulunmaktadir’?. Bu vezinler, Arapga sarf dil bilgisi literatiiriinde rubai mezid fihi fiiline

ilhak edilmis fiil kategorisine dahil edilmistir.
—ilas ol Calat=olh iy s

83 Bin Yais, Serhu’t-Tasrifi’l-miilGk7, 65.

84 Uzayme, el-Mudni fi tasrifi’l-Ef 4li, 67.

85 Uzayme, el-Mudni fi tasrifi’l-Ef 4li, 67.

86 Uzayme, el-Mudni fi tasrifi’l-Ef 4li, 67.

7 Uzayme, el-Mudni fi tasrifi’l-Ef 4li, 67.

68 Uzayme, el-Mudnf fi tasrifi’l-Ef 4li, 67.

9 Uzayme, el-Mudnf fi tasrifi’l-Ef 4li, 67.

70 Uzayme, el-Mudnf fi tasrifi’l-Ef4li, 67.

" Uzayme, el-Mudnf fi tasrifi’l-Ef'4li, 69.

72 el-Galayini, Cémiu’l-Durdsi’l-Arabiyyeti, 200.
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Bu bab’ta ilhak fiilin basina té ve lamu’l-fiil cinsenden sonunda bir harfin eklenmesiyle
gerceklesmistir.”
Bu bab’ta ilhak fiilin bagma t€ ve vav harfinin fau’l-fiil ile aynu’l-fiil arasinda eklenmesiyle
gergeklesmistir.”
Bu bab’ta ilhak fiilin basina té¢ ve ya harfinin fau’l-fiil ile aynu’l-fiil arasinda eklenmesiyle
gergeklesmistir.”
Bu bab’ta ilhak fiilin basina té harfinin eklenmesi ve vav harfinin aynu’l-fiil ile lamu’l-fiil
aras;mda eklenmesiyle gergeklegmistir.”
Bu bab’ta ilhak, fiilin bagina t€ harfinin eklenmesi ve ya harfinin fiilin sonuna eklenmesiyle
gergeklesmistir.”’

3.2.2. ihranceme Babina Miilhak Bablar
Siilasi bir fiil olup ii¢ harf eklenmesiyle olusan ve ihranceme ( axiJA)) babina ilhak edilen iki fiil
vezni bulunmaktadir.”® Bu vezinler, Arapca sarf dil bilgisi literatiiriinde rubai mezid fihi fiiline
ilhak edilmis fiil kategorisine dahil edilmistir.
=Ll Gundaly Guldedl=YSlad) (in; (il
Bu bab’ta ilhak aslinda siilasi =3 olan fililin basinda hamze harfinin eklenmesi, nun harfinin
aynu’l-fiil ile lamu’l-fiil arasinda eklenmesi ve sonunda lamu’l-fiil harfinin cinsinden bir harfin
eklenmesiyle gergeklesmistir.®

:Z@Ll ..E’!a .. :-a’]a lzzj\j{é! . /]e, ‘2; ’]e,‘?l

3 Hamd b. Muhammed es-Sa‘ldi, Fethu’l-Mute‘l ‘ald’l-Kasideti’l-Musemmd@ti bi Lédmiyyeti’l-Efél, ed.
ibrahim b. Siileyman el-Bu’aymi (Medine: Medine islam Universitesi Dergisi, ts.), 1/251; Bin Yais, Serhu’t-
Tasrifi’l-miiliki, 4/431; Dikenk(z, Serhdn ‘ald Meréhi’l-Ervéhi fi “fimi’s-Sarf, 1/23; EbQ Bisr (Ebd Osman
Sibeveyhi Eb{i’l-Hasen, Ebi’l-Hiseyn) Amr b. Osman b. Kanber el-Harisi, el-Kitab (Kahire: Mektebetul
Hanci, 1988), 2/4/425; Eb(i Muhammed Bahaiddin Abdullah b. Abdirrahméan b. Abdillah b. Akl el-
Hemedani, Serhu ibn Akil Ala el-Fiyyeti ibn Malik (Beyrut-Libnan: Dariy’l-Fikr, 1980), 3/4/261.

74 b, YOsuf b. ‘All b. YGsuf b. Hayyan el-Endeliisi Eb( Hayyan, irtisdfu’d-Darb min Liséni’l-‘Arab, ed. Receb
‘Osman Muhammed (Kahire: Mektebetu’l-Hanci, 1998), 1/171; ibnu’l-Hacib el-Kurdi el-Maliki ibnu’l-
Hacib, es-Sdfive fi ‘ilmi’t-Tasrif ve’l-Véfiye Nazmu’s-Sdfiye, thk. Salih ‘Abdul‘azim es-Sa‘ir (Kahire:
Mektebetu’|-Adebi, 2010), 1/17; ibn ‘Usfar, el-Mumetti‘u’l-Kebir fi’t-Tasrif, 1/522.

75 Hasan b. Muhammed b. Seref $ah el-Huseyni el-istirabazi <Ruknu’d-Din istirabazi <Ruknu’d-Din, Serhu
Sdfiyeti ibni’l-Hdcib, thk. Dr. ‘Abdu’l-Maksid Muhammed ‘Abdu’l-Maks(d (Beyrut-Liibnan: Daru’l-
Kutubi’l-ilmiyye, 1425/2004), 1/55; Eb( Hayyan, irtisdfu’d-Darb min LisGni’l-‘Arab, 1/171.

76 [stirabazi <Ruknu’d-Din, Serhu Séfiyeti ibni’l-Hdcib, 1/235; ‘Abdiilkahir el-Ciircani, el-Miftéh fi’s-Sarf, thk.
‘Ali Tevfik el-Hamed (Beyrut: Miesseseti’r-Risale, 1987), 1/46.

7 es-Sa‘idi, Fethu’l-Mute ‘! ‘ald’l-Kasideti’l-Musemmdti bi Lémiyyeti’l-Ef G, 1/231.

78 el-Galayini, Cédmiu’l-Durisi’l-Arabiyyeti, 200.

7% el-Hamelavi, Sezza el-Urf fi [imi’s-Sarf, 1/29; Eb{’I-Beka’ Ya‘ls b. ‘Ali el-Halebi ibn Ya‘s, Serhu’l-Mufassal
Ii’z-Zemahseri, thk. imil Bedi* Ya‘'kGb (Beyrut: Daru’l-Kutubi’l-ilmiyye, 2001), 4/445; Muhammed b.
Muhammed b. ‘Abdurrezzak ez-Zebidi, Tacu’l-‘Ards min Cevdhiri’l-Kdmdas, thk. Heyet (b.y.: Daru’l-Hidaye,
ts.), 16/382.
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Bu bab’ta ilhak aslinda siilasi ve (L= olan fiilin basinda hamze harfinin eklenmesi, nun harfinin
aynu’l-fiil ile lamu’1-fiil arasina eklenmesi ve sonunda ya harfinin eklenmesiyle gergeklesmistir.®
4. Mulhak Bablarda ilhakin incelenmesi

Sarf ilminde ilhakin temel sebebi, kelimenin tasidigi anlama uygun olan babta yer alma
zorunlulugudur. Bu baglamda, bazi kelimelerin kok yapisina L 523l kelimesinde bulunan
harfler zait olarak eklenmis ve bdylece kelime yeni bir bina kazanarak bagka baba ilhak
edilmistir.8! Miilhak bablarda gerceklesen ilhak siireci, farkl sekillerde tezahiir etmektedir. Bazi
kelimelerde aynii’l-fiil ile 1amii’1-fiil arasina bir harf eklenirken, bazi kelimelerin sonuna zaid bir
harf ilave edilmistir. Bunun yani sira, bazi kelimelerde ise lamii’l-fiilin tekrar edilmesiyle ilhdk
saglanmustir. Nadir goriilmekle birlikte, )% 3> (cevher) ve B3-S (kevser) gibi kelimelerde ilhak,
aynii’l-fiilden dnce gelen zaid bir vav harfi ile gerceklesmistir.®? Bu tiir ilhak 6rnekleri, sarf
ilminde kelimenin anlam ve form agisindan uygun bir babta yer almasini saglamak amaciyla
gelistirilmis bir yontem olup, Arapganin morfolojik yapisin1 anlamada énemli bir yere sahiptir.®®
Sonug¢

Sarf ilmi, Arap dilinin morfolojik yapisin1 sistematik bir sekilde ele alan ve kelimelerin kok, yap1
ve anlam iligkisini ortaya koyan dnemli bir disiplindir. Bu ¢alismada, sarf ilminin tarihi gelisimi,
temel kavramlar1 ve 6zellikle miilhak bablar konusu detayli bir sekilde ele alinmigtir. Aragtirma
stirecinde elde edilen bulgular, miilhak bablarin Arap dilindeki islevselligini ve ilhak siirecinin
kelimelerin morfolojik yapilarina etkisini ortaya koymaktadir. Sarf ilminde bablar, kelimelerin
anlam ve yap1 acisindan belirli bir diizen i¢inde siniflandirilmasini saglarken, bazi kelimeler
belirli bablara tam anlamiyla uymadiklar1 halde zaid harfler eklenerek ilgili bablara dahil
edilmistir. Bu siireg, dildeki kelime ¢esitliligini artirmakta ve sarf ilminin kurallarmin esnekligini
gostermektedir. Ozellikle miilhak bablar, gerek siilasi gerekse ruba‘i yapidaki kelimelerde farkli
yontemlerle ilhak edilmistir. Bu ¢calismada, bazi kelimelerde aynii’l-fiil ile [amii’1-fiil arasina zaid
harf eklenerek, bazilarinda kelimenin sonuna ilave edilerek, bazi durumlarda ise 1ami’1-fiilin
tekrar edilmesiyle ilhakin gerceklestigi tespit edilmistir. Bu baglamda, miilhak bablar ve ilhak
siirecinin Arapganin yapisal zenginligine katki sundugu ve dilin kurallarina esneklik kazandirdigi
goriilmektedir. Sarf ilmindeki bu tiir uygulamalar, kelimelerin anlam ve vezin agisindan sistemli
bir sekilde gruplandirilmasini saglamaktadir. Sonug olarak, miilhak bablar ve ilhak kavrami, sarf
ilminin temel dinamiklerinden biri olup, Arapcanin kelime tiiretme ve anlam katmanlari
olugturma mekanizmalarin1 daha iyi anlamamizi saglayan onemli bir konudur. Bu c¢alisma,
miilhak bablarin sistematik yapisin1 ve Arap dili i¢indeki fonksiyonlarini ortaya koyarak, bu
alandaki akademik birikime katkida bulunmay1 amacglamaktadir.
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Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu Tanis1 Almis Cocuklarin
Ebeveynlerinin Dikkat Ve Kaygi Diizeyleri lle Bilissel Esneklik
Diizeylerinin Incelenmesi

Ceren GUNVER, Kiibra CELIK
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Ozet

Calismanin amaci dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu (DEHB) tanisi olan c¢ocuklarin
ebeveynleri ve dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu (DEHB) tanis1 olmayan ¢ocuklarin
ebeveynlerinin kaygi ve dikkat diizeyleri ile biligsel esneklik diizeylerini incelemektir.
Arastirma Istanbul ilinde yasayan, DEHB tanis1 almis 5-18 yas araligindaki ¢ocuklara sahip
119 ve ¢ocugu herhangi bir psikiyatrik tan1 almayan 94 ebeveyn olmak iizere toplam 213
ebeveyn ile yliriitiilmiistiir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in arastirmaci
tarafindan diizenlenen Demografik Bilgi Formu kullanilmistir. Kaygi diizeylerini belirlemek
icin Stirekli Kaygi Envanteri, dikkat diizeylerini belirlemek i¢cin Brown Dikkat Eksikligi
Bozuklugu Olgegi ve bilissel esneklik diizeylerini belirlemek i¢in Bilissel Esneklik Olcegi
kullanilmistir. Bulgular, ebeveynlerin siirekli kaygi toplam puanlar ile dikkat eksikligi ve
bozuklugu toplam puanlan arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir. Ayrica, biligsel esneklik toplam puanlar ile dikkat eksikligi ve bozuklugu
toplam puanlari arasinda negatif, yiiksek diizeyde ve anlaml1 bir iligski oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu, Kaygi, Dikkat, Biligsel
Esneklik.

Abstract

The aim of the study was to examine the anxiety, attention and cognitive flexibility levels of
parents of children diagnosed with attention deficit hyperactivity disorder (ADHD) and parents
of children without attention deficit hyperactivity disorder (ADHD). The research was
conducted with a total of 213 parents, 119 of whom had children between the ages of 5 and 18
diagnosed with ADHD and 94 of whom did not have any psychiatric diagnosis, living in
Istanbul. The Demographic Information Form was used to determine the demographic
characteristics of the participants. Situational and Continous Anxiety Inventory was used to
determine anxiety levels, Brown Attention Deficit Disorder Scale was used to determine
attention levels and cognitive flexibilty levels were determined with Cognitive Flexibility
Scale. The findings showed that there is a positive and significant relationship between the
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parents' anxiety and ADHD scores. In addition, a negative and significant relationship was
observed between the cognitive flexibility and ADHD total scores.

Keywords: Attention Deficit Hyperactivity Disorder, Anxiety, Attention, Cognitive Flexibility.

GIRIS

Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), dikkati siirdiirmede zorluk, iyice
diisiiniilmeden yapilan diirtiisel eylemler anlamima gelen diirtiisellik ve asir1 ve uygunsuz
hareketlerle karakterize hiperaktivite olarak tanimlanan, sik goriilen bir norogelisimsel
bozukluktur (APA, 2022). DEHB genetik, sosyal ve fiziksel faktorlerden de etkilenmektedir
(Saver ve digerleri, 2019). Ayrica diinya ¢apinda ¢ocuklarin %4 ila %12'sini etkilemektedir;
arastirmalar ¢ocuklarin yani sira yetiskinlerin de %4 ila %5'inin bu bozuklukla miicadele ettigini
gostermektedir (Wilens ve Spencer, 2010).

Bu ¢alismada, DEHB tanili cocuklarin ebeveynlerinin dikkat, kaygi ve biligsel esneklik diizeyleri
incelenmistir. Calismanin amaci, DEHB tanis1 olan c¢ocuklarin ebeveynleri ve DEHB tanisi
olmayan ¢ocuklarin ebeveynlerinin, kaygi ve dikkat diizeyleri ile bilissel esneklik diizeylerinin
karsilastirilmasidir. Bu amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. DEHB tanis1 almig ¢ocuklarin ebeveynlerinin dikkatleri ne diizeydedir?

2. DEHB tanist almis ¢ocuklarin ebeveynlerinin dikkat diizeyleri ile DEHB tanis1 almamis
cocuklarin ebeveynlerinin dikkat diizeyleri arasinda fark var midir?

3. DEHB tanisi almis ¢ocuklarin ebeveynlerinin kaygilari ne diizeydedir?

4. DEHB tanisi olan ve olmayan ¢ocuklarin ebeveynlerinin kaygi diizeyleri arasinda anlamli fark
var midir?

5. DEHB tanis1 almig ve almamis ¢ocuklarin ebeveynlerinin biligsel esneklikleri arasinda fark var
midir?

DEHB, kisinin dikkatini siirdiirmede giicliik yasadigi, diirtiiselligini kontrol edememesi gibi
cesitli 6zelliklerle karakterize bir bozukluktur (Cetin ve Isik, 2018). S6z konusu durum sadece o
kisiyi degil, aynm1 zamanda ebeveynlerini de olumsuz sekilde etkilemekte ve ebeveynlik
stratejilerinin etkinligini azaltabilmektedir (Doksat vd., 2018). Bu siirecte ebeveynlerin de stres
seviyeleri artirmakta, kaygi diizeyleri yiikseltmekte ve biligsel esneklikleri azaltmaktadir (Cussen
vd., 2012). Alanyazin incelendiginde DEHB tanili ¢ocuklarin ebeveynlerinin daha fazla kaygi ve
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stres yasadig1, bu durumun ise ebeveyn stratejilerini olumsuz sekilde etkiledigi ortaya konmustur.
Fakat ebeveynlerin biligsel esneklik diizeyleriyle ¢ocuklarinin DEHB semptomlari arasindaki
iligkinin nasil sekillendigi hususunda yeteri kadar c¢alisma mevcut degildir. Bu g¢alismanin
problemini dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu (DEHB) tanili ¢ocuklarin ebeveynlerinin, bu
taniya sahip olmayan ¢ocuklarin ebeveynlerine kiyasla yasadigi psikolojik ve bilissel zorluklar
detayli bir sekilde incelemek olusturmaktadir. Ebeveynlerin dikkat, kaygi ve bilissel esneklik
diizeylerini inceleyerek, bu faktorler arasindaki iligkileri ortaya koymak ve ebeveynlerin
psikolojik sagligini iyilestirmeye yonelik stratejilere katki sunmak esas alinmaktadir.

Calismanin 6nemi ise DEHB tanis1 almig ¢ocuklarin ebeveynlerinin dikkat, kaygi ve biligsel
esneklik diizeylerini inceleyerek, bu faktorlerin ebeveynlik siireclerine etkisini ortaya koymasi ve
ailelere yonelik destek programlarinin gelistirilmesine desteklemesidir. Ayrica literatiire katki
saglayip, gelecek galigmalara yol gostermesi de ¢aligmanin bir diger 6onemidir.

YONTEM

DEHB tanisi olan ¢ocuklarin ebeveynleri ve DEHB tanisi olmayan ¢ocuklarin ebeveynlerinin,
kaygi ve dikkat diizeyleri ile bilissel esneklik diizeylerini nicel olarak incelenmesi hedeflenmistir.
Hali¢ Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu (29.11.2024/204) onayi
sonrasi ¢alismaya baglanmustir.

Orneklemi belirlemek icin yapilan gii¢ analizinde %95 giiven aralig1 (o= 0.05) ve %80 gii¢ (1-B
=0.80, B = 0.20) dikkate almmustir. Bunun sonucunda arastirmanin érneklemini Istanbul ilinde
yasayan, DEHB tanis1 almis 5-18 yas araligindaki ¢ocuklara sahip 119 ve ¢ocugu herhangi bir
psikiyatrik tan1 almayan 94 ebeveyn olmak iizere toplam 213 ebeveyn olusturmaktadir.
Arastirmanin dahil etme kriterleri; 18 yasindan biiyiik olmak, en az bir DEHB tanili ¢ocuga sahip
olmak ve Istanbul’da yasamak seklinde belirlenmistir. Kontrol grubunu ise 5-18 yas araliginda
olup ¢ocugu herhangi bir psikiyatrik tanisi olmayan ebeveynlerden olugmaktadir.

Veri toplama araci olarak Demografik Bilgi Formu, Siirekli Kaygi Envanteri (SKE), Brown
Dikkat Eksikligi Bozuklugu Olgegi (BDEBO) ve Bilissel Esneklik Olcegi (BEO) kullanilmustir.
Arastirmada veriler Google Forms lizerinden bilgilendirilmis onam formu onaylandiktan sonra
toplanmustir. Aragtirmada kullanilan envanterlerden elde edilen veriler IBM SPSS Statistics 27.0.
ve Lisrel 8.51 programi kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle verilerin normal dagilimina
bakilmig ardindan 6rneklem grubunu olusturan ebeveynlerin demografik verilerinin frekans ve
yiizde degerleri analiz edilmistir. Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin normallik dagilimlarn ile
varyanslarin homojenlik dagilimlar1 varsayiminin saglanmasi nedeniyle parametrik testlerden
yararlanilmistir. Son olarak degiskenler arasindaki iligkinin incelenmesi i¢cin Pearson Korelasyon
analizi kullanilmustir. Istatistiksel anlamlilikta p<0.05 olarak dikkate alinmistir.

BULGULAR

Calismada ebeveynlerden elde edilen bilgiler yas, cinsiyet, egitim diizeyi ve ¢ocugunun DEHB
tanis1 alip almamasina bagl olarak Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Katihmcilarin demograﬁk bilgileri

Degisken Boyutlar N %
Cinsiyet Kadin 120 56,3
Erkek 93 43,7
Yas 18-30 Yas 32 15
31-40 Yas 53 24,9
41-50 Yas 110 51,6
50 + 18 8,5
Egitim Diizeyi Tlkokul 11 52
Ortaokul 13 6,1
Lise 29 13,6
Lisans 90 42,3
Yiiksek Lisans 70 32,9
Cocugun DEHB tanisi olma durumu Evet 119 55,9
Hayir 94 44,1

Ebeveynlerin cinsiyete bagli olarak SKE alt boyutu olan duygusal engellerle bas etme (p=0.001),
calisma bellegini kullanma ve hatirlama (p=0.002) ile dikkatin hedefine giidiilenmesi (p=0.019)
skorlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Kadinlar duygusal engellerle erkeklerden daha
iyi bas edip dikkatlerini hedefe daha iyi giidiilerken erkeklerin ¢alisma bellegini kullanma ve
hatirlamalarinin daha iyi oldugu goriilmiistiir. Ayrica, kadinlarin SKE (p=0,001) ve BEO (p=0,01)
toplam puanlar1 anlamli bir sekilde erkeklerden fazla oldugu bulunmustur.

Yas degiskenine iligkin bulgular incelendiginde, 31-40 yas araligindaki ebeveynlerin kaygi (SKE)
ve dikkat eksikligi (BDEBO) toplam puanlarinin diger yas gruplarna kiyasla anlamli derecede
yiiksek oldugu belirlenmistir (p=0.00). Buna karsilik, bilissel esneklik (BEO) puanlar agisindan
yas gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0.05). Sonuglar, 31-40 yas
grubundaki ebeveynlerin daha yliksek kaygi ve dikkat eksikligi belirtileri gdsterdigini ortaya
koymaktadir.

DEHB Tamist Almis ve Almamis Cocuklarin Ebeveynlerinin Dikkat Diizeylerine Iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan ebeveynlerin BDEBO’ye gore dikkat diizeyleri ve DEHB tanis1 almis bir
cocugu olan ve olmayan ebeveynlerin dikkat diizeyleri arasindaki fark incelenmistir. Bu
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dogrultuda DEHB tanist almis ¢ocuklarin ebeveynleri ile DEHB tanist olmayan ¢ocuklarin
ebeveynlerin dikkat diizeylerinin birbirinden farkli oldugu bulunmustur (t=8,363; p=0,00). Buna
gore, DEHB tanis1 almis ¢ocuklarin ebeveynlerinin dikkat eksikligi ve bozuklugu diizeyleri
(x =28,790), DEHB tanis1 olmayan g¢ocuklarin ebeveynlerinin dikkat eksikligi ve bozuklugu
diizeylerinden (x =11,074) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Tablo 2).

Tablo 2. Brown Dikkat Eksikligi Bozuklugu Olcegi toplam puanlarimin gruplararasi
karsilastirilmasi

Cocugunuzun DEHB
% SS T df p

tanisi var m1?
Evet 119 12,73 6,708

DHG_TOP 8,198 206,975 0,00%
Hayir 94 6,37 4,584
Evet 119 12,06 6,743

DSO_TOP 6,388 151,120 0,00*
Hayir 94 7,83 2,298
Evet 119 11,22 7,549

ECS_TOP 4,934 199,426 0,00%
Hayir 94 7,07 4,615
Evet 119 9,92 4,958

DEBE_TOP 10,253 180,909 0,00%
Hayir 94 4,59 2,464
Evet 119 6,87 5,136

CBKH_TOP 7,024 197,226 0,00%
Hayir 94 2,89 3,057

) Evet 119 52,81 28,790

BDEBO_TOP 8,363 159,255 0,00*

Hayir 94 28,76 11,074

Dikkatin  hedefe giidiilenmesi (DHG TOP), Dikkatin siirdiiriilmesi ve organizasyonu
(DSO _TOP), Esnek ¢oziim stratejileri (ECS _TOP), Duygusal engellerle bas etme (DEBE _TOP),
Calisma bellegini kullanma ve hatirlama (CBKH_TOP), Brown Dikkat Eksikligi Olgegi Toplam
Puan (BDEBO_TOP)

DEHB Tamist Almis Ve Almamis Cocuklarin Ebeveynlerinin Kaygi Diizeylerine Iliskin
Bulgular

Ebeveynlerin SKE’ye gore kaygi diizeyleri ve DEHB tanis1 almig bir ¢ocugu olan ve olmayan
ebeveynlerin kaygi diizeyleri arasindaki fark incelenmistir. Bu dogrultuda DEHB tanisi almig
cocuklarin ebeveynleri ile DEHB tanisi olmayan ¢ocuklarin ebeveynlerinin kaygi diizeylerinin
birbirinden farkli oldugu bulunmustur (t=6,381; p=0,00). Buna goére, DEHB tanis1 almis
cocuklarin ebeveynlerinin kaygi diizeyleri (x=48,29), DEHB tanisi olmayan g¢ocuklarin
ebeveynlerinin kaygi diizeylerinden (x =41,79) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Tablo 3).
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Tablo 3. Siirekli Kaygi Envanterine ait bulgularin gruplararasi karsilastirilmasi

Cocugunuzun
DEHB tams1 var N x |SS t Df p
mi?
119 48,2 | 7,759 | 6,381 206,571 0,00*
Evet
SKE_TOP 9
Hayir 94 41,79 | 7,085

DEHB Tanisina Gore Ebeveynlerin Bilissel Esneklik Diizeylerine Yonelik Bulgular

Ebeveynlerin BEO’ye gore biligsel esneklik diizeyleri ve DEHB tanis1 almis bir cocugu olan ve
olmayan ebeveynlerin biligsel esneklik diizeyleri arasindaki fark incelenmistir. Bu dogrultuda
aragtirmaya katilan DEHB tanis1 almig ¢ocuklu ebeveynler ile DEHB tanisi olmayan ¢ocuklu
ebeveynlerin biligsel esneklik diizeylerinin birbirinden farkli oldugu bulunmustur (t=-9,082;
p=0,00). Buna gore, DEHB tanisi olmayan ¢ocuklu ebeveynlerinin biligsel esneklik diizeyleri
(x =57,23), DEHB tanis1 almis ¢ocuklu ebeveynlerinin biligsel esneklik diizeylerinden (x =48,24)
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Tablo 4).

Tablo 4. Biligsel Esneklik Olcegine ait bulgularin gruplararasi karsilastirilmasi

Cocugunuzun DEHB

N x f

tanis1 var mi? * S5 t d P

BEO TOP Evet 119 48,24 8,437 -9,082 208,777  0,00*
Hayir 94 57,23 5,990

Ebeveynlerin Dikkat, Kayg Ve Bilissel Esneklik Diizeylerine Iliskin Bulgular

Arastirmada, ebeveynlerin dikkat, kaygi ve biligsel esneklik puanlari arasindaki iliskiler
incelenmis ve degiskenler arasinda pozitif ve negatif yonde, orta ve yiiksek diizeyde anlaml
korelasyonlar saptanmistir. Degiskenler ve alt boyutlar arasindaki iliskiler ele alindiginda,
degiskenler arasinda pozitif ve negatif yonde ve orta ve yiiksek diizeyde anlamli iliskiler oldugu
goriilmektedir.

Siirekli kaygi toplam puam ile dikkat eksikligi ve bozuklugu toplam puani arasinda pozitif,
yiiksek diizey ve anlamli iligki bulunmaktadir. (r=,787; p<0.01). Siirekli kaygi toplam puani ile
biligsel esneklik toplam puani arasinda ise negatif, orta diizeyde ve anlamli bir iligki
bulunmaktadir (r=-,577; p<0.01). Bununla beraber biligsel esneklik toplam puani ile dikkat
eksikligi ve bozuklugu toplam puani arasinda da negatif, yiikksek diizey ve anlamli bir iligki
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bulunmaktadir (r=-,770; p<0.01). Kore.lasyon tablosuna iligkin verilerin detaylar1 tablo 5’te
verilmistir:

Tablo 5. Ebeveynlerin Dikkat, Kayg: ve Bilissel Esneklik Puanlari Arasindaki iliskilerin
Sonuglart

Boyutlar SKE BEO BDEBO
SKE 1 - 577" 787"
BEO 1 -,770™
BDEBO 1

Siirekli Kaygi Envanteri (SKE), Bilissel Esneklik Olcegi (BEO), Brown Dikkat Eksikligi
Bozuklugu Olgegi (BDEBO)

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) tanis1 almis ¢ocuklarin
ebeveynleri ile DEHB tanisi olmayan ¢ocuklarin ebeveynlerinin dikkat, kaygi ve bilissel esneklik
diizeylerini incelemeyi amaglamistir. Bulgular, DEHB tanis1 almig ¢ocuklarin ebeveynlerinin
daha yiiksek kaygi ve dikkat eksikligi belirtileri gdsterdigini, biligsel esnekliklerinin ise daha
diisiik oldugunu ortaya koymustur. Benzer ¢alismalar incelendiginde, Cussen ve digerleri (2012)
ile Johnston ve digerleri (2001) tarafindan yapilan arastirmalar, DEHB tanis1 almig ¢ocuklarin
ebeveynlerinin kaygi diizeylerinin anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica,
Lee ve Kim (2022) arastirmalarinda ¢ocuklarin DEHB semptomlari ile ebeveynlerin kaygi
seviyeleri arasinda gii¢lii bir iliski bulmusglardir. Yine benzer bir ¢aligma olarak Segenreich ve
digerleri (2009), DEHB tanis1 almis ¢ocuklarin annelerindeki depresyon ve kaygi diizeyini
Olgmiistiir. Sonuglara gore bu annelerin daha yiiksek depresyon ve siirekli kaygi diizeyleri tespit
edilmistir. Farkli bir 6rnek olarak Scott (2018), DEHB’li ¢ocuklarin ebeveynlerinde kaygi
diizeylerini ve ebeveyn-¢ocuk degiskenleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismada, DEHB’li
cocuklarin ebeveynlerinin kaygi diizeylerinin belirgin sekilde daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Biligsel esneklik agisindan, Geurts ve digerleri (2009) ile Willcutt ve digerleri (2005) tarafindan
yapilan ¢aligmalar, DEHB tanili ¢ocuklarin ebeveynlerinin yiiriitiicii islevlerde zorluk yasadigini,
bu durumun da problem ¢ézme ve uyum saglama siireglerini olumsuz etkiledigini belirtmektedir.
Ayrica Kalkanli ve digerleri (2024) tarafindan gerceklestirilen calismada DEHB tanili ¢ocuklarin
ebeveynlerinde yiiriitiicii islevlerde yasanan zorluklar, problem ¢6zme ve uyum saglama
stireclerini olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Bu durum benzer seklide aile dinamiklerini de
olumsuz etkilemektedir. Bu bulgular, mevcut arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir.
Ebeveynlerin psikolojik durumlarinin ¢ocuklarin davraniglariyla yakindan iliskili oldugu Gokge
ve digerleri (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da vurgulanmistir. DEHB tanili g¢ocuklarin
ebeveynlerinin daha yiiksek kaygi diizeylerine sahip olmalari, stresle basa ¢ikmada
zorlanmalarina ve bu durumun cocuklariyla olan iligkilerini de olumsuz etkilemesine yol
acabilmektedir.
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Aragtirma sonuglarina goére, DEHB tanisi almis ¢ocuklarin ebeveynlerinin kaygi diizeyleri
belirgin sekilde yiiksek, buna karsin bilissel esneklik diizeyleri daha diisiik bulunmustur. Ayrica,
dikkat eksikligi ve kaygi arasinda giiglii bir iliski oldugu, kaygi arttikca dikkat eksikligi
belirtilerinin de arttig1, ancak biligsel esnekligin bu siirecle ters orantili oldugu tespit edilmistir.
Cinsiyet degiskenine gore, kadin ebeveynlerin kaygi ve biligsel esneklik diizeylerinin erkeklere
kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kadinlarin “Duygusal Engellerle Bas Etme”,
erkeklerin ise “Calisma Bellegini Kullanma ve Hatirlama” konusunda daha avantajli oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu, kadin ebeveynlerin DEHB’li ¢ocuklarimin getirdigi zorluklarla bag
ederken daha fazla duygusal yiik hissettigini ve bunun kaygi seviyelerini artirdigini
gostermektedir.

Yas degiskeni acisindan, 31-40 yas grubundaki ebeveynlerin dikkat eksikligi ve kaygi
diizeylerinin diger yas gruplarina kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak, biligsel
esneklik acisindan yas gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu
yas grubundaki ebeveynlerin c¢ocuklarinin akademik ve sosyal gelisimiyle daha fazla
ilgilendikleri ve bu nedenle daha yiksek kaygi diizeyine sahip olabilecekleri
degerlendirilmektedir.

Korelasyon analizlerine gore, siirekli kaygi puanlari ile dikkat eksikligi puanlari arasinda pozitif
ve giiclii bir iligki (r=0.787; p<0.01) oldugu belirlenmistir, yani ebeveynlerin kaygi diizeyi arttikca
dikkat eksikligi belirtileri de artmaktadir. Buna karsilik, siirekli kaygi ile bilissel esneklik arasinda
negatif ve orta diizeyde bir iligki (r=-0.577; p<0.01) oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, biligsel
esneklik ile dikkat eksikligi puanlar1 arasinda negatif ve giiclii bir iligki (r=-0.770; p<0.01) oldugu
belirlenmistir, yani dikkat eksikligi arttikca ebeveynlerin biligsel esneklik diizeylerinin azaldig
sonucuna ulagilmigtir. Arastirma sonuglarina gére, DEHB’li ¢ocuklarin ebeveynlerinin stres ve
kaygi yonetimi konusunda desteklenmesi gerektigi belirlenmistir. Biligsel esnekligi disiik
ebeveynlerin ¢ocuklarina daha kati yaklastigi ve bunun akademik ve sosyal gelisimi olumsuz
etkileyebilecegi sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle, ebeveynlerin problem ¢bézme ve kaygi
yonetimi becerilerini gelistirecek psikoegitim programlar1 6nerilmektedir.
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0zet

Glinlimiizde c¢ocuklarin onceki nesillere kiyasla acik havada daha az zaman gegirdigi
bilinmektedir. Ayni1 zamanda, yapilan bir¢ok arastirma, kii¢iik cocuklarin giinliik yagamlarinda
ekran kullanimimin giderek arttigim ortaya koymaktadir. Bu arastirma, kiigiik cocuklarin doga
ile bag kurma egilimleri ile ekran kullanim aliskanliklar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaglamaktadir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini, Istanbul'un Kiiciikgekmece ilgesinde Milli Egitim
Bakanligi'na bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim gdren 60-72 aylik 377 ¢ocuk ve
ebeveynleri olusturmaktadir. Veriler, “Kisisel Bilgi Formu”, “60-72 Aylik Cocuklar igin
Dogayla Baglant: Kurmaya Egilim Olgegi (DOBKEOQ)” ve “Problemli Medya Kullanim Olgegi
(PMKO)” kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizinde SPSS 26.0 istatistik paket
programindan yararlanilmistir. Arastirma bulgulari, annenin egitim diizeyi arttik¢a gocuklarin
problemli medya kullanim oranlarinin azaldigini ve doga ile bag kurma egilimlerinin arttigin
gostermektedir. Ayrica, ¢ocuklarin siklikla kullandiklar1 gorsel medya araglari ve hayvan
sevgilerinin problemli medya kullanimlart iizerinde farklilik yarattigi belirlenmistir. Ancak,
aragtirmada kiigiik ¢ocuklarin ekran kullanim aligkanliklar ile doga ile bag kurma egilimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski tespit edilmemistir.

Anahtar Sozciikler: Kiiciik ¢cocuklar, ekran kullanimi, doga ile bag kurma, problemli medya
kullanim,

Abstract

Research indicates that children today spend less time outdoors compared to previous
generations. At the same time, numerous studies highlight the increasing prevalence of screen
use in young children's daily lives. This study aims to examine the relationship between young
children’s tendency to connect with nature and their screen use habits. A quantitative research
design was employed using the relational survey model. The sample consisted of 377 children
aged 60-72 months and their parents, who were enrolled in preschool institutions affiliated with
the Ministry of National Education in Kiigiikgekmece, Istanbul. Data were collected using the
"Personal Information Form," the "Tendency to Connect with Nature Scale for Children Aged
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60-72 Months (DOBKEO)," and the "Problematic Media Use Scale (PMKO)." Data analysis
was conducted using SPSS 26.0 statistical software. Findings indicate that higher maternal
education levels are associated with lower rates of problematic media use in children and an
increased tendency to connect with nature. Additionally, the results reveal that factors such as
the type of visual media children frequently engage with, and children’s affinity for animals
influence problematic media use. However, no statistically significant relationship was found
between young children's screen use habits and their tendency to connect with nature.

Keywords: Young children, screen use, connection with nature, problematic media use,

GIRIS

Doga, canli ve cansiz unsurlarin bir arada bulundugu, kendi dinamiklerine ve dongiilerine
sahip karmasik bir sistemdir (Kahyaoglu & Yetisir, 2016). Insan doganin bir pargasi olup dogayla
siirekli etkilesim halindedir. Ozellikle erken cocukluk dénemi, gocuklarin dogayla kurdugu bagin
sekillendigi ve doga sevgisinin temellerinin atildig: kritik bir donemdir (Kosker, 2019). Dogada
vakit gecirmek cocuklarin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimini desteklerken, yaraticilik,
problem ¢6zme becerileri ve 0z giivenlerini artirmaktadir (Kellert, 2002; Meral, Yasar &
Yildirimoglu, 2023). Barrable ve Booth (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, doga ile baglanti
kuran ¢ocuklarin daha yiiksek psikolojik iyi olus seviyelerine sahip oldugu ve dogada gecirilen
zamanin ¢ocuklarin stres seviyelerini azalttigi belirtilmistir. Bununla birlikte, sanayi devrimi,
kentlesme ve dijitallesme siireci, cocuklari dogadan giderek uzaklastirmistir (Engin & Demiriz,
2022). Ozellikle sehirlesme sonucu dogal alanlarin azalmasi ve ebeveynlerin giivenlik endiseleri,
¢ocuklarin dis mekéan etkinliklerini sinirlamaktadir (Louv, 2019). Larson ve ark. (2019) tarafindan
yapilan aragtirmada, ¢ocuklarin disarida gegirdigi zamanin azaldigi ve ekran basinda gecirilen
stirenin arttig1; bunun da ¢ocuklarin doga ile bag kurma egilimlerini olumsuz etkiledigi ifade

edilmektedir.

Dijital medya araglarinin artan kullanimi, ¢ocuklarin oyun oynama, 6grenme ve sosyallesme
bi¢imlerini farklilagtirmustir. Alanyazinda g¢ocuklarin uzun siireli ekrana maruz kalmasi, fiziksel
saglik sorunlari, uyku bozukluklar1 ve diisiik fiziksel aktivite seviyeleriyle iligkilendirilmektedir
(Avcelr & Avsar, 2017; Yildiz & Akyel, 2024). Ancak doga ile kurulan bagm giiclenmesi,
cocuklarin ekran siiresini azaltarak daha aktif ve saglikli yasam aligkanliklar1 gelistirmelerine
katkida bulunabilir (Mayer & Frantz, 2004). Bu baglamda, ¢ocuklarin dogayla kurdugu bagin
ekran kullanim aligkanliklariyla nasil iliskilendigi konusu 6nem kazanmaktadir. Cocuklarin doga

ile baglantistm destekleyici miidahaleler ve sehir planlamasinda g¢ocuk dostu agik alanlarin
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artirtlmasi, dogaya erisimi kolaylastirabilir (Ergiil, 2023). Bu c¢alisma, kiigiik cocuklarin ekran
kullanim aligkanliklar1 ile dogayla bag kurma egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesini

amagclamaktadir.
YONTEM

Gergeklestirilen aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Arastirma Istanbul’un Kiigiikgekmece Ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagh
okul oOncesi egitim kurumlarinda uygulanmistir. Aragtirmanin evrenini, Kii¢likcekmece
llgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagli okul éncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren 60-72
aylik cocuklar olusturmaktadir. Ornekleme alinan c¢ocuk sayist (n=18786) evreni bilinen
orneklem formiilii ile 377 olarak hesaplanmis, ¢ocuklar tesadiifi 6rneklem se¢imi yontemi ile

belirlenmistir.

Arastirma verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “60-72 Aylik Cocuklar I¢in Dogayla Baglant: Kurmaya
Egilim Olgegi” ve “Problemli Medya Kullanim Olgegi” ile toplanmustir.

Kisisel Bilgi Formu, ¢ocuklarin ve ebeveynlerin sosyo-demografik 6zelliklerini (cinsiyet, yas,
anne ve baba 0grenim durumu, anne ve baba ¢aligma durumu, ailenin ekonomik durumu, ¢ocuk
sayisi, yasanilan ev), ¢ocuklarin medya kullanim aligkanliklarmi (¢ocugun yemek yerken
televizyon veya diger cihazlari izleme/kullanma durumu, ekran kullanimi ile ilgili aile igi
kurallarin olup olmadigi, ¢ocugun giinliik ekran siiresi, en sik kullandig1 gorsel medya araglar)
ve cocuklarin dogayla etkilesim diizeyine iliskin bilgileri (cocugun hayvanlari sevip onlarla vakit
gecirme durumu, bitkilere ilgisi ve onlarla ilgilenme durumu) igeren sorulardan olusmaktadir.
Form toplam 15 kapali uclu sorudan olusmaktadir. Veriler ¢ocuklarin ebeveynleri tarafindan elde

edilmistir.

Problemli Medya Kullamm Olgegi (PMKO), Domoff ve arkadaslar1 (2017) tarafindan
gelistirilmis ve 4-11 yas grubundaki cocuklarin problemli medya kullanim diizeylerini
belirlenmesini amaglamistir. Ulkemizde bu 6lgegin gegerlilik ve giivenirlilik ¢alismasii Furuncu
ve Oztiirk (2020) tarafindan yapilmistir. PMKO, 9 maddeden olusan 1°den (asla) 5’e (her zaman)
giden likert tiirlinde bir olgektir. Ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in doldurduklar1 bu dlgekten alinan

puan arttik¢a problemli medya kullanim diizeyi artmaktadir.

60-72 Aylik Cocuklar I¢cin Dogayla Baglanti Kurmaya Egilim Olcesi (DOBKEO), Engin ve
Demiriz (2022) tarafindan gelistirilmis ve 60-72 aylik ¢ocuklarin dogayla baglanti kurmaya
egilimlerini 6lgmesi amagclamistir. DOBKEOQ, likert tipi 6lcegin 23 kategori sayisi, Olciilen
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ozelligin ve uygulanacak yas grﬁbunun ozellikleri dikkate alinarak “hi¢”, “biraz” ve “cok”

seklinde li¢ olarak belirlenmistir

Aragtirmaya dahil edilen gocuklarin PMKO puani ve DOBKEO puani ilgili maddelerin toplami
almarak elde edilmistir. Aragtirmada 6lgme araci olarak kullanilan Problemli Medya Kullanim
Olgegi ve Cocuklar I¢in Dogayla Baglanti Kurmaya Egilim Olgeginin giivenirligi Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayis1 0,938; Cocuklar I¢in Dogayla Baglanti Kurmaya Egilim Olgeginin
giivenirligi Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0,870 olarak goriilmektedir.

Arastirmada verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 26.0 programi kullamilmigtir. Veriler
degerlendirilirken kategorik degiskenler icin frekans dagilimlari, sayisal degiskenler igin
tanimlayici istatistikler (ortalama, standart sapma, medyan) verilmistir. Arastirmada uygulanacak
analizlere karar verebilmek icin 6ncelikle puanlara normal dagilim varsayimi i¢in Kolmogorow
Smirnov Testi (n>30) uygulanmustir. Test sonucunda puaninin normal dagilim varsayimini
sagladig1 goriilmiis ve bu nedenle karsilastirmalarda parametrik testler kullanilmstir. iki bagimsiz
grup arasinda puanlara gore farklilik olup olmadig1 Bagimsiz Orneklem T Testi ile incelenmistir.
Ikiden fazla bagimsiz grup arasinda puanlara gére farklilik olup olmadigi Tek Yénli Varyans
Analizi (ANOVA) ile incelenmis olup hangi gruplar arasinda farklilik olduguna ise Tukey Testi
ile bakilmustir. Sayisal iki degisken arasinda nedensel olmayan iliskilerin derecesinin belirlenmesi
icin Pearson Korelasyon Katsayist kullanilmustir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi p<0,05 kabul

edilmistir.
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BULGULAR

Tablo 1. Cocuklarm PMKO ve DOBKEQ Puan Ortalamalarimin Sosyo-demografik Ozelliklerine
Gore Karsilastirilmasi

Problemli Medya  Dogayla ile Bag
Kullanimi Kurmaya Egilimi

Demografik Ozellikler n Ort£SS Ort+SS
Cocuk Cinsiyeti
Kiz 198 25,83+8,006 54,64+7,339
Erkek 179 26,967,477 55,08+7,501
tp -1,409; 0,160 -0,585; 0,559
Cocuk Yas Grubu
60-67 ay 187 26,76+7,680 54,41+7,784
68-72 ay 190 25,98+7,857 55,28+7,017
tp 0,982; 0,327 -1,137; 0,256
Anne Ogrenim Durumu
[lkokul/ Ortaokul 142 27,80+7,027 53,82+7,216
Lise 134 25,63+7,421 54,78+7,287
Lisans ve tisti 101 25,33+8,907 56,38+7,652
F;p 3,989; 0,019" 2,557; 0,030"
Fark 1-3 1-3
Anne Calisma Durumu
Caligmiyor 193 25,96+7,782 54,69+7,281
Calistyor 184 26,79+7,754 55,02+7,560
tp -1,037; 0,301 -0,428; 0,669
Baba Ogrenim Durumu
Ilkokul/Ortaokul 98 26,15+7,053 54,69+7,466
Lise 158 26,06+8,223 54,98+7,655
Lisans ve tstii 121 26,94+7,744 54,80+7,092
Fip 0,488; 0,614 0,049; 0,952
Fark - -

Tablo 1 incelendiginde annesi ilkokul/ortaokul mezunu olan ¢ocuklarmin PMKO puan
ortalamasimin, annesi lisans ve {istii mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan anlaml
derecede daha yiiksek oldugu; annesi ilkokul/ortaokul mezunu olan ¢ocuklarinin DOBKEO puan
ortalamasimin ise annesi lisans ve {istii mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan anlamli

derecede daha diisiik oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2. Cocuklarm PMKO ve DOBKEQO Puan Ortalamalanimn Cocuklarin Medya Kullamm
Alskanliklarima Gore Karsilastiriimasi

Problemli Medya Dogayla ile Bag

Kullanimi Kurmaya Egilimi

n Ort+SS Ort+SS
Cocugun yemek yerken televizyon
ya da diger cihazlar
izleme/kullanma durumu
Evet 213 26,58+7,754 54,93+7,106
Hayir 164 26,10+7,804 54,74+7,808
tp 0,594; 0,553 0,255; 0,799
Ekran kullanimu ile ilgili
(televizyon, bilgisayar, cep
telefonu, tablet vb.) aile ici
kurallarin olma durumu
Evet 209 25,71£7,471 54,31£7,512
Hayir 168 27,19+8,072 55,52+7,248
tp -1,847; 0,066 -1,575; 0,116
Cocugun genellikle giinde ortalama
kac dakika/saat ekran karsisinda
vakit gecirme siiresi
0-30 dk 51 26,06+7,201 53,63+£7,307
30-60 dk 113 26,25+7,381 54,71£7,529
1-2 saat 120 26,23+8,324 55,96+7,047
2-3 saat / 3-4 saat 93 26,87+7,888 54,26+7,704
F;p 0,178; 0,911 1,576; 0,195
Cocugun en sik kullandig1 gorsel
medya araglari
Televizyon 57 23,51+£7,324 54,88+6,959
Akilli telefon/cep telefonu 139 26,22+8,445 55,59+7,149
Tablet 97 26,69+7,657 54,6+8,085
B11g1say_ar/D1zustu Bilgisayar/ 84 28.1946.459 53.89+7.319
Playstation
F;p 4,298; 0,005™ 0,967; 0,409
Fark 1-4 -

*0<0,05, **p<0,01, Ort=0rtalama, SS=Standart Sapma t=Bagimsiz Orneklem T Testi, F=Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA), Fark=Tukey Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 2’ye gore cocuklarin en sik kullandig1 gorsel medya araglari arasinda PMKO puanlarmin
ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goériilmiistiir (p<0,05). Buna
gore; en sik televizyon kullanan ¢ocuklarin PMKO puan ortalamasinin, en sik bilgisayar/diziistii

bilgisayar/playstation kullanan ¢ocuklarin puan ortalamasindan anlamli derecede daha diistiktiir.
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Tablo 3. Cocuklarin Dogayla Etkilesimlerine Gore PMKO ve DOBKEO Puan Ortalamalarmmn
Karsilastirllmasi

Problemli Medya Dogayla ile Bag

Kullanimi Kurmaya Egilimi

n Ort+SS Ort+SS
Cocugun hayvanlari sevip, onlarla
vakit gecirme durumu
Hayvanlari sevmez 84 25,20+8,173 54,83+7,496
Ha}fval.llarl sever fakat onlarla vakit 131 254547795 54.9247.470
gegirmiyor
Sokakta/ b1r. yakininin bahgesinde 100 277247749 54.9747,728
hayvan besliyor
Evcil hayvan besliyor 62 27,71+6,764 54,53+6,784
F;p 2,909; 0,035" 0,050; 0,985
Fark 1,2-3,4 -
Cocugun bitkileri sevip, onlarla
ilgilenme durumu
Bitkileri sevmez 52 24,88+6,787 55,96+6,776
!3|t.k|Ier|_sever fakat bitkilerle 131 26.,14+8.242 552447502
ilgilenmiyor
Evde bitki yetistiriyor 136 27,43+7,997 54,62+7,736
Dis ortamlarda bitki yetistiriyor 58 25,74+6,734 53,52+6,901
F,p 1,646; 0,178 1,181; 0,317

*p<0,05, **p<0,01, Ort=Ortalama, SS=Standart Sapma
t=Bagimsiz Orneklem T Testi, F=Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Fark=Tukey Testi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 3’e gore hayvanlari sevmeyen ve hayvanlari seven onlarla vakit gecirmeyen ¢ocuklarin
PMKO puan ortalamalarinin, sokakta/ bir yakinmin bahgesinde hayvan besleyen ve evcil hayvan
besleyen ¢ocuklarin puan ortalamalarindan anlamli derecede daha disiiktiir.

Tablo 4. Cocuklarm PMKO ve DOBKEOQ puanlan arasmdaki iliski

1 2 3
r 1
1.Problemli Medya Kullanimi
p
o -0,066 !
2.Dogayla ile Bag Kurmaya Egilimi
p 0,202

r=Pearson Korelasyon Katsayisi, p=Anlamlilik Diizeyi
Tablo 4’e gore gocuklarmn PMKO puam ile DOBKEO puani arasinda anlamli dogrusal bir iligki
goriilmedigi sdylenebilir (p>0,05).
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Bu aragtirma, okul 6dncesi donemdeki ¢ocuklarin ekran kullanim aligkanliklari ile doga ile
bag kurma egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesine odaklanmistir. Calismada, ozellikle
annenin egitim diizeyinin ve ¢ocugun tercih ettigi medya araglarinin hem problemli medya
kullanimmi (PMKO) hem de dogayla bag kurma egilimini (DOBKEO) nasil etkiledigi iizerinde
durulmustur. Bulgular genel olarak degerlendirildiginde, literatiirle kismen ortlisen ve bazi

acilardan farklilik gosteren sonuglar elde edilmistir.

Aragtirmanin 6nemli bulgularindan biri, annesi lisans ve {stii egitim seviyesine sahip olan
cocuklarin dogayla bag kurma puanlarinin, annesi ilkokul/ortaokul mezunu olan ¢ocuklara gore
anlamhi diizeyde daha yiiksek olmasidir (Tablo 1). Ayni sekilde, annesi daha yiiksek egitim
diizeyine sahip olan ¢ocuklarin problemli medya kullanim puanlarinin da daha diisiik oldugu
goriilmiigtiir. Bu durum, anne egitim diizeyi yiikseldikce, ebeveynlerin hem ¢ocuklarin dogayla
daha fazla etkilesim kurmalar1 igin firsatlar sunabildiklerini hem de medya kullanimin1 daha
bilingli bigimde sinirlandirabildiklerini diisiindiirmektedir. Nitekim Chawla (2020) ve Barrable &
Booth (2020) da ebeveynlerin doga farkindaliginin, ¢ocuklarin gevreye yonelik tutumlariin ve

dogayla baglantilarinin gii¢lenmesinde kritik bir rol oynadigini vurgulamistir.

Ote yandan, ¢ocuklarin ekran kullanim aligkanliklari ile dogayla bag kurma egilimleri arasinda,
bu ¢alismada istatistiksel olarak anlamli bir iligkiye rastlanmamistir (Tablo 4). Bu bulgu, ilk
bakigta bazi aragtirmalarla (Larson vd., 2019) geliskili gériinmekle birlikte, erken cocuklukta doga
ile baglantinin yalnizca ekran siiresi veya ekran tiiriine indirgenemeyecegini diigiindiirmektedir.
Ebeveynlerin doga etkinliklerine verdigi énem, yasanilan ¢evrenin fiziksel kosullar1 (parklara
veya yesil alanlara erisim) ve ¢ocugun rutin olarak agik havada gegirdigi zamanin kalitesi, doga
baglantisim1 sekillendiren daha kapsamli faktorler olabilir. Torjinski ve Horwood (2023) da
dogaya erigim firsatlari, ebeveyn tutumlar1 ve aile i¢i etkilesimlerin, ¢ocuklarin dogayla

kurduklar1 bag iizerinde ekran siiresinden daha belirleyici olabilecegini belirtmektedir.

Bulgular arasinda dikkat ¢eken bir diger nokta, ¢ocuklarin en sik kullandiklari medya araglarina
gore PMKO puanlarinda gdzlenen farkliliklardir (Tablo 2). Ozellikle televizyonu en ok kullanan
cocuklarin problemli medya kullanim puanlarimin, bilgisayar/diziistii bilgisayar veya oyun
konsolu kullanan ¢ocuklara kiyasla daha diisiikk oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu durum, interaktif
dijital oyunlar veya ¢evrim igi igeriklerin pasif televizyon izlemeye gore daha bagimlilik yapici

olabilecegini ve kullanim siiresinin uzamasina neden olabilecegini diisiindiirmektedir.
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Dogaya yonelik etkilesim tiirleri inicerlend-iginde ise (Tabld 3), hayvanlarla dogrudan temas ederek
onlarla vakit geciren (6rnegin evcil hayvan besleyen veya sokak hayvanlariyla ilgilenen)
cocuklarn PMKO puanlarinin, hayvanlar1 sevmeyen ya da seven fakat onlarla vakit gegirmeyen
cocuklara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, ilk bakista beklenenin tersine bir
egilim gosterir gibi goriinse de ailelerin sosyoekonomik ve egitim diizeyi farkliliklari, evcil
hayvan veya sokaktaki hayvanlarla ilgilenmeye elverisli mekanlara sahip olma ya da genel olarak
teknolojiye erigim imkanlart gibi ¢oklu degiskenlerin devrede oldugu diisiiniilebilir. Dolayisiyla,
“hayvanlarla vakit gecirme” ile “problemli medya kullanimi” puanlarinin ayni gruplarda
goriilmesi tek basina hayvan bakiminin olumsuz bir etkisine isaret etmez; bunun yerine, cocugun
genel yasam bi¢imi, ailenin medya kullanimina dair kurallar1 ve ¢ocugun giinliik rutinine dahil

olan faaliyetlerin biitlinsel ele alinmasi gerektigini gostermektedir.

Aragtirmada, ekran kullanim siiresi ile doga baglantisi arasinda anlamli bir iliski olmamasi, ekran
stiresinin tek bagina belirleyici bir faktdr olmadigini; bunun yerine dijital medya kullaniminin
igerigi, siiresi ve ebeveyn denetimi gibi etmenlerin siirece etki ediyor olabilecegini

diisiindiirmektedir.

SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmanin sonuglari, kii¢iik gocuklarin ekran kullanim aliskanliklari ile dogayla bag
kurma egilimleri arasindaki iligkinin karmasik bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymustur. Anne
egitim diizeyi, ¢ocuklarin dogayla bag kurma egilimleri ve medya kullanim aliskanliklari tizerinde
belirleyici faktorler olarak one g¢ikarken, ekran siiresi ile doga baglantisi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki bulunmamigtir. Bu bulgu, kiigiik ¢ocuklarin doga ile kurdugu bagin ekran
stiresinden ziyade ebeveyn tutumlari, ¢evresel firsatlar ve doga deneyimlerinin niteligiyle daha
giiclii iliskili olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu dogrultuda, okul dncesi egitim programlarinda
doga temelli etkinliklerin artirilmasi, agik hava oyun alanlar1 ve doga gezileri gibi deneyimlerin
yayginlagtirilmast 6nem arz etmektedir. Ayrica, ebeveynlere yonelik medya okuryazarligi,
bilingli teknoloji kullanimi ve doga farkindaligi konularinda egitim programlar1 diizenlenebilir.
Ozellikle diisiik sosyoekonomik diizeydeki aileler icin doga etkinliklerine erisimi kolaylastiracak
sosyal projeler gelistirilebilirken, dijital oyunlar ve ¢evrim igi iceriklerin doga temal1 artirilmis
gerceklik uygulamalariyla zenginlestirilmesi ¢ocuklarin dogayla etkilesimini artirabilir. Bu
calisma, doga ve medya dengesini saglamak icin daha genis kapsamli, uzun vadeli arastirmalara

ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadir.
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Aile Damismanhginda Miizik Terapi Uygulamalar —

Music Therapy Applications in Family Counseling
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0zet

Bu ¢alismada, aile danismanliginda miizik terapi uygulamalar1 iizerine ¢esitli {ilkelerde yapilan
akademik c¢alismalar ve uygulama Ornekleri derlenmis, miizik terapinin aile dinamikleri
tizerindeki etkileri analiz edilmistir. Arastirma, literatiir taramasi yontemiyle gerceklestirilmis
olup, farkl kiiltiirlerde miizik terapinin islevselligini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Aile damismanlig1, Miizik terapi , Aile dinamikleri , iletisim ve miizik

Abstract

In this study, academic research and practical examples from various countries on the
application of music therapy in family counseling have been compiled, and the effects of music
therapy on family dynamics have been analyzed. The research was conducted using the
literature review method, aiming to highlight the functionality of music therapy in different
cultural contexts.

Keywords: Family counseling,Music therapy,Family dynamics

GIRIS

Tiirk Dil Kurumu’na (t.y.) gore aile, “evlilik ve kan bagina dayanan, kar1, koca, ¢ocuklar,
kardesler arasindaki iligkilerin olusturdugu toplum igindeki en kiigiik birlik” olarak
tammmlanmaktadir (TDK, t.y.). Aile, bireylerin psikolojik, sosyal ve duygusal gelisimlerini
destekleyen temel yapi tagidir. Bireylerin kisisel gelisimi, toplum i¢indeki uyumu ve genel yasam
kalitesi biiyiik dl¢lide aile icerisindeki iliskilere baglhidir. Saglikli bir aile ortami, bireylerin
kendilerini giivende hissetmelerini ve sosyal becerilerini gelistirmelerini destekler.

Aile, Tiirk toplumunun temelidir ve esler arasinda esitlige dayanir. Devlet, ailenin huzur ve refahi
ile 6zellikle ananin ve ¢ocuklarin korunmasi ve aile planlamasinin 6gretimi ile uygulanmasini
saglamak icin gerekli tedbirleri alir, teskilati kurar (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982,
md.41). Ancak, aile i¢i iliskiler zaman zaman iletisim eksikligi, catigsmalar ve duygusal kopukluk
gibi nedenlerle bozulabilir. Bu tiir durumlarla baga ¢ikmak i¢in aile danismanhigi, profesyonel
destek sunan 6nemli bir hizmettir.
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Aile danismanligi, aile bireyleri arasindaki iligkileri giliclendirmeye, iletisim problemlerini
¢ozmeye ve aile ici sorunlarla basa ¢ikmaya yonelik olarak sunulan profesyonel bir destek
hizmetidir (T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, t.y.). Aile danismanhg: siirecinde; evlilik
oncesi rehberlik, evlilik ici iletisim sorunlari, bosanma siirecinin saglikli yonetilmesi ve ebeveyn-
cocuk iligkilerinin gelistirilmesi gibi konular ele alinmaktadir.

Aile danmigmani, sosyal hizmet, psikoloji, sosyoloji, psikolojik danismanlik ve rehberlik, tip,
hemsirelik ve ¢ocuk gelisimi gibi alanlarda en az dort yillik lisans egitimi almis, ayrica Milli
Egitim Bakanlig1, Yiiksekogretim Kurulu veya tiniversiteler tarafindan uygun goriilen toplam 450
saatlik egitim programimi tamamlamis kisilerdir (T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligy, t.y.).
Yiiksek lisans veya doktora egitimi almis olanlar, aile danismani olarak calisabilmek icin ayrica
sertifika almak zorunda degildir.

Aile danigmanlig1, bireylerin ve ailelerin saglikli iligkiler kurmalarina yardimci olmay1 amaglar.
Bu kapsamda sunulan hizmetler sunlardir: ¢ Aile ici iletisim ve iliski danigsmanligi: Esler
arasindaki iletisim sorunlarimi ¢o6zmek, aile i¢i catismalari yonetmek ve problem c¢ézme
becerilerini gelistirmek i¢in destek saglanir.

* Bosanma siireci danigmanligt: Ciftlerin bosanma siirecini saglikli bir sekilde yonetmelerine
yardime1 olmak i¢in bosanma Oncesi, boganma siirecinde ve bosanma sonrasi destek hizmetleri
sunulmaktadir.

* Bireysel danismanlik: Aile bireylerinin kisisel sorunlariyla basa ¢ikmalarini destekleyen
bireysel danigmanlik hizmetleri de verilmektedir.

Bu hizmetler, Aile ve Sosyal Hizmetler Il Miidiirliikleri ve Sosyal Hizmet Merkezleri araciligiyla
ticretsiz olarak sunulmaktadir (T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligy, t.y.).

Aile danismanligi siireglerinde bireylerin kendilerini daha iyi ifade etmeleri, duygusal zorluklarla
basa ¢ikmalar1 ve aile i¢indeki iligkilerini giiclendirmeleri hedeflenmektedir. Bu noktada, miizik
terapisi aile danismanliginda etkili bir arag olarak kullanilabilir. Miizik, s6zel olmayan bir iletisim
bicimi olarak bireylerin duygu ve diislincelerini ifade etmelerine yardimei olabilir ve aile ici
etkilesimi artirabilir. Ozellikle gocuklarla ve ergenlerle yapilan galismalarda, miizik terapisi
duygusal diizenleme, kendini ifade etme ve empati gelistirme siireglerine katki saglayabilir.

Bu ¢aligmada, aile danismanlig1 siirecinde miizik terapisinin nasil kullanilabilecegi incelenecek
ve aile terapisi yaklagimlartyla nasil biitiinlestirilebilecegi ele alinacaktir. Kuramsal gergevede,
miizik terapisinin aile dinamikleri {izerindeki etkileri, literatiirdeki Ornek c¢alismalar ve
danigmanlik siireglerine nasil katki saglayabilecegi iizerinde durulacaktir.

Aile Damismanhg1 Kuramlari ve Yaklasimlar

Aile danigsmanligi, bireylerin psikolojik iyilik halini gelistirmek ve aile i¢i dinamikleri
diizenlemek amaciyla cesitli teorik yaklasimlardan faydalanan bir danismanlik modelidir. Bu
kuramlar, aile i¢i etkilesimleri analiz ederken farkli bakis agilari sunar ve terap6tik miidahalelerin
temelini olustururlar. Asagida, aile danismanliginda yaygin olarak kullanilan dort temel yaklagim
acgiklanmaktadir.
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Sistematik Aile Damismanhgi

Sistematik aile terapisini temel almaktadir. Sistematik aile terapisi aileyi bir biitiin olarak ele alan
ve bireylerin davranislarini aile sisteminin bir parcasi olarak degerlendiren bir yaklagimdir
(Nichols, 2013). Bu danmigmanlik modeli, bireylerin sorunlarinin sadece kendilerinden
kaynaklanmadigini, aile i¢indeki etkilesimler ve iletisim kaliplariyla dogrudan iligkili oldugunu
savunur.

Sistematik Aile Damsmanhginin Miizik Terapi ile Tliskisi

Miizik terapisi, aile i¢i dinamikleri yansitmak ve bu dinamikleri degisime yonlendirmek i¢in etkili
bir ara¢ olabilir. Ozellikle dogaclama miizik calismalari, aile iiyelerinin birbirleriyle nasil
etkilesim kurduklarimi gézlemlemek ve gelistirmek i¢in kullanilabilir (Oldfield, 2016).

Yapisal Aile Danismanhgi

Salvador Minuchin tarafindan gelistirilen yapisal aile terapisini temel almaktadir. Yapisal aile
terapisi, aile igindeki sinirlar, hiyerarsi ve roller iizerine yogunlagsmaktadir (Minuchin, 1974).
Terapist, aile i¢indeki iliskileri diizenleyerek, aile iiyeleri arasindaki sagliksiz sinirlar belirleyip
yeniden yapilandirmaya calisir.

Yapisal Aile Damsmanhigimin Miizik Terapi ile iliskisi

Miizik terapisi, aile i¢cindeki rolleri ve siniflar1 kesfetmeye yardimci olabilir. Ritim ¢alismalar1 ve
miizikal etkilesim egzersizleri, ebeveynlerin liderlik rollerini listlenmelerini saglarken, ¢ocuklarin
da kendi seslerini duyurmasina yardimeci olabilir (Pasiali, 2013).

Stratejik Aile Damismanhgi

Jay Haley tarafindan gelistirilen stratejik aile terapisini temel almaktadir. Stratejik AileTerapisi,
aile i¢indeki gii¢ dengelerine ve iletisim kaliplarina odaklanir. Terapist, aile bireylerine belirli
gorevler vererek degisimi yonlendirir ve problem ¢ézme becerilerini gelistirir (Haley, 1976).

Stratejik Aile Terapisinin Miizik terapi ile iliskisi:

Miizikal yonlendirme teknikleri (6rnegin, belirli bir ritimle karsilikli miizik yapma gorevleri) aile
tiyelerinin birbirlerine nasil yanit verdiklerini gézlemlemek ve iletisim stratejilerini gelistirmek
icin kullanilabilir (Nemesh, 2017).

Deneyimsel Aile Danismanhg

Deneyimsel aile terapisini temel almaktadir. Deneyimsel aile terapisi, duygusal ifadeye ve
spontan etkilesimlere odaklanir. Virginia Satir ve Carl Whitaker gibi terapistler, ailelerin
bilingdis1 duygularini kesfetmelerini saglamak i¢in yaratict terapdtik teknikler kullanmislardir
(Satir, 1983).
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Deneyimsel Aile Damsmanhgimin Miizik terapi ile iliskisi:

Deneyimsel aile terapisinde, miizik terapisi duygusal deneyimleri yogunlastirma ve aile i¢indeki
derin baglar1 kesfetme araci olarak kullanilabilir. Sarki sézii yazimi veya ortak miizikal
dogaglamalar, aile bireylerinin duygularini ifade etmeleri igin gii¢lii bir yontem olabilir (Oldfield,
Bell & Pool, 2012).

Kuramsal ve Uygulamali Degerlendirme Aile temelli miizik terapisi, aile i¢i etkilesimleri
giiclendirme ve bireyler arasi iletigimi gelistirme amaciyla kullanilan 6nemli bir terapotik aragtir.
Bu yaklasim, bireysel psikoterapinin 6tesine gegerek, aile sisteminin dinamiklerini ele almakta ve
terapi siireclerine miizik araciligiyla biitlinciil bir perspektif kazandirmaktadir. Miizik terapisi,
duygularin sozel olmayan yollarla ifade edilmesine olanak tanirken, aile bireyleri arasindaki
iligkileri yeniden yapilandirmak i¢in de bir ara¢ sunmaktadir (Nemesh, 2016).

Aile Damsmanhginda Miizik Terapinin Kullanimu ile figili Ornek Calismalar

Beth Nemesh’in “Family-Based Music Therapy: Family Therapists’ Perspectives” (2016) adli
calismasi, miizik terapisine iligkin miidahalelerin aile terapisi siireglerine nasil entegre
edilebilecegini inceleyen onemli bir aragtirmadir. Calisma, miizik terapisinin yalnizca ozel
gereksinimli bireyler veya ruhsal tan1 almig bireyler i¢in degil, ayn1 zamanda klinik miidahale
gerektirmeyen ailelere yonelik bir destekleyici yontem olarak kullanilabilirligini arastirmayi
amaclamaktadir.

Nemesh’in (2016) calismasinda, 35 sertifikali aile terapistine aile igi rollerin kesfedilmesine
yonelik yapilandirilmis bir miizikal miidahale sunulmus ve bu terapistlerden 18’i toplam 38
miizikal miidahaleyi uygulamigtir. Arastirmanin sonuglari su sekilde 6zetlenebilir:

*» Miizikal miidahaleler, aile terapistleri i¢in pratik ve kolay uygulanabilir bir yontem sunmustur.

* Aile dinamiklerinin degerlendirilmesi ve bireyler aras1 etkilesimlerin gozlemlenmesi icin etkili
bir ara¢ oldugu belirlenmistir.

* Aile liyelerinin farkli bakis agilari kazanmasina ve iliskilerinde olumlu degisiklikler yaratmasina
katki saglamustir.

*» Terapdtik siireci destekleyerek aile i¢indeki iletisimi giiclendirmistir. Aile terapisi slirecinde
miizik kullanimmnin bir diger yonii, popiiler miizigin bireyler arasindaki etkilesimi nasil
sekillendirdigini inceleyen ¢alismalardir.

Ho ve Settles (1984) tarafindan gergeklestirilen “The Use of Popular Music in Family Therapy”
adli aragtirma, popiiler miizigin aile terapisi slirecindeki roliinii ve etkilerini ele almaktadir.

Calismanin temel bulgular sunlardir:

1. Diisik Maliyet ve Uzun Vadeli Faydalar: Aile destek grubu modeli, biiylk biitceler
gerektirmeyen bir yaklasim olup, uzun vadede aile iiyeleri, bakim personeli ve terapétik siirecler
i¢in olumlu sonuglar saglayabilmektedir.
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2. Sosyal Hizmet Alanina Uygunlﬁk: Miizik terapisi, aile toplantilarinin daha etkili bir sekilde
gerceklestirilmesini kolaylastirarak, sosyal hizmetlerle uyumlu bir ara¢ sunmaktadir.

3. Katilmi Artirma ve Yeni Roller Ustlenme: Miizik, aile iiyelerinin terapi siirecine daha aktif
katilimin1 tegvik etmekte ve bireylerin aile iginde yeni roller listlenmesine yardimci olmaktadir.

Beth Nemesh’in Family-Based Music Therapy: Family Therapists’ Perspectives (2016) adli
aragtirmasi, miizik terapisine ait miidahalelerin aile terapisi i¢inde nasil kullanilabilecegini
inceleyen bir ¢alismadir. Calisma, 6zellikle aile miizik terapisinin genellikle 6zel gereksinimli
bireylere veya ruhsal tan1 almis bireylere odaklanmasi yerine, klinik miidahale gerektirmeyen
ailelere de uygulanabilir olup olmadigini arastirmay1 amaglamaktadir.

Aragtirma, miizikle etkilesimin herkesin deneyimleyebilecegi dogal bir siire¢ oldugu fikrine
dayaniyor. Ancak, bu yaklagim geleneksel miizik terapinin yerini almay1 degil, aile terapistlerine
yeni bir ara¢ sunmay1 hedeflemektedir. Calismada 35 sertifikali aile terapistine, aile i¢i rollerin
kesfedilmesine yonelik yapilandirilmis bir miizikal miidahale sunulmus ve bu terapistlerden 18’1
toplam 38 miizikal miidahaleyi uygulamistir.

Aragtirma sonucunda su temel bulgular elde edilmistir:
* Miizikal miidahaleler, aile terapistleri igin pratik ve kolay uygulanabilir bir yontem sunmustur.

* Ailelerin dinamiklerini degerlendirmek ve aile {iyelerinin birbirleriyle etkilesimini gézlemlemek
i¢in etkili bir ara¢ oldugu gorilmistiir.

* Aile liyelerinin farkli bakis agilar1 kazanmasina ve iligkilerinde olumlu degisiklikler yaratmasina
yardime1 olmustur.

* Terapotik siireci destekleyerek aile i¢indeki iletisimi gii¢lendirmistir.

Popiiler Miizigin Aile Terapisinde Kullanimi(Ho& Settles, 1984) adli bu calisma, popiiler
miizigin aile terapisi siirecindeki roliinii ve etkilerini incelemektedir. Arastirma, 6zellikle Aile
Destek Grubu modelinin faydalarina odaklanarak, miizik kullaniminin aile ig¢i iligkileri nasil
giiclendirebilecegini tartigmaktadir. Caligmanin temel bulgular1 sunlardir:

1. Disiik Maliyet ve Uzun Vadeli Faydalar: Model, uygulanmasi i¢in biyiik bir biitge
gerektirmeyen ancak uzun vadede aile {iyeleri, bakim personeli ve tesis sakinleri i¢in olumlu
sonuglar saglayan bir yaklagimdir.

2. Sosyal Hizmet Alanina Uygunluk: Aile toplantilarinin miizik araciligryla kolaylagtirilmast,
sosyal hizmet sorumluluklartyla mantikl1 bir sekilde ortiismektedir ve bakim merkezlerinde grup
dinamiklerini desteklemektedir.

3. Katilimi Artirma ve Yeni Roller Ustlenme: Miizik kullanimu, aile iiyelerinin terapi siirecine
daha aktif katilimini tesvik eder ve bireylerin aile iginde yeni roller tistlenmesine yardimci
olabilir.
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Calismanin sonuglari, miizigin yalnizca bir eglence araci olmadigini, ayn1 zamanda aile ici
iligkilerin gii¢clendirilmesi, iletisimin artirilmasi ve destekleyici bir terapi yontemi olarak
kullanilabilecegini gostermektedir. Bu nedenle, popiiler miizigin aile terapisine entegrasyonu,
terapi stireclerini daha etkili ve erisilebilir hale getirebilecek Onemli bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir.

Smith & Hertlein (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, miizik terapisinin evlilik ve aile
terapisine entegrasyonu ele alinmig ve bu konunun alan iginde yeterince arastirilmadigi
belirtilmistir. Arastirmacilar, miizik terapisinin terapotik siire¢lere dahil edilmesinin klinisyenler
icin biiyiik dl¢iide bilinmeyen ancak potansiyel olarak oldukga faydali bir yontem olabilecegini
vurgulamaktadir. Calismanin temel bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

1. Miizikal Entegrasyonun Onemi:

* Miizik terapisi, post-operatif rehabilitasyon, bilissel gelisim, stres azaltma teknikleri ve genel
terapotik siireglerin giiglendirilmesi gibi gesitli alanlarda olumlu etkiler yaratmaktadir.

* Bu nedenle, evlilik ve aile terapisine miizigin nasil entegre edilebilecegi {izerine kapsamli
calismalarin yapilmasi gerekmektedir.

2. Cift Terapisinde Miizik Kullanimi:

* Arastirmada, cift terapisine miizik terapisi entegrasyonu iizerine bir deneysel calisma
yiirtitilmds, ¢iftlerin miizik terapisi siire¢leri boyunca kendilerini daha iyi hissettikleri ve iliskisel
iyi oluslarinin arttig1 gozlemlenmistir.

3. Miizikal Entegrasyonun Terapoétik Etkileri:

* Miizik terapisinin evlilik ve aile terapisine dahil edilmesinin, danisanlarin yagamlarinda anlaml
degisimler yaratma potansiyeline sahip oldugu belirtilmistir.

* Arastirmacilar, bu entegrasyonun terapétik siireglerde miizigin kullanimini daha etkili hale
getirebilecegini ve miizigin c¢iftler arasindaki duygusal baglar giliglendirebilecegini One
stirmektedirler.

Bu bulgular dogrultusunda, miizik terapisinin aile damismanligi siireclerinde daha fazla
arastirtlmasi ve klinik uygulamalara dahil edilmesi 6nerilmektedir (Smith & Hertlein, 2016).

Miizik Terapisinin Cocuklar1 Olan Ailelerin Tedavisinde Kullanimi; Hibben (1992) tarafindan
gercgeklestirilen ¢alismada, miizik terapisinin ¢ocuklu aileler igin nasil bir destekleyici arag olarak
kullanilabilecegi ele alinmustir. Calisma kapsaminda asagidaki noktalar vurgulanmustir:

* Cocuk ve aile terapistlerinin genellikle kii¢iik ¢ocuklar1 nesiller arasi terapi seanslarina dahil
etmek konusunda ¢ekimser davrandiklar1 belirtilmistir.
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* Cocuklarin 6grenme siirecleri ile yetiskinlerin sozel iletisim bigimleri arasindaki boslugun
miizik terapisi ile kapatilabilecegi ifade edilmistir.

» Miizik terapisinin dogaclama ve sarkilar araciligiyla ¢ocuklar ve ebeveynler arasinda bir koprii
kurma potansiyeline sahip oldugu vurgulanmstir.

Bu c¢alismanin sonunda bir vaka Ornegi sunularak, miizigin nesiller arasi iletisimi nasil
kolaylastirdig1 ve aile rollerini dengelemeye nasil yardimei oldugu gosterilmistir (Hibben, 1992).

Oldfield (1992), Cambridge Universitesi'nde diizenlenen “Music Therapy in Health and
Education in the European Community” konferansinda, ailelerle miizik terapisi tizerine bir bildiri
sunmustur. Calismanin temel noktalar1 su sekildedir:

* O donemde, ebeveynleri ve ¢ocuklart birlikte iceren miizik terapi uygulamalarinin yaygin
olmadig belirtilmistir.

* Bazi terapistler, bu yontemin terapist-danisan iliskisini nasil etkileyecegi konusunda ¢ekinceler
dile getirmistir.

* Oldfield, hem klinik galigmalarindan hem de ebeveynlik deneyimlerinden hareketle, bu
yaklasimin etkili olabilecegini savunmustur.

» Zaman i¢inde, diinya ¢apinda giderek daha fazla miizik terapistinin ailelerle birlikte ¢alismaya
bagslamasi ve literatiirde bu alandaki geligsmelerin artmasi dikkat ¢cekmektedir.

Bu ¢alisma, miizik terapisinin aile igi iletisimi ve baglanmay1 destekleme konusunda énemli bir
ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Pasiali (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢aligma, miizik terapisinin ebeveyn-¢ocuk
etkilesimlerini nasil destekledigini incelemektedir. Arastirma, aile i¢i siddet deneyimi yasamis bir
annenin (35 yasinda) ve ¢ocuklarmin (3 yasinda kiz ve 18 aylik ogul) miizik terapisine katilim1
tizerinden ylritiilmistiir. Veri toplama siireci su yontemlerle gerceklestirilmigtir:

* Sekiz klinik oturumun video kaydi alinmstir.

* Analitik notlar ve saha gézlemleri yapilmistir.

* Ebeveyn ile bireysel gorlismeler gergeklestirilmistir.

* Ebeveynin yazili glinliikleri incelenmistir.

Aragtirmanin bulgulart:

* Ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki etkilesimde ¢ift yonlii zorluklar oldugu belirlenmistir.
* Rutinlerin olusturulmasi, ebeveyn-¢ocuk arasindaki iligkiyi giiclendirmistir.

* Ortak dikkat gerektiren aktiviteler, ebeveyn-¢ocuk bagini gelistirmistir.
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* Cocuk tarafindan baslatilan ﬁkirlerin terapOtik oyuna dahil edilmesi, giiven duygusunu
artirmistir.

Sonug olarak, miizik terapisi, ebeveyn-cocuk etkilesimlerini giiclendirme potansiyeline sahiptir.
Ozellikle aile ici travma deneyimi yasamus bireyler i¢in miizik temelli miidahalelerin giiven ve
etkilesimi artirmada etkili olabilecegi vurgulanmaktadir (Pasiali, 2013).

Oldfield, Bell & Pool (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢aligma: Aile ve Cocuk Psikiyatrisi
Baglaminda Kisa Siireli Miizik Terapisi Oldfield, Bell ve Pool (2012) tarafindan yiiriitiilen bu
arastirma, ¢ocuk ve aile psikiyatrisi biriminde gergeklestirilen ii¢ farkli kisa siireli miizik terapi
calismasini ele almaktadir. Calismada {i¢ farkli miizik terapisti yer almakta olup, bu terapistler
hem tedavi stirecinde hem de grup siipervizyonlarinda aktif olarak gorev almistir.

Calismanin Amaci; Bu ¢calismanin temel amaci, ailelerle gerceklestirilen kisa siireli miizik terapisi

uygulamalarinin klinik baglamda nasil isledigini ve ebeveynlerin cocuklartyla iliskileri
iizerindeki etkilerini degerlendirmektir. Ozellikle, aile ici iliskilerde miizik yoluyla nasil yeni
bakis agilar1 kazandirilabilecegi ve miizigin terapotik siirecte nasil bir arag olarak
kullanilabilecegi incelenmistir.

Yontem; ¢calismada, cocuk ve aile psikiyatrisi biriminde yer alan ti¢ farkl: aile ile kisa siireli miizik

terapisi uygulanmistir. Her aile i¢in belirlenen terapiler, yapilandirilmig miizikal etkinlikler ve
serbest dogaglama siireclerinden olusmustur. Terapistler, aile iiyelerinin birbirleriyle olan
etkilesimlerini miizik aracihigiyla gozlemleyerek, miidahaleleri bireysel ve aile dinamiklerine
uygun sekilde yonlendirmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sdyledir;

Terapotik Siirecin Evreleri: Ailelerle calismaya baslandiginda, genellikle ilk asamada ¢cocugun
bireysel zorluklarina odaklanildigi, ancak siire¢ ilerledik¢e aile i¢i iligkiler ve ebeveynlerin
karsilastiklar1 sorunlara daha fazla 6nem verildigi tespit edilmistir.

* Sozsiiz Iletisim ve Dogaclama: Calisma bulgularina gore, aile terapilerinde miizigin sozsiiz
dogaglama yoluyla kullanimi, aile tiyeleri arasindaki etkilesimi ve baglar giiclendirmede etkili
bir yontem olarak degerlendirilmistir.

» Terapist Faktorii: Aile terapisi siirecinde miizik terapistlerinin cinsiyeti ve gecmis
deneyimlerinin, bazi ailelerin ihtiyaglarim karsilamada belirleyici bir rol oynadig
gozlemlenmistir.

+ Aile I¢inde Rol ve Gii¢ Dengesi: Miizik araciligiyla ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki iliskide
farkindalik saglanmus, aile i¢i rollerin nasil isledigi lizerine i¢ goriiler gelistirilmistir.

YONTEM

Bu arastirma, aile danigmanligi siirecinde miizik terapisinin kullanimina iliskin mevcut
literatiirii analiz etmek ve bu yoOntemin aile terapisine entegrasyonunu incelemek amaciyla
yiiritilmastir. Calisma, nitel arastirma yoOntemlerinden literatiir taramasi modeline
dayanmaktadir.
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BULGULAR

Bu arastirmada, literatiir taramasi yoluyla miizik terapisinin aile danismanligina
entegrasyonu konusunda cesitli akademik calismalar incelenmis ve bu yontemin etkili bir
miidahale araci olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmigtir. Bulgular, aile danigmanliginda
miizik terapisinin etkilesim, iletisim, duygusal ifade ve empati gelistirme gibi temel siirecleri nasil
destekleyebilecegine iliskin veriler igermektedir.

1. Aile Damismanh@ina Miizik Terapisinin Katkilari

» Duygusal Ifade ve Farkindalik: Miizik terapisi, bireylerin duygularmi s6zel olmayan
yollarla ifade etmelerine olanak tanimakta ve aile iiyeleri arasindaki duygusal farkindaligi
artirmaktadir (Nemesh, 2016).

« letisim Becerilerinin Giiglendirilmesi: Aile igi iliskilerde sozsiiz iletisimin 6nemine
vurgu yapan caligmalar, miizik terapisinin bireyler arasindaki etkilesimi ve empatiyi
artirabilecegini ortaya koymustur (Oldfield, 2016).

« Baglanma ve Iliski Dinamiklerinin Diizenlenmesi: Ozellikle ebeveyn-cocuk
iligkilerinde miizik terapisi, baglanma siireglerini destekleyen ve iligski kalitesini artiran bir
yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir (Pasiali, 2013).

2. Farkh Aile Damismanhgi Yaklasimlarinda Miizik Kullanim

* Sistemik Aile Danismanligi: Aile igindeki etkilesimsel dongiileri analiz eden sistemik
aile terapisi, miizik yoluyla aile {iyelerinin birbirleriyle nasil iliski kurduklarimi anlamaya
yardimei olabilir (Nichols, 2013).

* Yapisal Aile Damigmanhigi: Aile igindeki smirlar1 ve rollerin nasil diizenlenmesi
gerektigine odaklanan bu yaklagimda, miizik terapisinin ebeveynlerin liderlik rollerini
iistlenmelerine ve ¢cocuklarm bireysel kimliklerini gelistirmelerine yardime1 oldugu goriilmiistiir
(Minuchin, 1974).

* Deneyimsel Aile Damigmanligi: Duygusal farkindalik ve spontan ifadeye dayali olan bu
yaklasimda, miizik terapisi bireylerin igsel diinyalarim1 kesfetmelerine katki saglamakta ve
terapotik siireci desteklemektedir (Satir, 1983).

3. Uygulamah Ornekler ve Vaka Cahsmalar

Arastirmalar, miizik terapisinin aile danigmanlig1 siireglerine entegrasyonuna dair gesitli
vaka caligmalarim icermektedir: Pasiali (2013) tarafindan yapilan caligmada, aile i¢i siddet
deneyimi yagamis bir anne ve ¢ocuklariyla yiiriitiilen miizik terapisi seanslarinin ebeveyn-gocuk
bagim giliclendirdigi gozlemlenmistir.  Smith & Hertlein (2016), ¢ift terapisine miizik
entegrasyonunun ¢iftlerin duygusal baglarmi gii¢lendirdigini ve iletisim becerilerini artirdigini
ortaya koymustur. Ho & Settles (1984), popiiler miizigin aile iiyeleri arasindaki sosyal baglari
giiclendirdigini ve terapi siireglerini destekledigini gostermistir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alisma, miizik terapisinin aile danismanlig: siireglerinde 6nemli bir miidahale araci
olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Bulgular, miizik terapisinin iletisim becerilerini
artirma, duygusal farkindalik kazandirma, baglanmayi giiglendirme ve aile igi iligkileri diizenleme
gibi cesitli terapotik islevleri destekledigini gostermektedir. Bu calisma, miizik terapisinin aile
danigmanlig1 siireglerinde Onemli bir miidahale araci olarak kullanilabilecegini ortaya
koymaktadir. Bulgular, miizik terapisinin iletisim becerilerini artirma, duygusal farkindalik
kazandirma, baglanmay1 giiclendirme ve aile i¢i iliskileri diizenleme gibi gesitli terapotik islevleri
destekledigini gdstermektedir.

Arastirmalardan elde edilen veriler dogrultusunda, miizik terapisinin aile danigmanlig
stireclerine entegrasyonu konusunda su sonuglara ulagilmistir:

1. Miizik terapisi, aile igi iligkileri ve iletisimi giiclendiren etkili bir aragtir.
2. Farkli aile terapisi yaklagimlariyla biitiinlestirilebilecek esnek ve yaratici bir yontemdir.

3. Ozellikle ¢ocuklarla yiiriitiilen terapdtik siireglerde duygu diizenleme, empati
gelistirme ve kendini ifade etme agisindan destekleyici bir islev gérmektedir.

4. Cift terapilerinde duygusal baglar1 giiclendirme ve ¢atismalar1 yonetme siireglerinde
etkili bir yontem olabilir.

5. Miizik terapisi, geleneksel danismanlik tekniklerine kiyasla bireylerin terapi siirecine
daha aktif katilimini saglayan bir miidahale bigimidir.

Caligmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, gelecekteki arastirmalar ve uygulamalar
i¢in agagidaki oneriler sunulmaktadir:

1. Miizik terapisi ile aile danigsmanlig1r uygulamalarim birlestiren daha fazla deneysel
calisma yapilmalidir.

2. Miizik terapisi, evlilik ve g¢ift terapilerinde daha yaygin bir sekilde uygulanmali ve
etkileri uzun vadeli aragtirmalarla incelenmelidir.

3. Aile damigmanlari ve terapistler i¢in miizik terapisinin entegrasyonuna yonelik egitim
programlar1 olusturulmalidir.

4. Miizik terapisi kullanilarak gerceklestirilen aile danismanlig1 uygulamalarinda kiiltiirel
farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.
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5. Farkli yas gruplari ve alle dlnamlklerl iizerinde miizik terapisinin etkilerini inceleyen
karsilastirmali galigmalar yapilmalidir.
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Ozet

Bu aragtirmada 6gretmenlerin mesleki titkenmislik diizeyleri ve mesleki tilkenmisligi etkileyen
faktorler arastirilmistir. Arastirmanin evrenini, Libya’nin Murzuk bolgesinde gorev yapan tiim
Ogretmenler (675 Ogretmen) olusturmaktadir. Murzuk bdlgesi, Libya’nin giineyinde yer
almakta olup, farkli okullarda goérev yapan 6gretmenler genis bir demografik yelpazeyi temsil
etmektedir. Aragtirmada kullanilan anket, Nashwan Hamdi Hussein Albayat1 (2018)’nin
yliksek lisans tezinden almmustir. Anket iki boélimden olusmaktadir. Arastirmanin ilk
boliimiinde, katilimeilarin cinsiyet, yas, medeni durum, akademik iinvan, maas diizeyi ve
calistiklar1 egitim kurumundaki hizmet siirelerini belirlemeye yonelik demografik sorular yer
almaktadir. ikinci béliimde ise Maslach Tiikenmislik Envanteri (MBI) kullanilmistir.
Calismada oncelikle Maslach Tiikenmislik Envanteri i¢in Agiklayici Faktor Analizi (AFA)
uygulanmis, sonrasinda AFA’dan elde edilen faktorlerle demografik degiskenler arasinda
bagimsiz orneklemler t testi ve varyans analizi yapilmistir. Aragtirma sonuglarina gore;
titkenmiglik bakimindan Ogretmenlerin cinsiyetleri ile 6zgliven boyutu arasinda, medeni
durumlar ile duygusal sorunlar boyutu arasinda, iinvanlar1 ile duygusal sorunlar, empati
eksikligi ve is enerjisi boyutlar1 arasinda, iicret ile duygusal sorunlar boyutu arasinda ve kidem
ile duygusal zeka ve empati eksikligi boyutlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Agiklayici Faktor Analizi, Mesleki Tiikenmislik, t testi, Varyans Analizi.

Abstract

In this study, job burnout attitudes of teachers and the factors affect the job burnout are
explored. The population of this research consists of all teachers working in the Murzuk region
of Libya (675 teachers). The Murzuk region is located in the south of Libya and represents a
broad demographic range of teachers working in different schools. The questionnaire used in
the research was taken from Nashwan Hamdi Hussein Albayati’s (2018) master's thesis. The
guestionnaire consists of two sections. In the first part of the research, demographic questions
aimed at determining participants' gender, age, marital status, academic title, salary level, and
years of service at the educational institution where they work are included. In the second part,

84 Bu caligma Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii isletme Anabilim Dali’nda Dog. Dr. Zeliha Kaygisiz Ertug
damismanliginda Siddeeq Sulayman Alqalmawi tarafindan “Ogretmenlerin Zaman Yo6netimi, Is Tatmini ve Mesleki Tiikenmislikleri
Arasindaki Tliskilerin Incelenmesi: Libya Oregi” basligi ile tamamlanarak 09.07.2024 tarihinde savunulan Yiiksek Lisans tezinden
tliretilmistir.
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the Maslach Burnout Inventory (MBI) is used. In the study, Exploratory Factor Analysis (EFA)
was applied for Maslach Burnout Inventory (MBI), and then independent samples t-tests and
variance analysis were conducted between the factors obtained from the EFA and demographic
variables. According to the research results, significant differences were found between the
teachers’ gender and self-confidence dimension, marital status and hang ups dimension,
appellation and hang ups dimension, empathy lack and job energy dimension, wage and hang
ups dimension, seniority and empathy lack dimension.

Keywords: Explanatory Factor Analysis, Job Burnout, t test, Variance Analysis.

GIRIS

Tiikenmislik, orgiitsel psikoloji ve insan kaynaklari yonetiminde dnemli bir konudur.
Uzun siireli i stresi nedeniyle ortaya c¢ikan duygusal, fiziksel ve zihinsel tiikkenme olarak
tanimlanan tilkkenmislik hem ¢alisanlar hem de kuruluslar i¢in ciddi sonuglar dogurabilir (Maslach
vd., 2001). Tikenmislik belirtileri arasinda kronik yorgunluk, ise karsi alayci tutumlar,
profesyonel verimlilikte azalma ve gesitli saglik sorunlari yer alir. Tiikenmislik yasayan ¢alisanlar
genellikle performans diisiikliigli, is tatmininde azalma ve gorevlerine karsi heyecan kaybi
gosterirler. Tiikkenmisligin etkisi bireyin 6tesine gegerek, takim dinamiklerini, drgiitsel kiiltiirli ve
genel verimliligi etkiler.

"Tiikenmiglik" terimi, Maslach ve Jackson (1986) tarafindan gelistirilmistir. Maslach (2003), bu
kavramu is ortamindaki stres faktorlerine tepki olarak tanimlayarak, uzun vadede gelisen bir
psikolojik sendrom olarak nitelendirmistir (Ertirk ve Kececioglu, 2012). Tiikkenmisligin
baslangicini en belirgin sekilde gosteren bireysel boyut olan duygusal tiikenme; bireyin duygusal
ve fiziksel enerjisinde azalma, yorgunluk ve bitkinlik hissi olarak tanimlanir. Duygusal tiikenme
yasayan kisiler, sabahlar1 uyandiklarinda bile dinlenmis hissetmezler ve yorgunluk ve halsizlik
devam etmektedir (Akman vd, 2010).

Tiikenmiglik genellikle li¢ ana boyutta ele alinmaktadir. Bunlar sirasiyla duygusal tiikenme,
duyarsizlagsma ve kisisel bagar1 seklindedir (Maslach ve Jackson, 2012). Duygusal tiikenme
boyutu iste yapilan psikolojik ¢cabalarin sonucu olarak bitkinlik, yorgunluk, halsizlik, zayiflik gibi
hislerin ve duygularin ortaya c¢ikmasiyla kendini gostermektedir. Bu tiir duygular1 gosteren
bireyler, is ortamina uyum saglamada zorluk ¢ekmektedirler ¢linkii gorevleriyle basa ¢ikmak i¢in
yeterli duygusal enerjiye sahip degillerdir. Duyarsizlasma boyutu, tilkenmisligin kisilerarasi
bileseni olup, yapilan ise ve/veya isi alan insanlara karsi ilgisizlik, kayitsizlik ve umursamazlik
tepkisi olarak tanimlanir. Negatif veya uygunsuz tutum ve davranislar, sinirlilik, idealizmin kayb1
ve hizmet kullanicilarina, hastalara ve/veya miisterilere karsi kisilerarasi kaginma olarak kendini
gosterir. Kisisel basar1 boyutu ise, olumsuz bir profesyonel 6z-degerlendirme ve isin etkili bir
sekilde yapilabilecegine dair siipheler olarak kendini gosterir. Ayrica, sonuglari olumsuz
degerlendirme egilimi artar. Bu durum, iiretkenlik ve yeteneklerin azalmasi, diisiik moral ve
diisiik basa ¢ikma becerileriyle de iligkilidir.

Bu baglamda gelecegin mimarlari olan G6gretmenlerin mesleki tiikkenmislik davraniglarinin
belirlenmesi biiyilk onem tasimaktadir. Ogretmenlerin tiikenmislikleri {izerine &zellikle son
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yillarda literatiirde kayda deger sayida ¢alisma yapilmistir. Bu calismalarin bazilar1 agagidaki gibi
Ozetlenebilir.

Inci ve Burak (2017), Antalya Ili’nde gorev yapan miizik 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik
diizeyleri ve bu diizeyler ile onlarin kisisel Ozellikleri arasindaki iligkileri incelemislerdir.
Maslach Mesleki Tiikenmislik Olgegi uygulanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik, t
testi ve Mann-Whitney U testlerinden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore miizik
Ogretmenlerinin mesleki tiikenmislikleri onlarm medeni durumlarina, 6gretmenlik meslegini
secme nedenlerine, ¢alistiklar ortamdan duyduklart memnuniyete, okul yoneticilerinden takdir
gérme durumlarina ve miizik 6gretmenlerinin toplumdaki degerleri ile ilgili algilarina gore
anlamli farkliliklar gostermektedir.

Celik ve Ustiiner (2018), 6gretmenlerin mesleki tiikkenmislikleri ile yasam doyumlar1 arasindaki
iligkiyi incelenmislerdir. Ayrica arastirmada O0gretmenlerin mesleki tiikenmislikleri ve yasam
doyumlari, demografik degiskenler agisindan da incelenmistir. Arastirma sonunda dgretmenlerin
mesleki tiikenmislik diizeylerinin hizmet siirelerine ve gérev yaptiklari okul tiiriine goére anlamli
bir sekilde farklilagtigi, cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi; yasam doyumlarinda ise
sadece cinsiyete gore erkekler lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Duman, Sak ve Sahin Sak (2020), farkli branglardan 6gretmenlerin mesleki tiikenmislik diizeyleri
ile orgiitsel sinizm tutumlarini incelemiglerdir. Tarama modelindeki bu arastirmanin 6rneklemini
seckisiz Ornekleme yontemiyle belirlenen farkli branglardan 313 6gretmen olusturmustur.
Analizler sonucunda, d6gretmenlerin mesleki tilkenmiglik diizeylerinin cinsiyetlerine, yaslarina,
kidemlerine, 6grenim diizeylerine, simif mevcuduna, son bir yilda meslekleriyle ilgili bir
egitime/etkinlige katilma durumlarina gére anlamli bir farklilik géstermedigi, ancak branslarina,
okuldaki ¢aligma durumlarina (kadrolu-iicretli), egitim kademelerine ve galigtiklari sektore (6zel-
devlet) gore anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir.

Yavuz ve Yikmis (2021), 6zel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin mesleki tiikkenmisliklerini
cesitli degiskenler acisindan incelemeyi amagcladiklar1 c¢aligmalarinda. cinsiyet degiskeni
acisindan erkek O0gretmelerden yana, iicret degiskeni agisindan aldigi {icreti yeterli gérmeyen
Ogretmenlerden yana, is arkadaglarindan ve idarecilerden destek gorme degiskeni agisindan
destek gorenlerden yana, mezun oldugu brang degiskeni agisindan 6zel egitim bransi digindaki
diger branglardan mezun olanlardan yana anlamli farkliliklar bulundugunu belirtmislerdir.

Gokbulut ve Dindas (2022), Bat1 Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir ilde 190 6gretmenden nicel
veriler toplamislar ve elde edilen veriler ile 6gretmenlerin teknostres ve mesleki tiitkenmiglik
diizeyi arasindaki iligkiyi arastirmiglardir. Arastirma sonuglari Ogretmenlerin teknostres
diizeylerinin orta diizey, mesleki titkenmislik diizeylerinin ise tehlike sinyali diizeyinde oldugunu
gostermistir. Cinsiyet degiskenine gore, kadin Ogretmenlerin teknostres diizeyleri erkek
Ogretmenlerin teknostres diizeylerinden daha yiliksek bulunmustur.

Konunun s6zii edilen dnemimden hareketle bu ¢alismada, gelecegin mimarlar1 olan 6gretmenlerin
mesleki tiikkenmisliklerine yonelik tutumlarinin boyutlandirilmasi amaciyla faktor analizi
kullanilmigtir. Caligmanin amaci, Libya’nin Murzuk bolgesinde gérev yapan tiim 6gretmenlerin
mesleki titkenmisglik davraniglarini boyutlandirmak ve elde edilen bu boyutlar ile farkli kisisel ve
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mesleki kriterler arasindaki iligkileri belirlemektir. Mesleki tiikenmislik egilimlerinin ortaya
cikarilmasina katki saglayabilecek bu ve buna benzer g¢aligmalarin, gerek egitim hayatlarinda
Ogrencilere verimli olabilmede, gerekse onlarin egitiminde 6nemli roller iistlenen 6gretmenlerin
mesleki tatminlerinin iyilestirilmesinde yardime1 olabilecek verileri sunabilecegi beklenmektedir.

YONTEM

Ogretmenlerin mesleki tilkenmisliklerine yonelik tutumlarmi Agiklayici Faktdr Analizi
ile belirlemek ve bu tutumlarin farkli kisisel ve mesleki degiskenlere gore (cinsiyet, medeni
durum, okul tiirii, kidem) farkliliklarini tespit etmek i¢in yapilan bu ¢alismada, calisma grubunu
Libya’nin Murzuk bdlgesinde gorev yapan tiim ogretmenler (675 6gretmen) olusturmaktadir.
Murzuk bolgesi, Libya’nin giineyinde yer almakta olup, farkli okullarda gérev yapan 6gretmenler
genis bir demografik yelpazeyi temsil etmektedir. Bu bdlgede egitim sektoriindeki sorunlar ve
Ogretmenlerin karsilagtig1 zorluklar bakimindan arastirma i¢in uygun bir alan olarak secilmistir.
Bu gercevede s6z konusu bolgede gorev yapan tiim 6gretmenlere ulagmanin zaman ve biitge
kisitlamalar1 nedeniyle zor olmasindan 6rneklemeye basvurulmustur. Arastirmanin 6rneklemini
Murzuk bolgesinde basit tesadiifi drnekleme yontemi ile segilen 250 6gretmen olusturmustur.

Calismada kullanilan anket iki kisimdan meydana gelmektedir. Anketin birinci kisminda,
katilimeilarin cinsiyet, yas, medeni durum, akademik iinvan, maas diizeyi ve calistiklar egitim
kurumundaki hizmet siirelerini belirlemeye ydnelik demografik sorular yer almaktadir. Ikinci
boliimde, Maslach Tiikenmislik Envanteri (MBI) kullanilmistir. Bu 6l¢ek, duygusal tiikenme,
duyarsizlagma ve kisisel basar1 olmak iizere {i¢ alt boyutta tiikenmislik durumunu
degerlendirmektedir. Olgek, 22 sorudan olusmakta ve yine 5'li Likert 6lgegi kullanilarak
katilimeilarin "higbir zaman"dan "her zaman"a kadar yanitlar vermelerini saglamaktadir.

Bu calismada, anketin tiim Olgekleri Tiirkgeden Arapga’ya cevrilmis ve katilimcilara Arapca
olarak dagitilmigtir. Anketin veri toplama siirecinde, ¢evrim igi veri toplama araglarindan biri olan
Google Formlar kullanilarak c¢evrim ici olarak dagitilmistir. Anket baglantisi, hedeflenen
Ogretmen grubuna e-posta adreslerine gonderilmistir. Anketin tamamlanmasi i¢in katilimcilara
belirli bir siire verilmis ve hatirlatma e-postalar1 génderilmistir.

Maslach Tiikenmislik Envanteri Cronbach's Alpha degeri 0.775 olarak elde edilmistir. Bu 6lgegin
22 madde igermesiyle birlikte degerlendirildiginde, bireylerin titkenmisliklerini 6lgmede yiiksek
diizeyde giivenilir bir arag oldugunu gdstermektedir. Olgegin yiiksek madde sayisi, farkli zaman
yonetimi boyutlarini kapsamli bir sekilde degerlendirebildigine isaret eder.

BULGULAR

Caligma sonucunda elde edilen agiklayici faktor analizi bulgular ve karsilastirma analizi
bulgular1 asagida sirasiyla verilmistir.

Aciklayic1 Faktor Analizi (AFA) Bulgulan

Tiikenmislik (22 madde) 6icedinin yapisal bilesenlerini belirlemek icin AFA yapilmistir. AFA,
olceklerdeki maddelerin belirli faktérlere nasil gruplandirildidini ve bu faktérlerin ne kadar
varyans agikladigini ortaya koymak icin kullaniimistir. AFA sonuglari Tablo 1°de verilmistir. Bu
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tablo faktérlerin 6z degerlerini, faktér yliklerini ve agiklanan varyans yiizdelerini icermektedir,
bu da faktérlerin hangi maddelerle iliskili oldugunu ve her bir faktériin toplam varyans icindeki
payini géstermektedir. Elde edilen faktérler icerdikleri maddelere gére, literatiirden de
yararlanilarak isimlendirilmistir.

Tablo 1. Tiikenmislik 6lcegi AFA sonuglari

Tiikenmiglik Faktorleri Oz Faktor Aciklanan KA.V
Deger %
Yikleri Varyans%
Faktor 1: Is Kisitlamalari 4,262 9,136 9,136
M5: Isim geregi karsilastigim insanlarin sanki insan 0,577

degillermis gibi davrandigini hissediyorum.

M6: Biitiin giin problemli insanlarla ugrasmak benim igin
gergekten gok yipratict. 0,434

M13: Isimin beni kisitladigim diisiiniiyorum.

M14: isimde ¢ok fazla calistigimu diisiiniiyorum. 0,769
0,691
Faktor 2: Is Stresi 2,060 8,937 27,104
M1: Isimden sogudugumu hissediyorum. 0,776
M2: Is déniisii kendimi ruhen tiikenmis hissediyorum. 0,815
MS: Yaptigim isten yildigimi hissediyorum. 0,416
Faktor 3: Duygusal Sorunlar 1,614 12,454 49,519
M16: Dogrudan dogruya insanlarla ¢alismak bende ¢ok 0,587

fazla stres yaratiyor

M20: Yolun sonuna geldigimi hissediyorum.

0,656
M21: Isimde duygusal sorunlara serinkanlilikla yaklagirim.
0,533
M22: isim geregi karsilastigim insanlarin bazi
problemlerini sanki ben yaratmigim gibi davrandiklarini
hissediyorum.
0,715
Faktor 4: Duyarsizlasma 1,557 8,583 35,687
M10: Bu iste caligmaya basladigimdan beri insanlara kars1 0,765

sertlestim.
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M11: Bu isin beni giderek katilagtirmasindan korkuyorum. 0,662
Faktor 5: Duygusal Zeka 1,465 7,639 43,325
M3: Sabah kalkinca bir giin daha bu isi kaldiramayacagim 0,787

hissediyorum.

M4: Isim geregi karsilastigim insanlarin ne hissettigini

hemen anlarim. 0,675
Faktor 6: Kisisel Basari 1,341 7,460 50,785
M7: Isim geregi karsilastigim insanlarin sorunlarma 0,578

en uygun ¢ézliim yollarini bulurum.

M12: Cok seyler yapabilecek giigteyim. 0,850
Faktor 7: Empati Eksikligi 1,240 7,203 57,988
M15: isim geregi karsilastigim insanlara ne 0,770

oldugu umurumda degil.

Faktor &: Ozgiiven 1,022 6,569 64,557

M9: Yaptigim is sayesinde insanlarin yasamina 0,797
katkida bulunduguma inantyorum.
M17: isim geregi karsilastigim insanlarla aramda 0,619

rahat bir hava yaratirim.

Faktor 9: Is Enerjisi 1,012 6,234 70,791

M18: Insanlarla yakin bir calismadan sonra kendimi 0,799
canlanmis hissediyorum.

M19: Bu iste kayda deger birgok basari elde ettim. 0,530

KMO=,671  Barletts- Ki Kare= 1292,334 sd= 231 p=0,0000

AFA uygulamasinda, Tiikenmislik Olgeginin faktor yiikii %50'den diisiik olan 6. ve 8. maddeler
Olcekten ¢ikarilarak farkli durumlar denenmis olmasina ragmen faktorlere ait olan ifadelerde bir
degiskenlik gozlenmemistir. Dolayisiyla 22 madde tizerinden gerceklestirilen AFA sonuglarina
gore Barlett testi sonucu 1292,334(p<0,001) degeri ve Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem degeri
0,671 olarak gergeklesmistir. Bu deger, drneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi igin yeterli
oldugunu gostermekte ve kabul edilebilir sinirlar iginde oldugunu ortaya koymaktadir. AFA
sonucu literatiirden farkli olarak 9 faktor elde edilmistir. Literatiirden farkli boyutlar olusmasinin
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nedeni olarak katilimcilarin tiikenmislik 6lcegine verdikleri yanitlar gosterilebilecegi gibi
uygulamanin Libya gibi az gelismis bir lilkede yapilmis olmasi da gosterilebilir. S6z konusu 9
faktor toplam varyansin %70,791’ini agiklamaktadir. Her bir faktor igerdikleri maddelerle
iliskilendirilerek isimlendirilmistir.

Karsilastirma Analizi Bulgular

Tiikenmisglik Olgeginden AFA sonucu elde edilen faktorler ile cesitli kisisel ve mesleki
degiskenler arasinda bir baglanti olup olmadigini saptamak i¢in bagimsiz 6rneklemler t testi ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analizler yapilmistir. Bagimsiz drneklemler t
testi, iki diizeye sahip degiskenler bakimindan ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in kullanilirken, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ise ikiden fazla
diizeye sahip degiskenler bakimindan ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in kullanilmistir. Cinsiyete gore tilkkenmislik boyutlarmin bagimsiz érneklemler t
testi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir. Tablo 2’den de goriildiigii gibi; cinsiyet dikkate alindiginda
anlaml farklihigm sadece Ozgiiven boyutunda ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Tablo 2. Tiikenmislik boyutlarinin cinsiyete gére bagimsiz érneklemler t testi sonuclari

Faktorler t s.d. p

Faktor 8: Ozgiiven 2,394 180,712 0,018

Medeni duruma gore tiikkenmislik boyutlarinin bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 3’de
verilmistir. Tablo 3’den da goriildiigii gibi; medeni durum dikkate alindiginda anlamli farkliligin
sadece Duygusal Sorunlar boyutunda ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Dolayisiyla medeni durum
degiskeninin duygusal sorunlar baglaminda tiikenmisligi etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Tiikenmislik boyutlarinin medeni duruma gore bagimsiz orneklemler t testi sonuglart

Faktorler t s.d. p

Faktor 3: Duygusal Sorunlar -2,571 219 0,011

Unvana gore tiikkenmislik boyutlarimin ANAVO sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir. Tablo 4’den de
goriildiigii gibi; tinvan dikkate alindiginda anlamli farkliligin duygusal sorunlar, empati eksikligi
ve is enerjisi boyutlarinda ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. S6z konusu farkliliklarin hangi {invanlar
arasinda gergeklestigini belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testine (Tukey) bagvurulmustur.
Yine Tablo 4’de verilen Tukey testi sonuglarina gore her {i¢ boyutta da gézlemlenen farkliligin
Ogretmenler ile miidiir yardimcilar arasindaki farktan kaynaklandig: belirlenmistir. Bu baglamda
ogretmenlerin duygusal sorunlarinin miidiir yardimcilarina gére daha yiiksek oldugu ortaya
koyulurken, yine 6gretmenlerdeki empati eksikliginin de miidiir yardimeilarina gore daha ytiksek
oldugu belirlenmistir. Ayrica miidiir yardimcilarinin 6gretmenlere gore is enerjilerinin daha
yiiksek oldugu ise analizden elde edilen bir diger sonugtur.
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Tablo 4. Tiikenmislik boyutlarinin iinvana gére ANOVA ve Tukey Hsd testi sonuglari

Kareler  Serbestlik Kareler

Toplami  Derecesi ~ Ortalamasi F P
) Gruplar i¢i 16,215 2 8,108 8,673 0,000
Fakior 3: Duygusal o rarass 203785 218 0,935
Sorunlar
Toplam 220 220
Ef;‘i; Empati o lar ici 9,592 2 4,796 4,969 0,008
Gruplar aras1 210,408 218 0,965
Toplam 220 220
Faktor 9: Is Enerjisi  Gruplar igi 6,406 2 3,203 3,269 0,040
Gruplar aras1 213,594 218 0,980
Toplam 220 220
Tukey HSD Test istatistikleri
Standart
Unvan Unvan Ortalama Fark Hata p
(Faktor 3)
Miidiir yardimcisi Ogretmen -1,06014310 0,259256 0,000
(Faktr 7)
Miidiir yardimcisi Ogretmen -0,73327892 0,263436 0,016
(Faktor 9)
Miidiir yardimeisi ~ Ogretmen 0,66244880 0,26542213 0,035

Ucrete gore tiikenmislik boyutlariin ANAVO sonuglar1 Tablo 5°de verilmistir. Tablo
5’den de goriildiigii gibi; iicret dikkate alindiginda anlamli farkliligin sadece Duygusal Sorunlar
boyutunda ortaya ciktig1 belirlenmistir. So6z konusu farkliligin hangi iicret gruplar arasinda
gergeklestigini belirlemek amaciyla ¢oklu karsilagtirma testine (Tukey) bagvurulmustur. Yine
Tablo 5°de verilen Tukey testi sonuglarina gore duygusal sorunlar boyutunda gozlemlenen
farkliligin 1000-1500 TL aylik ticrete sahip olanlar ile 1500-2000 TL aylik {icrete sahip olanlar
arasindaki farkliliktan kaynaklandigi belirlenmistir. 1500-2000 TL arasi iicrete sahip olanlarin
duygusal sorunlar boyutundaki tiikkenmislik ortalamalar1 daha yiiksek ¢cikmustir.
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Tablo 5. Tiikenmislik boyutlarinin licrete gére ANOVA ve Tukey Hsd testi sonuglari

Kareler  Serbestlik  Kareler

Toplamu  Derecesi Ortalamast F P

) Gruplar igi 13,995 5 2,799 2,921 0,014
Faktor 3: Duygusal Gruplar aras1 206,005 215 0,958
Sorunlar

Toplam 220 220
Tukey HSD Test istatistikleri
Standart

Ucret Ucret Ortalama Fark Hata P
1000-1500 TL 1500-2000 TL -0,63631460 0,173517 0,004

Kideme gore titkenmiglik boyutlarinin ANAVO sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6’dan da
goriildiigii gibi; kidem dikkate alindiginda anlamhi farkliligin duygusal zeka ve empati eksikligi
boyutlarinda ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. S6z konusu farkliliklarin hangi kidemler arasinda
gerceklestigini belirlemek amaciyla coklu karsilagtirma testine (Tukey) basvurulmustur. Yine
Tablo 6°da verilen Tukey testi sonuglarina gore s6z konusu farkliliklarin duygusal zeka boyutu
icin 6-10 yil aras1 kidemi olanlar ile 11-15 yil aras1 kidemi olanlarin arasindaki farkliliktan
kaynaklandigi belirlenmistir. Bu boyutta 6-10 yil aras1 kidemi olanlarin tiikenmislik ortalamalari
11-15 yil aras1 kidemi olanlara gore daha yiiksek bulunmustur. Empati eksikligi boyutunda ise
s0z konusu farkliligin 1-5 yil arasi1 kidemi olanlar ile 6-10 yil aras1 kidemi olanlar arasindaki
farkliliktan kaynaklandigi belirlenmistir. 1-5 yil arast kidemi bulunanlarin bu boyuttaki
tiikkenmislik ortalamalari 6-10 yil arasi kidemi olanlara gére daha yiiksektir. Ozetle kidem siiresi
diistiikge empati eksikligi boyutundaki tiikkenmislik ortalamasinin yiikseldigi goriillmektedir.

Tablo 6. Tiikenmislik boyutlarinin kideme gére ANOVA ve Tukey Hsd testi sonuglari

Kareler  Serbestlik Kareler

Toplam1  Derecesi Ortalamast F P
) Gruplar i¢i 13,466 5 2,693 2,804 0,018
gillit;r 3 Duygusal Gruplar aras1 206,534 215 0,961
Toplam 220 220
E?{:ﬁ;; Empati G uplarici 14,609 5 2,022 3,058 0,011
Gruplar aras1 205,391 215 0,955
Toplam 220 220
Tukey HSD Test Istatistikleri
Standart
Kidem Kidem Ortalama Fark Hata p
(Faktor 5)
6-10 yil arast 11-15 y1l aras1 0,58763825 0,17801146 0,014
(Faktor 7)
1-5 y1l arasi 6-10 y1l aras1 0,48602855 0,163294 0,038
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SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada Ogretmenlerin  mesleki tiikenmislik tutumlarinin  demografik
degiskenlerle iligkisi arastirilmistir. Arastirmanin evrenini, Libya’nin Murzuk bdlgesinde gorev
yapan ve genis bir demografik yelpazeyi temsil eden tim &gretmenler (675 Ogretmen)
olugturmustur. Calismada oncelikle Murzuk bolgesi 6gretmenlerinin demografik 6zeliklerine
gore dagilimi incelenmistir. Daha sonra 6gretmenlerin mesleki titkenmislik diizeylerini etkileyen
faktorler Agiklayic1 Faktor Analizi (AFA) ile boyutlandirilmistir. Son olarak ise belirlenen
faktorler ile demografik degiskenler arasindaki farkliliklar bagimsiz 6rneklemler t testi ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) teknikleri ile arastirtlmisgtir.

Elde edilen sonuglara gore ¢alismaya katilan dgretmenlerin %61,1°1 erkek, %38,9’u ise kadin
ogretmenlerden olugmustur. Bu durum s6z konusu bolgede c¢alisan kadin 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore ¢ok daha az oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde calismaya katilan
Ogretmenlerin gok biiyiik kismi1 25-34 yaglari arasindaki geng 6gretmenlerden olugsmakta ve bu
dgretmenlerin de biiyiik cogunlugunun evli oldugu goériilmektedir. Ogretmenlerin %78 gibi biiyiik
bir ¢cogunlugu ise devlet okulu 6gretmenidir. Bu durum Libya’daki 6zel okullarin azlig: ile
agiklanabilir.

Diger taraftan AFA sonucunda elde edilen boyutlar ile dgretmenlerin demografik 6zellikleri
arasindaki iligkiler incelendiginde demografik degiskenlerin hemen hemen hepsi ile belli
boyutlarda farkliliklar ortaya c¢iktig1 goriilmiistiir. Mesleki tiikenmislik bakimindan
ogretmenlerin cinsiyetleri ile 6zgiiven boyutu arasinda, medeni durumlari ile duygusal sorunlar
boyutu arasinda, invanlari ile duygusal sorunlar, empati eksikligi ve is enerjisi boyutlari arasinda,
iicret ile duygusal sorunlar boyutu arasinda ve kidem ile duygusal zeka ve empati eksikligi
boyutlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Ozellikle tilkenmislikte unvan kriterinin ayirt
edici bir kriter olarak ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Zira duygusal sorunlar, empati eksikligi ve is
enerjisi boyutlarinin hepsinde goézlemlenen farkliligin 6gretmenler ile miidiir yardimecilar
arasindaki farktan kaynaklandigr belirlenmistir. Bu baglamda O6gretmenlerin duygusal
sorunlarmin miidiir yardimcilarina gore daha yiiksek oldugu ortaya koyulurken, yine
ogretmenlerdeki empati eksikliginin de miidiir yardimcilarma gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica miidiir yardimcilarinin 6gretmenlere gore is enerjilerinin daha yiiksek
oldugu ise analizden elde edilen bir diger sonuctur. Dolayisiyla bolgedeki tiim 6gretmenlerin ¢ok
biiyiik bir kismini olusturan ve idari bir invana sahip olmayan &gretmenlerin galisma ve is
kosullarinin iyilestirilmesi mesleki tiikenmigligi onemli 6l¢iide azaltacak bir unsur olabilir. Ayrica
kidem siiresi diistiikge empati eksikligi boyutundaki tiikenmislik ortalamasinin yiikselmesi de
calismadan elde edilen bir diger dikkat ¢ekici sonuctur.
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Aquinas'in Dogal Hukuk Teorisi'nde Sonsuzluk Algisi
The Perception of Eternity In Aquinas' Theory of Natural Law
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Ozet

Thomas Aquinas, Ortagag'in en 6nemli filozoflarindan biri olarak kabul edilir ve dogal hukuk
teorisi lizerine yaptigi ¢aligmalarla tanmir. Diisiiniiriin bu teorisi, tanrisal 6ngdrii ve evrensel
akil temelinde sekillenen, insanin pratik rasyonalitesiyle kesfedilen bir sistem olarak
tanimlanir. Ayrica bu, onun etik ve felsefi diisiince ¢ercevesinin temel bir bilesenidir. Aquinas'a
gore dogal hukuk, akledebilen rasyonel varligin tanrinin ebedi yasasina katilimidir. Dogal
hukuk, ahlaki davranis i¢in bir rehber gorevi goriir. Belirli eylemlerin dogasina ve yasaminin
nihai amacina uygunluguna bagli olarak insanin dogasi geregi iyi ya da kotii oldugunu gosterir.
Temel dayanak olarak, ezeli-ebedi hukuk (lex aeterna) kavrami iizerine bina edilmistir.
Aquinas'a gore, dogal hukuk, tanrinin evreni yoneten sonsuz ve degismez planinin insan aklina
yansimasidir. Ozetle ifade etmeye ¢alistigimiz bu teori gergevesinde, Aquinas'in dogal hukuk
anlayisinda sonsuzlugu nasil konumlandirdigl bu ¢alismamizda ele alinmistir. Ayrica, dogal
hukuk kavraminin teolojik ve felsefi temelleri de esas alinarak bu 6greti, elestirel perspektifte
degerlendirilmis ve ozetle ifade edilmeye ¢alisilmustir.

Anahtar Kelimeler: Ahlak, Aquinas, Dogal hukuk, Sonsuzluk.

Abstract

Thomas Aquinas is considered one of the most important philosophers of the Middle Ages and
is known for his work on the theory of natural law. This theory is defined as a system discovered
through human practical rationality, shaped on the basis of divine foresight and universal
reason. It is also a fundamental component of his ethical and philosophical framework of
thought. According to Aquinas, natural law is the participation of the rational being in God's
eternal law. Natural law serves as a guide for moral behaviour. It shows that man is inherently
good or evil, depending on the nature of certain actions and their conformity to the ultimate
purpose of his life. It is based on the concept of eternal law (lex aeterna) as a fundamental
foundation. According to Aquinas, natural law is the reflection of God's eternal and unchanging
plan governing the universe to human reason. Within the framework of this theory, which we
have tried to summarise, how Aquinas positions eternity in his understanding of natural law is
discussed in this study. In addition, based on the theological and philosophical foundations of
the concept of natural law, this doctrine has been critically evaluated and summarised.

Keywords: Morals, Aquinas, Natural law, Eternity.
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GIRiS

Dominiken bir kesis ve 13. ylizyil teologu olan Thomas Aquinas, basta “Summa
Theologica” adli eseri olmak iizere felsefe ve teoloji alanindaki etkili galigmalariyla taninmistir.
Felsefi gaye itibariyle kendisi, inan¢ ve akla dair Ogretileri uzlastirma amacini giitmiistiir.
Dolayisiyla 6gretisel olarak bunlarin birbirleriyle ¢elismek yerine birbirlerini tamamladiklarini
ileri siirmektedir. Aquinas, dini inanglar1 anlamak ve agiklamak igin mantiksal ve felsefi
yontemlerin kullanilmasini vurgulayarak skolastik inanca yeni bir kap1 aralamigtir. Aquinas ruh
ve beden arasindaki iliskiyi ele almis, ruhun bedenin formu oldugunu ve her ikisinin de insan
varligr i¢in gerekli oldugunu 6ne siirmiistiir. Tanri'nin varligini kanitlamaya yonelik iinlii “Bes
Yol” da dahil olmak iizere tanrinin dogasina iliskin diigiinceleri, Hiristiyan teolojisi tizerinde kalici
bir etki birakmustir. Ayrica Aquinas'in felsefesi, Aristotelesci ilkelerin Hiristiyan doktrini ile
biitiinlestirilmesinde derin koklere sahiptir. Ahlaki ilkelerin akil yoluyla fark edilebilecegini ve
insan dogasinda var oldugunu savunarak “dogal hukuk” kavramini ortaya atmistir. Bu fikir, belirli
haklarin ve etik standartlarin evrensel ve degismez oldugunu, ahlaki karar verme ve adalet igin
bir temel sagladigini 6ne siirer. Aquinas'in dogal hukuk teorisi, insanin dogas1 ve tanrinin evreni
yoneten yasalar1 arasindaki iligkiyi inceler. Bu teori, insanin dogal yonelimlerini ve bunun nasil
ahlaki yasalara doniistiiglinii ifade eder.

Aquinas' Tanri-evren iligkisinde temellendirdigi ve insan dogasinin bu iliskideki pozisyonunu
irdeledigi dogal hukuk teorisindeki sonsuzluk algisi, bu ¢alismamizin temel konusunu tegkil
etmistir. Burada, Aquinas'in dogal hukuk teorisinde sonsuzluk algisini ele alacagiz. Sonsuzluk
kavrami, Aquinas'in metafizik ve teolojik diislincelerinde 6nemli bir yer tutar ve bu kavramin
dogal hukuk teorisine nasil yansidigini inceleyecegiz. Yaptigimiz literatlir arastirmasinda,
Aquinas'im temel diisiincelerinin agiklandig1 bir ¢ok eser mevcut olsa da filozofun dogal hukuk
Ogretisi 1518inda sonsuzluk algisinin irdelendigi bir ¢aligmaya rastlamadik. Bu sebeple
“Aquinas'mn  Dogal Hukuk Teorisinde Sonsuzluk Algisi” adiyla kaleme aldigimiz bu
calismamizin felsefe, bilhassa din felsefesi alaninda ¢aligmalar yiiriiten aragtirmacilar i¢in faydali
olacagi kanaatindeyiz.

1. Aquinas'ta Dogal Hukuk Ogretisi

Aquinas'm dogal hukuk Ogretisi, Aristoteles'in teleolojik doga anlayist ile Hristiyan
teolojisini birlestirmeyi hedefleyen bir teoridir. Aquinas'a gore, her varlik kendi dogasina uygun
bir amaca yonelir ve bu amag, tanrinin evreni yarattig1 ilahi diizenin bir pargasidir. Insan, akil
sahibi bir varlik olarak, bu ilahi diizeni anlama ve ona gdre hareket etme yeti ve melekesine
sahiptir. Dogal hukuk, insanin bu ulthiyet barindiran diizeni anlamasi ve ona uygun sekilde
davranmasi i¢in rehberlik eden ahlaki ilkeler biitiiniidiir (Aquinas, Summa Theologica, I-Il, Q.
91, Art. 2).

Aquinas'taki dogal hukuk sdylemini, tanrinin evreni yoneten ebedi yasasmin insan aklindaki
yansimasi olarak da tasvir etmemiz miimkiindiir. Bu tasvire gore insanlar, akillar1 vasitastyla tanr
tarafindan dizayn edilen dogal yasay1 anlayabilir ve ona gore hareket edebilirler. Dogal yasa,
evrensel bir akil ilkesi olarak tiim varliklar i¢in iyinin pesinden gitmeyi ve kotiiniin kaginilmasini
ongoriir. insan dogasi, bu yasanin temel ilkelerini yansitan belli diizeylerde dogal egilimlere
sahiptir. Genel varolussal egilim olarak tiim varliklar, kendi varligin1 siirdiirme ve iyiye yonelme
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egilimindedir; bu, kotiintin kagiilmasi gerektigini ifade eder. Hayvanlarla paylasilan egilimler,
Ornegin iireme, beslenme ve korunma gibi temel hayatta kalma i¢giidiilerini kapsar. Diger taraftan
da insana &zgii akile1 egilimden de bahsetmek miimkiindiir. insanim akil ve irade yoluyla hakikati
bilme ve erdemli bir yagsam siirme yoniindeki 6zel egilimidir bu. Dogal yasa, akil yoluyla kavranir
ve insan dogasinin evrensel karakterini yansitir. Insan, akil yetisiyle iyiyi ve kotiiyii ayirt ederek,
bu egilimlere uygun bir sekilde hareket etmeye yonlendirilir. Doga yasasinin tiim bu ilkeleri,
birinci ilkeye atifta bulunduklar siirece, tek bir doga yasasinin rasyonel karakterine sahiptir. Bu
tirden tim egilimler, 6rnegin, insan dogasinin herhangi bir parcasi, arzu edilebilir veya
ofkelenebilir giicler gibi, doga yasasina aittir ¢linkii akil tarafindan diizenlenirler ve daha 6nce
belirtildigi gibi tek bir ilkeye indirgenirler. Buna gore, doga yasasmin kendisinde bir¢ok ilke
vardir, ancak hepsi ortak bir kokte birlesir. Akil tek basina bir olsa da insanlara ait olan her seyin
yonlendiricisidir. Bu nedenle, akil tarafindan diizenlenebilen her sey akil yasasi altinda yer alir
diyebilmemiz pek miimkiindiir (Aquinas, 2014, s. 639).

Dogal hukuk, evrensel ve degismezdir; insanlarin dogal egilimlerine dayanir. Ornegin, hayatta
kalma, tireme, bilgi edinme ve toplum i¢inde yagsama gibi temel egilimler, dogal hukukun temelini
olusturur. Bedene bagimli sinirlandirilmis bir akilla doga yasalarina ulagsmak pek miimkiin
degildir (D6nmez, 2004, s. 60-61). Bu anlayisa dayali olarak diisiiniir, toplumun bir biitiin olarak
refahinin, o toplumun diizgiin yasalarla idare edilmesiyle miimkiin olacagim diisiinmiistiir. Bu
idare, insani kanun yapicinin dogal yasay1 tekil olaylara uygulamasi sonucunda ortaya ¢ikan
insani yasa ile gergeklesir (Kerimoglu, 2016, s. 187).

Burada ifade edilen anlayis temelinde Aquinas, akil-vahiy ayrimini vurgulamistir. Bdylece bati
diislincesinde daha sonraki akil-vahiy, bilgi-iman, din-felsefe ayriliginin temelini atmistir. Nereye
kadar akli bilgi, nereden sonra vahyi bilgiye ihtiya¢ olacagi veya sadece akli, sadece vahyi
bilginin yeterliligi yalnizca Skolastik Ortagag disiincesinin degil ayn1 zamanda aydinlanma ve
sonraki dénemlerde de akil-vahiy, din-felsefe, bilgi-iman karsith@: ve catismalarinin 6ziinii
olusturmustur. O, felsefe ve din, akil ve vahiy arasinda ayirim yaparak bunlarin alanlarini ve
ozelliklerini tayin etmis; boylece bilimi kilisenin hegemonyasindan kurtarmis ve batidaki bilimsel
calismalarin ve serbest diisiincenin 6niinii agmustir (Yildirimer, 2021).

Aquinas anlayiginda sekillenen ebedi hukuk, ildhi hukuk, dogal hukuk ve beseri hukuk
kavramlari, timiiyle tutarli bir sistem i¢inde birbirine baglilik arz eden 6gretileri isaret eder (Uslu,
2009, s. 172). Dogal hukukun esasi, insan suuru tarafindan taninan nizamdir. Bu nizam, ilahi aklin
insan iizerindeki yansimasi ve nisanesidir. Aklin vazifesi, nizami ve duyusal olarak algiladigi
harici sistemsel yapiy1 tanimaktir. Akil, hukukun yaraticisi degil; bize onu kesfettirmeye yarayan
bir alettir (Yoriik, 1952, s. 53-54). Onun dogal hukuk teorisi, kendinden sonraki birgok diistinirii
etkilemis hatta dini dogal hukuk teorisyenlerinin paradigmalar1 onun goriisleri ile sekillenmistir.
Boylece hukuku, tanrisal iradeyle tarif eden Ortagag dogal hukukgulari, adaleti de ayn1 mantik
cergevesinde tanimlamiglardir. Tanrinin emirlerine uygun olan seyi adil, aykiri olan seyi ise gayri
adil olarak kabul etmislerdir.

Aquinas’in dogal hukuk anlayisi, Aristoteles’in etik anlayisina dayandigini sdylememiz
miimkiindiir. Fakat burada ayirt edici husus, bu 6gretinin Hristiyan inanglar1 ile harmanlanmis
olmasidir. Aquinas, insanlarin tanri tarafindan verilen akil sayesinde dogruyu yanlistan ayirt
edebilecegini ve bu akil araciligiyla tanrinin yasalarimi kesfetmelerinin miimkiin oldugunu
savunur. Aquinas’a gore dogal hukuk, tanrinin iradesine uygun olan yasalar1 ve ilkeleri icerir. Bu
dogal hukuk, insan toplumlarini diizenlemek i¢in gerekli olan evrensel ahlaki ilkeleri belirler.
Insanlar, bu yasay1 taniyip uygulayarak erdemli bir yasam siirebilirler. Dogal hukuk, bu anlamda
hem bireylerin hem de toplumlarin adil bir sekilde var olabilmesi i¢in bir temel olusturur. Akl
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teorik ve pratik olarak ikiye ayiran Aquinas, her iki akil tiiriiniin ilkelerinde de evrensel kurallarin
varligini ve gecerliligini kabul eder. Onun felsefi 6gretisinde ister teorik isterse pratik olsun, aklin
genel ilkeleri s6z konusu oldugu siirece, herkes i¢in tek bir gergeklik ya da dogruluk 6l¢iitli oldugu
asikardir. Ona gore bunun herkesce esit dlciide bilindigi de acik bir gercekliktir. Ornegin, bir
iicgenin i¢ acilar toplaminin iki dik agiya esit oldugu tiimel olarak dogrudur fakat bu sonucu
herkes bilmez. Su bir gercektir ki, herkes akla gore hareket etmek zorunda oldugunu bilir.
Uygulamada farkliliklarin olmasi ortak bir gergegin olmadigi anlamina gelmez. Aquinas’a gore
dogal yasanin dogrulugu ve evrenselligi konusunda hi¢ kimsenin siiphesi olamaz. Zamana ve
yere, insanlarin kapasiteleri ve gereksinimlerine gore baz1 farkliliklarin ya da bilinen yanlislarin
yapilmasi, bir seyin dogrulugunu ortadan kaldirmaz. Bor¢ 6demenin gerekli oldugu herkesge
bilinmesine ragmen diisman tarafindan kullanilacaksa bunun ger¢eklesmemesinin makul
karsilanmasi1 gibi istisnalarin bulunmasi genel durumu degistirmez. Tikel durumlar tiimel
gerceklerin tanimmasini engellemez. Bu diigiincenin kimi durumlarda yiiriirliikkteki yasalarin
“maslahat geregi” askiya alinmasina da 6rnek teskil edebilecegi soylenebilir (Taskin, 2021, s.
324-325).

2. Sonsuzluk Kavrami ve Aquinas'in Metafizigi

Sonsuzluk, sinir1 veya sonu olmayan seyleri ifade eden bir kavramdir. Matematik, felsefe,
fizik ve teoloji gibi bir¢ok alanda farkli sekillerde tanimlanir ve tartisilir. Sonsuzluk, evrenin,
zamanin veya varligin smirsizligi iizerine disiinceleri icerir. Felsefe tarihinde uzun yillar
sliregelen bir arastirma ve tartisma alani1 olan zaman konusu metafizik, ontoloji ve epistemolojiye
dair problemler igerir. Ortacag’a gelindiginde ise teolojik sorularin da eklenmesiyle gesitlenir.
Orta cagda sonsuzluk, genellikle tanrisal bir kavram olarak ele alimir. Tanri'nin sonsuzlugu,
zamandan ve mekandan bagimsiz olmas1 gibi diisiincelerle iliskilendirilir. Aquinas'in metafizik
anlayisi, Aristotelesci gelenege dayanir. Metafizik, varligin en temel ilkelerini ve nihai
nedenlerini arastiran bir disiplindir. Aquinas, varligi "var olmak" ve "6z" olarak ikiye ayirir.
Tanr1, varligi ve 6zl ayni olan tek varliktir. Yaratilmis varliklar ise var olmak ve 6z arasinda bir
ayrim tasir. Thomas Aquinas, sonsuzluk ve metafizik sorunlarini tanri merkezli bir yaklasimla ele
alir. Ona gore tanri, hem metafizik sorunlarin nihai ¢6ztimii hem de sonsuzlugun tek kaynagidir.
Zamana iliskin yapilan incelemelerde akla gelen baglica sorular sunlardir; “Zaman ger¢ek midir?
Bir baglangici var midir? Mutlak midir? Bir sonu var midir? Var olan her sey zamana tabi midir?”
Sonsuzluk nedir? Sonsuzluk kavrami, insan zihninin smirlarini zorlayan ve tam olarak
kavranmasi zor bir konudur. Bu nedenle, farkli disiplinlerde farkli sekillerde yorumlanir ve
tartigilir.

Anlagilmazligina dair zorlugunu g6z 6niinde bulundurdugumuzda sonsuzluk kavrami, Aquinas'in
metafizik diisiincesinde merkezi bir rol oynar. Daha 6nce de ifade ettigimiz {izere Aquinas, tanriy1
sonsuz bir varlik olarak tasavvur eder ve bu tasvir gergevesinde sonsuzluk kavramini tanimlar.
Ciinkii sonsuzluk, yaraticinin kendisine miinhasir bir niteliktir. Yaratilan ve baslangici, ayni
zamanda sonlu olan varlik sonsuz olarak tamimlanamaz. Tanri, zaman ve mekanin Otesinde,
degismez ve ebedi bir varliktir. Bu sonsuzluk, tanrinin yarattigi evrenin de temelini olusturur.
Aquinas'a gore, evrendeki her sey, tanrmin sonsuz ve degismez yasalarma tabidir. insan, bu
yasalar akil yoluyla kavrayabilir ve bu yasalar dogrultusunda hareket ederek ahléki bir yasam
stirdiirebilir (Aquinas, Summa Theologica, I, Q. 10, Art. 1).

Aristoteles’in zaman tanimini kullanan Aquinas, degismeden ayni kalan bir seyde zamandan

bahsedilemeyecegini sdyler. Sonsuz ise hareketin disinda olan bir birliktir. Sonsuzluk zamanin
sahip olmadig1 bir biitiinlige ve tamliga sahiptir. Bu tamlik ancak tanrida bulunabilecek bir
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durumdur c¢ilinkii tanrinin herhangi bir eksikligi veya yoksunlugu yoktur. Aquinas, tanrinin
sonsuzlukta olmadigini, onun kendisinin sonsuzluk oldugunu séyler burada (Sar1, 2017, s. 52).

2.1. Dogal Hukuk ve Sonsuzluk iliskisi

Dogal hukuk teorisi, Antik Yunan’dan giliniimiize uzanan ¢ok koklii bir gelenege ve
felsefi-tarihsel birikime sahip bir teoridir. S6z konusu gelenek i¢inde zaman zaman birbiriyle
Ortiisen zaman zaman da farklilasan pek c¢ok anlayls ve diislinlir bulunmaktadir.
Anaksimandros’un kefaret eksenli doga aciklamasindan Herakleitos’un logosu merkeze alan
kozmos anlayisina, Sophokles’in Antigone’sinden Platon’un Politeia’sina, Aristoteles’in
Politika’sindan Cicero’nun lex naturae’sine, Aquinali Thomas’imn Summa Theologiae’sindan
Thomas Hobbes’un Leviathan’ina, John Locke’un haktemelli ahlak anlayisindan cagdas insan
haklar1 teorilerine kadar pek ¢ok diisiiniirii ve yaklagimi i¢inde barindiran dogal hukuk teorisi, bu
zengin dagarcigiyla ahlak felsefesi, din felsefesi, politika felsefesi, bilgi teorisi, metaetik, normatif
hukuk teorisi ve insan haklar1 gibi birgok farkli disiplinin/teorik anlayigin yeni bakis acilar1 ve
tartigsmalar tiretebilmesinin de kaynagi olmustur (Giileng & Boyaci, 2018, s. 96).

Thomas Aquinas’in dogal hukuku, “rasyonel yaratiklarin ebedi akildan pay almasi” bi¢iminde
tamimlamustir (Aktas, 2009, s. 3-4). Dogal hukuk, insanin dogasindan, akil ve mantiktan tiiretilen
evrensel ilkeleri ifade eder. Bu ilkeler, insanlar arasinda adaletin ve ahlaki diizenin saglanabilmesi
icin gecerli kabul edilen, dogustan sahip olunan haklar ve 6zgiirliikler iizerine kuruludur. Dogal
hukukun savunuculari, bu hukuk sisteminin insan toplumlarina 6zgli herhangi bir yasa ya da
kiiltiirden bagimsiz olarak gecerli oldugunu one siirerler. Sonsuzluk ise, zaman, mekan veya
varlik agisindan smirsizlik, sonlulugun yoklugu anlamina gelir. Felsefl ve teolojik baglamda
sonsuzluk, evrenin baglangicindan veya tanrinin dogasindan bagimsiz bir varlik olarak kabul
edilir. Bu kavram, doga ve varlik anlayisinda sonluluk ile sonsuzluk arasindaki iligkiyi
anlamlandirmaya calisan bir diigiinsel arayisa yol agmistir. Dogal hukuk ile sonsuzluk arasindaki
iligki, bazen evrensel ve degismez yasalarin varligina atifta bulunarak tartisilir. Bu baglamda,
dogal hukukun, zaman ve mekandan bagimsiz, evrensel olarak gecerli olan ilkelere dayandigi
diistiniiliir. Sonsuzluk ise bu ilkelerin, tarihsel degisimlere ya da kiiltiirel farkliliklara ragmen
devamli ve sabit olacagi anlamina gelebilir. Dogal hukukun savunuculari, bu tiir evrensel ilkelerin
bir bakima sonsuzlugu yansittigi goriisiinii de benimseyebilirler.

Aquinas'm dogal hukuk teorisinde tamimlanan sonsuzluk kavrami, insanin ahlaki
yiikiimliilikklerinin temelini olusturur. Dogal hukuk, insanin dogal ve tabii egilimlerine dayanir.
Ancak bu egilimler, genel olarak tanrinin sonsuz ve degismez yasalarina uygun olarak sekillenir.
Ornegin, insanin hayatta kalma egilimi, dogal hukukun bir parcasidir; ¢iinkii bu egilim, tanrinin
yarattig1 diizenin bir pargasidir. Benzer sekilde, insanin toplumsal yasama egiliminin de dogal
hukukun bir parcast oldugunu séylememiz miimkiindiir. insan, toplum iginde yasayarak tanrmin
yasalarini daha iyi anlayabilir ve uygulayabilir (Aquinas, Summa Theologica, I-1l, Q. 94, Art. 2).

2.2. Sonsuzluk ve Ahlaki Yiikiimliiliikler

Sonsuzluk ve ahlaki ytikiimliiliikler, felsefi bir tartigma alani olup, insan eylemlerinin
sonuglari ile bireyin etik sorumluluklari ve zamanla olan iligkisel bagini ele almay1 gerektirir.
Sonsuzluk, genellikle zamanin ya da bir varligin sinirlarinin olmadigini ifade ederken, ahlaki
yiikiimliiliikkler ise dogru ve yanlis, iyi ve kotii kavramlar tizerinden bireylerin sorumluluklarin
belirler. Sonsuzluk kavrami, insanin 6liimlii varliginin 6tesinde bir anlam arayisini tetikler. Ahlaki
yiikiimliiliikler ise, insanin eylemlerinin bagka kimseler ve evrenin ontolojik varolugsal biitiinliigii
tizerindeki etkilerinin disiiniilmesini gerektirir. Sonsuzluk diigiincesi, eylemlerin sonuglarinin
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sadece simdi ve burada degil, gelecekte ve hatta evrensel Olgekte de etkili olabilecegi fikrini
beraberinde getirir. Bu da ahlaki sorumlulugu artirir. Ahlaki yiikiimliiliikler, genellikle toplumsal
normlar, dinler, felsefi sistemler veya bireysel vicdan tarafindan belirlenir. Sonsuzluk diisiincesi,
bu yiikiimliiliiklerin evrensel bir boyuta tasmnmasina neden olabilir. Ornegin, Immanuel Kant'in
evrensel ahlak yasasi, eylemlerimizin her zaman i¢in gegerli olmast gerektigini savunur. Bu,
sonsuzluk fikriyle baglantilidir ve eylemlerimizin sonuglar1 sadece bugiinii degil, gelecegi de
etkiler.

Aquinas'a gore, ¢ogu kez fark edilmeyen, insanlarin onun i¢in var oldugu hakiki nihai maksat,
miikemmel giizelligin sahsinda kisisellestirildigi tanridir. Insanlarin onunla var olduklar1 (bu
hedefe ulagmak i¢in ) nihai maksat yani mitkemmel mutluluk ise, nihai maksattan zevk almaktir.
Zevk alma, sadece Aquinas'm eylem olarak diisiindiigii mutlu eden gorii ile elde edilir. Mutlu
gorii her seyin ilk sebebini diisiinmeyi icerdiginden o, her ne olursa olsun, ayni zamanda tiim
bilginin ve anlayisin da mitkemmelligini ifade etmektedir (Alav, 2020, s. 419).

Diisiiniire gore, her erdem ahlaki bir erdem degildir, fakat sadece arzu yetisinde olanlar ahlaki
erdemdir. Ahlak erdemlerinin kaynag1 duygularin ve tutkularin kaynagi olan arzu yetisi olduguna
gore bu erdemler ruhun akla uygun etkinligi olarak nasil ortaya ¢ikarlar? Birincisi, rasyonel yeti
ile arzu yetisi arasinda bulunan hiyerarsik giig iliskisi yoluyla, ikincisi ise diisiince erdemlerinden
biri olan pratik bilgelik erdeminin tiim ahlak erdemleriyle zorunlu &zsel iliskisiyle. Filozofun
diisiincesinde akil, insan dogasinin 6zii geregi varliginin ve dogasinin ayirict 6zelligi olarak
egemen ve iist yetidir. Aklin dogal olarak hilkkmetme yetisine karsin, alt gii¢ olan arzu yetisinin
de dogasinda hiikkme karsi ¢ikma veya hilkkme uyma yetisi vardir (Yazici, 2023, s. 248). Bu
durumda da bireysel mutluluk veya mutsuzluk olgusundan bahsetmemiz miimkiin olmaktadir.
Aquinas mutlulugu, giig, zenginlik, san ve seref gibi bedene ait seylerden olusmasini miimkiin
gormemektedir. Ciinkii bedenin arzuladigi seylere sahip olundugunda, birey tarafindan
deneyimlenen haz veya mutluluk nihai degildir. Beseriyet, varlig1 geregi sonsuz olani arzular Ki
bu durum mutluluk ve hazlar icin de gegerli olan olgusal bir gercekliktir. Insan bunlara sahip olsa
bile hala baska seyleri arzulamaya devam eder. Ona gore eger mutluluk bir edimse ki dyledir,
bunun insanin en yiiksek edimi olmasi gerekir. insanin en yiiksek edimi de zihinsel edimdir.
Ciinkii insanin en yliksek edimi, en yiiksek giiclinden sadir olur, insanin en yiiksek giicii de aklidir
(Aydin, 2021, s. 220). Bu yaklagim ¢er¢evesinde agikea ifade etmek gerekir ki Aquinas'ta insanin
ahlaki yiikiimliiliikleri, tanrinin sonsuz yasalarina uygun olarak belirlenir. Insan, bu yasalar1 akil
yoluyla kavrayabilir ve bu yasalar dogrultusunda hareket ederek ahlaki bir yasam siirdiirebilir.
Ancak, insanin ahlaki yiikiimliiliikleri, sadece bu diinyayla sinirl degildir.

Bu felsefe ekseninde Aquinas, insanin nihai amacinin tanri ile birlesmek oldugunu savunur. Bu
nedenle, insamin ahlaki yiikiimliiliikleri, bu diinyadaki yasamini asan bir boyuta sahiptir. Insan,
bu diinyada ahlaki bir yasam siirdiirerek, sonsuz yasamda tanr1 ile birlesme amacina ulagabilir
(Aquinas, Summa Theologica, P.1, Q. 3, Art. 4). Bu da bireyin sonsuzluk arzusunun nihai
noktasidir.

2.3. Sonsuzluk ve Adalet Kavram

Thomas Aquinas, Orta Cag'in en etkili filozof ve teologlarindan biri olarak, sonsuzluk ve adalet
kavramlarini1 hem felsefi hem de teolojik bir perspektifle ele almistir. Aquinas'in bu kavramlara
yaklasimi, Aristotelesci felsefe ile Hristiyan teolojisini sentezleyen Thomistik diislince sisteminin
temel taglarindan birini olusturur. Aquinas'a gore sonsuzluk, tanrimin dogasmin temel bir
ozelligidir. Aquinas, Aristoteles'in zaman ve hareket kavramlarindan yola ¢ikarak, tanriin
zamanin Otesinde oldugunu ve zamanla sinirli olmadigint savunur. Ona gore tanri, "ezeli ve
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ebedi'dir yani baslangici ve sonu yoktur. Bu, tanrinin mutlak ve degismez bir varlik oldugu
anlamina gelir. Diigiiniir bu anlayisiyla tanriy1, sonsuzluguyla tanimlar. Ona gore tanri, zamanin
akigina tabi degildir, ¢iinkii zaman yaratilmig bir seydir ve tanr1 yaratilmamistir. Tanri'nin
sonsuzlugu, onun her seyi bilmesi ve her seye kadir olmasiyla da iligkilidir. Buna bagli olarak
Aquinas tanrtyr “basit form” kavramu ile ifade eder. Basit formdan kasit tanriya herhangi bir
arazin ilismedigidir. Tanr1 6zne olmaktan uzak goriiliir. Ciinkii 6zne kendisine ilisen arazlar
vasitasiyla fiile gegmek suretiyle meydana gelmistir. Bu minvalden bakildiginda tanri, kuvve
olmaktan uzaktir (Aquinas, Summa Theologica, II-1I, Q. 58, Art. 1). Tanrinin sonsuzlugu, onun
adaletinin de temelini olusturur, ¢iinkii tanrinin adaleti zamanla sinirh degildir ve her seyi kapsar.

Adalet, Aquinas'in etik ve teolojik diisiincesinde merkezi bir rol oynar. Aquinas, adaleti
Avristoteles'in "Nikomakhos Etik" adli eserindeki tanimina dayanarak, herkese hak ettigini verme
erdemi olarak tanimlar. Ancak Aquinas, adaleti sadece insanlar arasindaki iliskilerle sinirlamaz;
adaleti ayn1 zamanda tanrimin yaratilisa kars1 tutumu olarak da goriir. Aquinas'a gore, adalet iki
tiirlidiir: “dogal adalet” ve “ilahi adalet”. Dogal adalet, insanlarin dogal yasa ¢ergevesinde
birbirlerine kars1 olan sorumluluklarini ifade eder. i1ahi adalet ise, tanrinin yaratilisa karst olan
adaletidir ve bu, insanlarin nihai kaderiyle ilgilidir. Aquinas, tanrinin adaletinin, insanlarin
6liimden sonraki yasamda karsilagacaklari nihai yargiya kadar uzandigini savunur.

Aquinas i¢in sonsuzluk ve adalet kavramlar birbiriyle yakindan iligkilidir. Tanri'nin sonsuzlugu,
onun adaletinin de sonsuz ve degismez olmasini saglar. Aquinas, tanrinin adaletinin, insanlarin
zaman i¢indeki eylemlerini degerlendirirken, zamanin 6tesinde bir perspektiften hareket ettigini
savunur. Bu, tanrinin adaletinin, insanlarin gecici ve sinirl bakis agilarindan daha kapsamli ve
derin oldugu anlamina gelir. Ayrica, Aquinas'a gore, insanlarin adalet anlayisi, tanrinin adaletine
katilmaya calismakla ilgilidir. Insanlar, dogal yasa ve ilahi vahiy araciligiyla tanrinin adaletini
anlamaya ve uygulamaya caligirlar. Ancak, insan adaleti her zaman kusurlu ve sinirhdir, ¢linkii
insanlar zamanla sinirli varliklardir. Tanrinin adaleti ise, sonsuz ve miikemmeldir. Adalet, herkese
hak ettigini verme anlayis1 iizerine temellendiginden, bu kavrami sadece reel alem igin tasvir
etmek dogru olmayacaktir. Adalet kavrami, sadece bu diinyayla sinirli degildir. Aquinas, adaletin
nihai olarak tanrinin sonsuz yasalarina uygun olarak gerceklesecegini savunur. Bu nedenle, insan,
bu diinyada adil bir yasam siirdiirerek, sonsuz yasamda tanrinin adaletine ulasabilir (Aquinas,
Summa Theologica, 1I-11, Q. 58, Art. 1).

SONUC VE TARTISMA

Aquinas'in dogal hukuk teorisi, sonsuzlugu yalnizca soyut bir teolojik kavram olarak
degil, ahlaki nesnelligin temel ¢ergevesi olarak sunar. Aquinas, dogal hukuku ebedi hukukun -
Tanr1'nin yaratiligi yoneten ilahi aklinin- i¢ine yerlestirerek, insan ahlakini gegici insan yapilarinin
Otesinde askin bir diizene baglar. Ona gore insan akli, bu ebedi yasaya katilir ve bireylerin ortak
iyiye ve insani gelisime yonelik evrensel etik ilkelerini ayirt etmesini saglar. Bu teleolojik bakis
acis1, ahlaki hakikatlerin keyfi olmadigini, yaratilista gomiilii olan ig¢sel amaglar1 yansittigini
vurgular. Aquinas i¢in sonsuzluk algis1 boylece ahlaki bilgelik ile insan eylemi arasinda bir kprii
haline gelir ve degismeyen, rasyonel bir diizene bagvurarak gorecelilige direnen etik yargi icin
tutarlt bir temel sunar.

Ancak Agquinas'in sonsuzlugu dogal hukukta biitiinlesmis ¢abasi, c¢ogulcu bir diinyada
erisilebilirlik ve uygulanabilirlik konusunda soru isaretleri yaratmaktadir. Aquinas'in teorisi aklin
evrenselligini vurgularken, modern sekiiler ve ¢ok kiiltiirlii baglamlar ortak bir metafizik ¢erceve
varsayimina meydan okumaktadir. Elestirmenler, etigi i1ahi sonsuzlukta temellendirmenin teistik
diinya goriisiine sahip olmayanlar1 yabancilastirma riski tasidigini savunmaktadir. Ancak
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Aquinas'm aklin dogal hukuku kavrama kapasitesi iizerindeki 1srar1 -agik inangtan bagimsiz
olarak- bir karsit goriis saglar. Ebedi yasayr gercekligin kendisinin rasyonel yapisi olarak
cerceveleyerek, teorisi teolojik ve felsefi etik arasinda diyaloga davet eder. Ayrica ahlaki
hakikatlerin insan dogas1 ve onun amaglar1 iizerine akilci diigsiinme yoluyla kesfedilebilir kaldigini
One siirer.

Aquinas'i i¢goriilerini modern séylemde yeniden canlandirmak i¢in, akademisyenler ve etikg¢iler
dogal hukukun teolojik kdklerini kabul ederken rasyonel boyutlarini vurgulamalidir. Egitimciler,
ebedi hukuku, insan gelisiminin altinda yatan nesnel diizen i¢in bir metafor olarak
cerceveleyebilir ve metafizik derinligini yiizeysellestirmeden sekiiler kitleler icin erisilebilir hale
getirebilirler. Felsefe, teoloji ve sosyal bilimleri bir araya getiren disiplinler arasi yaklasimlar,
Aquinas'in teleolojik vizyonunun ¢evre etigi veya insan haklar1 gibi ¢agdas meseleleri nasil ele
aldigimmi ve bunlart istikrarli bir ahlaki ontolojide nasil temellendirdigi arastirabilir. Buna ek
olarak, kiiltiirel gorecelilik elestirilerini ele almak, dogal hukukun evrenselliginin temel ilkeleri
korurken erdemin farkli ifadelerini nasil barindirdigini gostermeyi gerektirir. Aquinas'in
sonsuzluk algisi, gelenek ve modernite arasindaki diyalogu tesvik ederek, askinlik ile pragmatik
insan ihtiyaglarini dengeleyen etik sistemler insa etmek i¢in 6nemli bir kaynak olmaya devam
edebilir.
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Ozet

Bu c¢alismada, 2020 yil1 BIST halka arz islemi gerceklestiren 8 firmanin halka arz 6ncesi 3 yil
ve halka arz sonrasi 3 yila iliskin olmak {izere, finansal basarisizlik tahminler yapabilmek adina
Altman Z Skor ve Springate S skor analizi kullanilmistir. Calismamizin birinci boliimiinde
finansal basarisizlik modellemesinde kullanilan iki modele iliskin agiklamalar, ikinci
boliimiinde, sirketlere iliskin 2020 6ncesi ve sonrasini igeren tablolar ve agiklamalarina yer
verilmigtir. Sonu¢ boliimiinde ise, ilgili firmalarin kendi iclerindeki kiyaslamalarina yer
verilmigtir. 2020 senesinde halka arz edilen firma sayis1 8 olmasina karsin; bir firmanin agilis
2017 y1li igerisinde olmasi sebebiyle, 2017 tam yil finansal tablo kayitlarinin yeterli olmamasi
sonucunda, analizin saglikli olmasi adina, listeden ¢ikartilmigtir. Caligma sonucunda; halka arz
oncesi Altman Z Skor modeline gore, 1 sirketin 2018 yilinda, Springate S Skor modeline gore
ise, 2 sirketin 2017 ve 2018 yilinda, 1 sirketin ise 2017 yilinda iflas riskine maruz kaldigini
gbzlemlemekteyiz. Halka arz sonrasi ise, Altman Z Skor modeline gore iflas riskine maruz
kalan sirketin bulunmadigi, Springate S Skor modeline gore ise sadece 1 sirketin 2021 yilinda
iflas riskine maruz kaldig1 sonucuna ulagsmaktayiz. 2020 6ncesi Altman Z Skor modeline gore
belirsizlik durumunu temsil eden skor araliginda bulunan sirket sayisinin yillara sair olmak
iizere; 2017 yilinda 3 sirket, 2018 yilinda 1 sirket, 2019 yilinda ise 1 sirket bulunurken, halka
arz sonrasi 2021 yilinda 1 sirket, 2022 yilinda ise 1 sirketin bulundugu sonucuna ulasmaktayiz.
Ortalama sonuclara bakildiginda, Halka arz oncesi 3 yil ortalama skoruna gore, 3 sirketin
Altman Z Skor belirsizlik araliginda bulundugu gozlemlenirken, halka arz sonrasi sadece 1
sirketin belirsiz aralikta bulundugunu sonucuna ulagsmaktayiz. Springate S Skor modeline gore
ise, halka arz 6ncesi 2 girketin ortalama 3 yillik skoruna gore iflas riskine maruz kaldigi, halka
arz sonrast 3 yillik ortalamada ise, higbir sirketin iflas riskine sahip olmadigi sonucuna
ulagmaktay1z.

Anahtar Kelimeler: Altman Z-skor, Finansal basarisizlik, iflas tahmini, Springate S-skor

Abstract

In this study, Altman Z Score and Springate S score analysis were used to make financial failure
predictions for 8 companies that made BIST public offerings in 2020, for 3 years before the
public offering and 3 years after the public offering. The first part of our study includes
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explanations regarding the two models used in financial failure modeling, while the second part
includes tables and explanations for the companies before and after 2020. The result part
includes comparisons of the relevant companies within themselves. Although the number of
companies that went public in 2020 was 8; one company was removed from the list since its
opening was in 2017, and the 2017 full year financial statement records were not sufficient to
ensure a sound analysis. As a result of the study, according to the pre-IPO Altman Z Score
model, we observe that 1 company was exposed to bankruptcy risk in 2018, 2 companies in
2017 and 2018 according to the Springate S Score model, and 1 company in 2017. After the
IPO, we conclude that there is no company exposed to bankruptcy risk according to the Altman
Z Score model, while only 1 company is exposed to bankruptcy risk in 2021 according to the
Springate S Score model. Before 2020, the number of companies in the score range
representing the uncertainty status according to the Altman Z Score model was 3 companies in
2017, 1 company in 2018, and 1 company in 2019, while after the IPO, there was 1 company
in 2021 and 1 company in 2022. When we look at the average results, while 3 companies are
observed to be in the Altman Z Score uncertainty range according to the 3-year average score
before the IPO, we conclude that only 1 company is in the uncertain range after the IPO.
According to the Springate S Score model, we conclude that 2 companies are exposed to
bankruptcy risk according to the average 3-year score before the IPO, and no company is at
bankruptcy risk in the 3-year average after the IPO.

Keywords: Altman Z-score, Bankruptcy prediction, Financial failure, Springate S-score

GIRIS

Firmalarin siirdiiriilebilir finansal yap1 c¢alismalarinda yeterli bilgi birikimi ve
arastirmalarin devamlilig1 ihtiyaci, beraberinde cesitli risk ve belirsizlikler {izerine yogunlagma
gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Halka arz gibi finansal sicak nakit girisleri tarafinda firmalarin
son ii¢ yila dayanan finansal tablolar1 ve diger 6nemli degiskenler iizerinde cesitli calismalar ve
analizler iizerinde arastirmalar yiiriitiildiigiinii ifade etmek isteriz. Iflas ve iflas 6ncesi asamalara
dogru egilen finansal gostergelerin dogru analiz edilmesi gerekliligi, beraberinde finansal
basarisizlik tahmin modellemelerini dogurmustur. Calismamizda, Covid-19 pandemi yilinin da
etkisini gorebilmek adina Borsa Istanbul (BIST) iizerinden 2020 yilinda halka arz ilam veren
sirketler lizerinden, halka arz 6ncesi ve sonrasi 3 y1l olmak {izere toplam 6 yillik finansal tablolar
tizerinden, siklikla kullanilan finansal basarisizlik tahmin modelleri olarak Altman Z Skor ve
Springate S Skor modelleriyle tahminler yapilacaktir. Bu modeller iizerinden ortaya g¢ikan
sonugclara istinaden gerek Tiirk sirketlerinin finansal risk boyutuna iliskin tahminlerimizi gerekse
iki modelden hareketle, halka arz 6ncesi ve sonrasi firmalar genelinde durumun hangi noktaya
evrildigini calismamizda sonug¢landirmis bulunacagiz.
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YONTEM

Calismamizda, finansal basarisizlik modellemeleri arasinda siklikla kullanilan Altman Z
skor ve Springate S skor modelleri kullanilmistir. Modellere iliskin detaylar asagida yer
almaktadir:

1. ALTMAN Z SKOR MODELI

Altman (1968) 1946 ile 1965 yillar1 arasinda 33 sanayi kurulusu iizerine iki gruptan olusan
incelemeler yapmustir. Finansal tablolarda bulunan kalemleri esas alarak 5 temel oran belirleyerek
modelleme {izerine caligmistir. Diskriminant fonksiyonu ve secilen bes temel oranin
katsayilariin  agirliklandirilmast  Z-Score  sonucuna eklenecek sekilde modelleme
tamamlanmistir (Meeampol ve Lerskullawat, 2014).

Z skor modeli, iki referans sinirindan olusan, ii¢ gruptan meydana gelen siniflandirmayi esas
almaktadir (Altman, 1968):

7<1,81: iflas ve finansal basarisizliga iliskin risk s6z konusudur.
1,81<Z<2,99: Iflas ve finansal basarisizliga iliskin belirsizligini korumaktadir.
7>2,99: iflas ve finansal basarisizlia iliskin risk sz konusu degildir.
Z Skor=0,012 X1 + 0,014 X2 + 0,033 X3 + 0,006 X4 + 0,999 X5
Modelde yer alan 5 degiskene ait detaylar asagida yer almaktadir:
X1: Sirketin Net Caligma Sermayesi / Sirketin Aktif Toplami
X2: Dagitilmamus Karlar / Sirketin Aktif Toplami
X3: Faiz ve Vergi Oncesi Kar (FVOK) / Sirketin Aktif Toplami
X4: Piyasa Degeri / Sirketin Toplam Yiikiimliiliikleri
X5: Net Satiglar / Sirketin Aktif Toplami
1.1. ALTMAN Z SKOR MODELINDE YASANAN GELISMELER

Altman Z skor modeline ait ilk ¢aligma, halka arz edilen imalat sektoriinde ¢aligmalar yiiriiten
sirketlere uygun bir modeldir. Sektorel olarak daha genis bir ¢evreye hitap edilmesi hususunda
gelen elestiriler dogrultusunda Zeta modeli olarak adlandirilan Altman Z’ skor modelini 1977 yili
itibariyle literatiire kazandirarak, imalat sektorii haricinde kalan, hizmet sekt6riinde galismalar
yiiriiten halka arz edilmis sirketlere yonelik de analizler yapilabilmesi hususunda degiskenler ve
katsayilari tizerinde degisiklige gitmistir (Hayes, Hodge ve Hughes, 2010):

Z' Skor=0,717 X1 + 0,847 X2+ 3,107 X3+ 0,420 X4+ 0,998 X5

X4 parametresi, “Piyasa Degeri / Sirketin Toplam Yiikiimliilikkleri” yerine; “Toplam Defter
Degeri / Toplam Yiikiimliiliikkler” olarak degistirilmistir.
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Z' Skor (Zeta Modeli) iki referans sinirindan olusan, ii¢ gruptan meydana gelen siniflandirmay1
esas almaktadir:

7'<1,23: iflas ve finansal basarisizliga iliskin risk s6z konusudur.
1,23<7'<2,90: iflas ve finansal basarisizliga iliskin belirsizligini korumaktadir.
2,90<Z": Iflas ve finansal basarisizliga iliskin risk s6z konusu degildir.

Gelen yeni elestiriler sonrasi, halka arz edilmeyen hizmet sektorlerini de igerisine alacak sekilde
Altman Z' skor modeli olarak revize edilmistir (Hayes, Hodge ve Hughes, 2010).

Z" Skor=6.56 X1 + 3.26 X2 + 6.72 X3 + 1.05 X4
X5 parametresi ¢ikarilmistir.
X4 parametresi, “Oz Sermaye Defter Degeri / Toplam Borglar” olarak revize edilmistir.

Altman Z" skor modeli iki referans sinirindan olusan, ii¢ gruptan meydana gelen siniflandirmay1
esas almaktadir:

7"<1,10: iflas ve finansal basarisizliga iliskin risk s6z konusudur.
1,10<Z"<2,60: Iflas ve finansal basarisizliga iliskin belirsizligini korumaktadur.
2,60<Z": iflas ve finansal basarisizliga iliskin risk s6z konusu degildir.

Calismamiz; halka arz 6ncesi verilerin de incelenmesi, sektorel ayrimin gozetilmemesi ve ortak
degiskenler kullanabilmek adina, Altman Z" skor modeli iizerinden sonuglara ulasacaktir.

2. SPRINGATE S SKOR MODELI

Springate (1978), Kanadali1 40 firma iizerinden, birbirinden farkli analiz metotlar1 uygulayarak
yaptig1 calismayi, siklikla dikkate alinan 19 finansal orandan modele uygun gordigii dort tanesini
secerek tamamlamustir.

Springate S Skor modeli asagida yer almaktadir (Springate, 1978):
S Skor = 1,03 X1 + 3,07 X2 + 0,66 X3+ 0,4 X4

X1: Net Calisma Sermayesi / Aktif Toplami

X2: Faiz ve Vergi Oncesi Kar / Aktif Toplanm

X3: Vergi Oncesi Net Kar / Kisa Vadeli Borglar

X4: Satislar / Aktif Toplam

S skor modeli 1 referans {izerinden, 2 ayr1 grupta siniflandirilmisgtir:

0,862<S: Finansal basarisizlik riski tarafinda bor¢ 6deyememe riski bulunmamaktadir.
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S<0,862: Finansal basarisizlik riski tarafinda bor¢ 6deyememe riski bulunmaktadir.
Bu boliimii yazarken APA 6 yazim kurallarina dikkat ediniz.

Bu boliim Times New Roman yazi karakteri 11 punto ile yazilmalidir.
BULGULAR

Bulgulara iligkin skor ve ortalama (Ort.) sonuglar1 renklendirme yontemi ile tablolarda
islenmistir. Altman Z skor i¢in; skor puani 1,10 altinda yer almasi halinde; siyah vurgu iizerine
beyaz yazi tipi, 1,10 ile 2,60 aras1 olmasi halinde gri vurgu {izerine siyah yaz tipi, 2,60 iizeri
olmas1 halinde beyaz vurgu tipi iizeri siyah yaz1 tipi uygulanmistir. Springate S skor i¢in; 0,862
alt1 siyah vurgu iizeri beyaz yazi tipi, 0,862 iizeri olmasi halinde ise, beyaz vurgu iizeri siyah yazi
tipi uygulanmistir.

1. SIRKETIN FINANSAL BASARISIZLIK ANALIZI

Bu isletme, teknoloji — bilim sektdriinde faaliyet gostermektedir. Sirkete iliskin gergeklestirilen
analiz sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 1: 1. Sirketin Analiz Sonuclari

ALTMAN Z SKOR MODELI SPRINGATE S SKOR MODELI

6,56 X13,26 X26,72 X31,05 X4 Z- SKOR ORT. 1,03 X13,07 X20,66 X3 0,4 X4 S SKOR ORT.
2017 0,76 1,42 1,78 0,89 4,84 2017 0,12 0,81 0,37 031 1,61
2018 1,33 1,37 2,47 234 752783 2018 0,21 1,13 0,90 0,31 2,54 244
2019 2,35 2,00 2,12 4,65 11,12 2019 0,37 097 156 026 3,16
2020 2,67 1,97 2,31 882 15,77 2020 0,42 1,06 2,85 0,26 4,59
2021 2,78 1,38 2,78 9,33 16,2813,58 2021 0,44 1,27 2,97 0,31 4,98 4,00
2022 2,30 1,63 2,23 2,53 8,68 2022 036 1,02 0,80 025 243

Sirketin Altman Z skor modeline gore; tiim yillarda iflas etme riski bulunmadigi, en iyi sonuca
2021 yilinda ulastigi, en diisiik skorun ise 2017 yil1 oldugu, halka arz 6ncesi ve sonrasi ortalama
sonuglarinin da iflas riski barindirmadig1 sonucuna ulagmaktay1z.

Sirketin Springate S skor modeline gore; tiim yillarda S>0,862 olmas1 sebebiyle iflas riski
bulunmadigi, en iyi sonuca 2021 yilinda ulastigi, en diisiik skorun ise 2017 y1l1 oldugu, halka arz
Oncesi ve sonrasi ortalama sonuglarinin da iflas riski barindirmadig1 sonucuna ulagmaktayiz.

2. SIRKETIN FINANSAL BASARISIZLIK ANALIZi

Bu isletme, toptan ve perakende sektoriinde faaliyet gostermektedir. Sirkete iliskin
gerceklestirilen analiz sonuglar asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 2: 2. Sirketin Analiz Sonuclari

ALTMAN Z SKOR MODELI SPRINGATE S SKOR MODELI

6,56 X13,26 X26,72 X31,05 X4 Z- SKOR ORT. 1,03 X13,07 X20,66 X30,4 X4 S SKOR ORT.
2017 2,92 0,42 0,90 0,67 4,91 2017 0,46 0,41 0,12 057 1,56
2018 1,66 0,36 0,95 0,50 3,47 391| [2018 026 043 008 055 1,321,39
2019 156 0,44 0,88 0,47 3,36 2019 0,25 040 006 056 1,28
2020 1,09 0,46 0,75 0,35 2,64 2020 0,17 0,34 0,08 0,46 1,05
2021 1,14 049 0,85 0,32 2,80242| 2021 0,18 039 0,08 044 1,08 1,03
2022 0,49 0,33 0,80 0,19 1,82 2022 008 037 003 046 0,94

Sirketin Altman Z skor modeline gore; 2022 yili skoru 1,82 olmasi sebebiyle 1,10<Z<2,60
arasinda yer aldigi icin iflas riski belirsizligi yasanmis olup, diger yillarda ise iflas etme riski
bulunmadigi, en iyi sonuca 2017 yilinda ulastigi, en diisiik skorun ise 2022 yil1 oldugu, halka arz
oncesi 3 yillik ortalama sonucunun iflas riski barindirmadigi, halka arz sonrasi ise 1,10<Z<2,60
arasinda yer almasi sebebiyle iflas belirsizligini barindirdig1 sonucuna ulagsmaktayiz.

Sirketin Springate S skor modeline gore; tiim yillarda S>0,862 olmasi sebebiyle iflas riski
bulunmadigi, en iyi sonuca 2017 yilinda ulastigi, en diisiik skorun ise 2022 y1ili oldugu, halka arz
Oncesi ve sonrasi ortalama sonuglarinin da iflas riski barindirmadig1 sonucuna ulagmaktayiz.

3. SIRKETIN FINANSAL BASARISIZLIK ANALIZi

Bu isletme, imalat ana sektorii altinda; kimya, ilag, petrol, lastik ve plastik alaninda faaliyet
gostermektedir. Sirkete iliskin gerceklestirilen analiz sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 3: 3. Sirketin Analiz Sonuclari

ALTMAN Z SKOR MODELI SPRINGATE S SKOR MODELI

6,56 X13,26 X26,72 X31,05 X4 Z- SKOR ORT. 1,03 X13,07 X20,66 X30,4 X4 S SKOR ORT.
2017 1,09 0,40 0,78 0,95 3,22 2017 0,17 0,36 0,15 0,43 1,11
2018 1,59 0,65 0,95 1,16 4,35 3,80 [2018 025 043 0,18 0,34 1,20 1,20
2019 1,00 0,48 1,20 1,16 3,85 2019 0,16 0,555 0,23 0,36 1,30
2020 2,28 0,38 0,555 1,68 4,90 2020 0,36 0,25 0,14 0,17 0,92
2021 1,64 0,44 0,65 1,15 3,89 425| 2021 0,26 0,30 0,09 0,24 0,89 0,96
2022 2,12 0,48 0,61 0,75 3,96 2022 0,33 028 0,11 0,35 1,08

Sirketin Altman Z skor modeline gore; tiim yillarda iflas etme riski bulunmadigi, en iyi sonuca
2018 yilinda ulastigi, en diisiik skorun ise 2017 y1l1 oldugu, halka arz 6ncesi ve sonrasi ortalama
sonuglarinin da iflas riski barindirmadig1 sonucuna ulagmaktay1z.

Sirketin Springate S skor modeline gore; tiim yillarda S>0,862 olmasi sebebiyle iflas riski
bulunmadigi, en iyi sonuca 2019 yilinda ulastigi, en diisiik skorun ise 2021 y1li oldugu, halka arz
Oncesi ve sonrasi ortalama sonuglarinin da iflas riski barindirmadig1 sonucuna ulagmaktayiz.
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4. SIRKETIN FINANSAL BASARISIZLIK ANALIZi

Bu isletme, imalat ana sektorii altinda; kimya, ilag, petrol, lastik ve plastik alaninda faaliyet
gostermektedir. Sirkete iliskin gerceklestirilen analiz sonuclar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 4: 4. Sirketin Analiz Sonuglar

ALTMAN Z SKOR MODELI SPRINGATE S SKOR MODELI

6,56 X13,26 X26,72 X31,05 X4 Z- SKOR ORT. 1,03 X13,07 X20,66 X30,4 X4 S SKOR ORT.
2017 1,58 0,37 084 1,72 4,51 2017 0,25 0,38 0,23 045 1,31
2018 1,89 0,67 0,87 1,57 4,99 526| 2018 0,30 0,40 0,26 041 1,37 1,46
2019 2,33 0,97 1,07 1,91 6,28 2019 037 049 042 040 1,68
2020 391 0,85 0,57 3,95 9,28 2020 0,61 0,26 0,53 0,24 1,65
2021 2,60 0,93 0,46 5,61 9,60 810 2021 041 021 100 021 1,83 1,46
2022 1,36 0,60 0,44 3,04 5,43 2022 021 020 0,33 015 0,89

Sirketin Altman Z skor modeline gore; tiim yillarda iflas etme riski bulunmadigi, en iyi sonuca
2021 yilinda ulastigi, en diisiik skorun ise 2017 yili oldugu, halka arz 6ncesi ve sonrasi ortalama
sonuglarinin da iflas riski barindirmadigi sonucuna ulagmaktayiz.

Sirketin Springate S skor modeline gore; tiim yillarda S>0,862 olmasi sebebiyle iflas riski
bulunmadigi, en iyi sonuca 2019 yilinda ulastig1, en diisiik skorun ise 2021 y1li oldugu, halka arz
Oncesi ve sonrasi ortalama sonuglarinin da iflas riski barindirmadig1 sonucuna ulagmaktayiz.

5. SIRKETIN FINANSAL BASARISIZLIK ANALIZi

Bu igletme, imalat ana sektorii altinda; gida, igecek ve tiitiin alaninda faaliyet gostermektedir.
Sirkete iliskin gergeklestirilen analiz sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 5: 5. Sirketin Analiz Sonuglari

ALTMAN Z SKOR MODELI SPRINGATE S SKOR MODELI

6,56 X13,26 X26,72 X31,05 X4 Z- SKOR ORT. 1,03 X13,07 X20,66 X30,4 X4 S SKOR ORT.
2017 -0,23 -0,02 0,39 1,27 1,41 2017 -0,04 0,18 0,07
2018 0,35 0,00 0,50 1,88 2,73245| 2018 005 0,23 0,05 0,42 0,56
2019 0,26 0,46 051 1,9 3,20 2019 0,04 0,23 0,62
2020 1,33 0,559 0,62 3,81 6,35 2020 0,21 0,28 0,58 0,09 1,16
2021 1,13 0,68 0,44 3,23 547 6,01 2021 0,18 0,20 0,65 0,08 1,11 1,53
2022 1,38 1,39 0,46 3,00 6,23 2022 0,22 021 1,81 0,09 2,33

Sirketin Altman Z skor modeline gore; 2017 yil1 skorunun 1,41 olmasi, 1,10<Z<2,60 arasinda yer
almas1 sebebiyle, iflas etme risk belirsizligi yasadigi, diger yillarda ise iflas riski teskil etmedigi,
en iyi sonuca 2020 yilinda ulastigl, en diisiik skorun ise 2017 yili oldugu, halka arz Oncesi
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ortalama skorun 1,10<Z<2,60 alrﬁa51 sebebiyle iflas risk belirsizligi yasadigi, halka arz sonrasi
ortalama skorunun ise iflas etme riskinin bulunmadig1 sonucuna ulagmaktay1z.

Sirketin Springate S skor modeline gore; 2017 yilinda 0,27, 2018 yilinda ise 0,42 skorlarin olmasi,
S<0,862 olmasi sebebiyle, iflas etme riski baridirdigi, diger yillarda ise bu riskin yagsanmadigi,
en iyi sonucun 2022 yili oldugu, en diisiik skorun ise 2017 y1l1 oldugu, halka arz dncesi ortalama
skorunun S<0,862 olmasi sebebiyle iflas riski yasadigi, halka arz sonrasi ortalama skorun ise iflas
riski barindirmadig1 sonucuna ulagmaktay1z.

6. SIRKETIN FINANSAL BASARISIZLIK ANALIZi

Bu isletme, imalat ana sektorii altinda; gida, igecek ve tiitiin alaninda faaliyet gostermektedir.
Sirkete iligskin gergeklestirilen analiz sonuglar1 agagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 6: 6. Sirketin Analiz Sonuglari

ALTMAN Z SKOR MODELI SPRINGATE S SKOR MODELI

6,56 X13,26 X26,72 X31,05 X4 Z- SKOR ORT. 1,03 X13,07 X20,66 X30,4 X4 S SKOR ORT.
2017 0,20 -0,15 0,66 0,43 1,15 2017 0,03 0,30 0,04 O,41W
2018 0,67 0,07 1,38 0,42 2,54 2,14| 2018 0,11 0,63 0,09 0,45 1,27 1,09
2019 065 021 1,15 0,72 2,73 2019 0,10 053 0,18 0,39 1,20
2020 2,02 0,23 1,02 1,60 4,87 2020 0,32 047 0,21 0,29 1,29
2021 054 0,16 0,79 0,76 2,25 3,30| 2021 0,08 0,36 0,05 0,26 1,06
2022 055 041 1,11 0,71 2,77 2022 009 051 010 045 1,14

Sirketin Altman Z skor modeline goére; 2017 yili 1,15, 2018 yil1 2,54 ve 2021 yil1 2,25 skorunun
olmasi, 1,10<Z<2,60 arasinda yer almasi sebebiyle, iflas etme risk belirsizligi yasadigi, diger
yillarda ise iflas riski teskil etmedigi, en iyi sonuca 2020 yilinda ulastigi, en diisiik skorun ise
2017 yili oldugu, halka arz 6ncesi ortalama skorun 1,10<Z<2,60 almasi sebebiyle iflas risk
belirsizligi yasadigi, halka arz sonrasi ortalama skorunun ise iflas etme riskinin bulunmadigi
sonucuna ulasmaktayiz.

Sirketin Springate S skor modeline gore; 2017 yilinda 0,78, 2018 yilinda ise 0,75 olmasi, S<0,862
olmasi sebebiyle, iflas etme riski barindirdigi, diger yillarda ise bu riskin yaganmadigi, en iyi
sonucun 2020 yil1 oldugu, en diisiik skorun ise 2021 yili oldugu, halka arz d6ncesi ve sonrasi
ortalama skorun ise iflas riski barindirmadig1 sonucuna ulagsmaktayiz.

7. SIRKETIN FINANSAL BASARISIZLIK ANALIZi

Bu isletme, mesleki, bilimsel ve teknik faaliyetler ana sektorii altinda; mimarlik ve miithendislik
faaliyetleri; teknik muayene ve analiz alaninda faaliyet gOstermektedir. Sirkete iliskin
gerceklestirilen analiz sonuglar asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 7: 7. Sirketin Analiz Sonuclari

ALTMAN Z SKOR MODELI SPRINGATE S SKOR MODELI

6,56 X13,26 X26,72 X31,05 X4 Z- SKOR ORT. 1,03 X13,07 X20,66 X30,4 X4 S SKOR ORT.
2017 0,43 -0,08 0,58 0,41 1,34 2017 0,07 0,27 0,02
208 014 002 062 015X 156 2018 002 028 002 0,61 0,81
2019 0,62 052 0,92 0,33 2,40 2019 0,10 042 0,15
2020 2,18 0,33 0,66 0,75 3,92 2020 0,34 0,30 0,10 0,25 1,00
2021 139 053 120 0,46 3,59 4,00 2021 0,22 055 0,17 026 1,201,14
2022 293 0,36 0,77 044 4,50 2022 046 0,35 024 016 1,22

Sirketin Altman Z skor modeline gore; 2018 yil1 0,96 skorunun olmasi, Z<1,10 olmasi sebebiyle,
iflas riski barindirdigt, 2017 yil1 1,34, 2019 yil1 2,40 skorunun olmasi, 1,10<Z<2,60 arasinda yer
almas1 sebebiyle, iflas etme risk belirsizligi yasadigi, diger yillarda ise iflas riski teskil etmedigi,
en iyi sonuca 2022 yilinda ulastigl, en diisiik skorun ise 2018 yili oldugu, halka arz oncesi
ortalama skorun 1,10<Z<2,60 almas1 sebebiyle iflas risk belirsizligi yasadigi, halka arz sonrasi
ortalama skorunun ise iflas etme riskinin bulunmadigi sonucuna ulagsmaktayiz.

Sirketin Springate S skor modeline gore; 2017 yilinda 0,73, 2018 yilinda ise 0,61 olmasi, S<0,862
olmasi sebebiyle, iflas etme riski barindirdigi, diger yillarda ise bu riskin yasanmadigi, en iyi
sonucun 2020 yili oldugu, en diisiik skorun ise 2021 yili oldugu, halka arz &ncesi ortalama
skorunun 0,81 olmasi, S<0,862 olmasi sebebiyle iflas riski teskil ettigi, halka arz sonrasi ortalama
skorun ise iflas riski barindirmadig1 sonucuna ulagsmaktayiz.

SONUC VE TARTISMA

Finansal basarisizliklarin analizi igin kullanilan iki skor modelinde de sirketlerin halka
arz oncesi ve halka arz sonrasi yillara sair olacak sekilde sonuglari incelenerek ortalama skorlar
iizerinde de aciklamalar yapilmistir. Firmalarin kendi i¢indeki siralamalar ile bir 6zet tablo
olusturmak gerekir ise, asagida yer alan kiyas esasli verilerden hareketle, firmalarin finansal
basarisizlik noktasinda bulunduklari pozisyonlara dair iki ayr1 model sonuglarini inceleyebiliriz:

15. Uluslararast Akademik Arastirmalar Kongresi (ICAR) 166



DNZ
CA

ULUSLARARAS| AKADEMIK ARASTIRMALAR KONGRES!

Tablo 5: Sirketlerin Altman Z Skor Sonuclarina iliskin Kiyaslama

ALTMAN Z SKOR MODELi

1. sirket 2. sirket 3. sirket 4. sirket 5. sirket 6. sirket 7. sirket
2017 4,84 4,91 3,22 4,51 1,41 1,15 1,34
2018 7,52 3,47 4,35 4,99 2,73 2,54 m
2019 11,12 3,36 3,85 6,28 3,20 2,73 2,40
2020 15,77 2,64 4,90 9,28 6,35 4,87 3,92
2021 16,28 2,80 3,89 9,60 5,47 2,25 3,59
2022 8,68 1,82 3,96 5,43 6,23 2,77 4,50
Ortalama | 10,70 3,17 4,03 6,68 4,23 2,72 2,78
Alt sinir 1,1 1,1 1,1 1,1 1,1 1,1 1,1
Ustsimir  [2,6 2,6 2,6 2,6 2,6 2,6 2,6
Tim yil Basarili - Basaril Basarili - - -
2017 - Basaril - - Belirsiz Belirsiz Belirsiz
2018 - Basaril - - Basaril Belirsiz Basarisiz
2019 - Basaril - - Basaril Basaril Belirsiz
2020 - Basarili - - Basarili Basarili Basarili
2021 - Basaril - - Basaril Belirsiz Basaril
2022 - Belirsiz - - Basaril Basaril Basaril

Altman Z skor kiyas tablosundan anlagilacag: tizere; 1., 3. ve 4. sirket tiim yillarda finansal
basarisizlik yoniinden riskli donem yasamamustir. 2. sirket ise sadece 2022 yilinda iflas risk
belirsizligi yasamistir. 5. sirketin 2017 yilinda yasadig: iflas risk belirsizligine ragmen; diger
yillarda bu durumu yagamadigi sonucuna ulagmaktayiz. 6. sirketin 2017, 2018 ve 2021 yillarinda
yasadig risk belirsizligine karsin; diger yillarda bu riskten uzak kaldig1 sonucuna ulagmaktayiz.
7. sirketin ise 2018 yilinda iflas riski barindirdigi, 2017 ve 2019 yillarinda iflas risk belirsizligi
yasadig1, diger yillarda ise bu riske sahip olmadigi sonucuna ulagsmaktayiz. Riskten her yil igin
uzak kalan sirketlerin tiim sirketlere oran1 %42,86’dir. Sadece bir y1l risk belirsizligi yasayan
firmalarin orani ise %28,57°dir. 3 yil belirsizlik veya iflas riski tagiyan firmalarin orani ise
%28,57°dir. Sirketlerin 6 yillik ortalamalarina gore, hicbir sirketin finansal basarisizlik yoniinden
belirsizlik veya iflas riski tagimadigini gézlemlemekteyiz.
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Tablo 6: Sirketlerin Springate S Skor Sonuclarina iliskin Kiyaslama

SPRINGATE S SKOR MODELI

1.sirket |2.gsirket |3.sirket |4.sirket |5. sirket 6. sirket 7. sirket
2017 1,61 1,56 1,11 1,31
2018 2,54 1,32 1,20 1,37
2019 3,16 1,28 1,30 1,68 0,99 1,20 1,10
2020 4,59 1,05 0,92 1,65 1,16 1,29 1,00
2021 4,98 1,08 0,89 1,83 1,11 1,20
2022 2,43 0,94 1,08 0,89 2,33 1,14 1,22
Ortalama 3,22 1,21 1,08 1,46 1,05 1,07 0,97
Sinir 0,862 0,862 0,862 0,862 0,862 0,862 0,862
Tiim yil Basarili Basarili Basarili Basarili - - -
2017 - - - - Basarisiz Basarisiz Basarisiz
2018 - - - - Basarisiz Basarili Basarisiz
2019 - - - - Basaril Basaril Basaril
2020 - - - - Basarili Basarili Basarili
2021 - - - - Basarili Basarisiz Basarili
2022 - - - - Basaril Basaril Basaril

Springate S skor kiyas tablosundan anlasilacag tizere; 1., 2., 3. ve 4. sirket tiim yillarda finansal
basarisizlik yoniinden riskli donem yasamamustir. 5. sirketin 2017 ve 2018 yilinda yasadig iflas
riskine ragmen; diger yillarda bu durumu yasamadig1 sonucuna ulagmaktayiz. 6. sirketin 2017 ve
2021 yillarinda yasadig1 finansal basarisizlik riskine karsin; diger yillarda bu riskten uzak kaldigi
sonucuna ulagmaktayiz. 7. sirketin ise 2017 ve 2018 yilinda iflas riski barindirdigs, diger yillarda
ise bu riske sahip olmadigi sonucuna ulagsmaktayiz. Riskten her yil i¢in uzak kalan sirketlerin tiim
sirketlere oran1 %57,14’tiir. Finansal basarisizlik riskini iki yil yasayan firmalarin orani ise
%42,86°dir. Sirketlerin 6 yillik ortalamalarina gore, hicbir sirketin finansal basarisizlik yoniinden
iflas riski tasimadigin1 gézlemlemekteyiz.

Skor modellemelerinde kullanilan degiskenlerden hareketle; firmalarin ciroyu her ne kadar
yiiksek tutabilse de kisa ve uzun vadeli bor¢lanmalarinin aktifler toplamina nispeten daha az
olmasi, Ozsermayenin sirket menfaatleri geregince destekleyici bir artisa yonlendirilmesi,
dagitilabilir karlarin ise risk teskil eden yillar igin gerceklesmemesi gerektigi hususu, kullanmig
oldugumuz skor modellemelerinde pozitif etki yaratabilmektedir. Covid-19 pandemi déneminde
halka arz edilen sirketler incelenerek kiiresel ekonomik krizlerin halka arz oncesi ve sonrasi
etkisini gozlemlemis bulunmaktayiz. Bu tiir modellemelerin kiiresel kriz etkisi ile birlikte
incelenebilmesi adina, genis 6lgekli ekonomik gostergelerin arastirmalara dahil edilerek, kiyas

gerektirecek unsurlarin analizleri ve sonuglart iizerine ¢aligmalar yapilmalidir.
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A Conceptual Discussion on Algorithmic Leadership, Organizational
Justice and Organizational Trust

Begiim AL,

hegum.al@marmara.edu.tr; Marmara University, Faculty of Financial Sciences, Department of
Insurance, Istanbul / Turkiye.

Ozet

Yapay zekanin (YZ) yonetsel rollere entegrasyonu, oOrgiitsel adalet, gliven ve liderlik
dinamikleri iizerindeki etkilerine dair 6nemli tartismalar1 giindeme getirmektedir. YZ destekli
karar alma stirecleri dagitici adaleti artirarak tutarli ve dnyargisiz sonuglar saglayabilirken,
prosediirel adalet konusundaki seffaflik, aciklanabilirlik ve insan muhakemesi eksiklikleri
giiven sorunlarini artirmaktadir. Bu calisma, Orgiitsel Adalet Teorisi ve Lider-Uye Etkilesimi
(LMX) Teorisi ¢ercevesinde YZ liderlik modellerini inceleyerek adalet algilar1t ve YZ
liderligine duyulan giiven tizerindeki etkilerini ele almaktadir. Bulgular, hibrit YZ-insan
liderlik modellerinin algoritmik verimlilik ile insan gozetimini birlestirerek giliven agigini
azaltabilecegini gostermektedir. Bununla birlikte, algoritmik seffaflik eksikligi ve prosediirel
bosluklar 6nemli zorluklar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢alisma, YZ liderliginin hem etkinlik
hem de mesruiyet saglamasi igin yonetisim mekanizmalarinin gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Gelecekteki arastirmalar, YZ liderligine duyulan uzun vadeli gilivenin
olusumu ve kiiltiirler aras1 adalet algilarindaki farkliliklar {izerine odaklanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Algoritmik liderlik, adalet algisi, hibrit liderlik, orgiitsel adalet

Abstract

As artificial intelligence (Al) becomes increasingly integrated into managerial roles, concerns
arise regarding its impact on organizational justice, trust, and leadership dynamics. While Al-
driven decision-making enhances distributive justice by ensuring consistent and unbiased
outcomes, procedural justice concerns persist due to a lack of transparency, explainability, and
human discretion. This study provides a systematic review of Al leadership models through the
lens of Organizational Justice Theory and Leader-Member Exchange (LMX) Theory,
examining their implications for fairness perceptions and trust in Al leadership. Findings
indicate that hybrid Al-human leadership models mitigate trust deficits by combining
algorithmic efficiency with human oversight. However, algorithmic opacity and procedural
gaps remain key challenges. The study highlights the need for governance mechanisms to
enhance Al transparency and ethical alignment, ultimately ensuring that Al-driven leadership
fosters both efficiency and legitimacy. Future research should explore long-term trust
formation in Al leadership and cross-cultural differences in justice perceptions.
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Keywords: Algorithmic Ieadership, fairness perceptions, hybrid leadership, organizational
justice

INTRODUCTION

Artificial intelligence (Al) is rapidly reshaping leadership in organizations, influencing
how decisions are made, how employees are evaluated, and how managerial authority is
perceived. Once viewed as a tool for automation, Al is now being integrated into leadership
roles, raising both optimism and concern about its ability to uphold fairness and trust in
organizational settings. While Al-driven leadership offers advantages such as efficiency,
consistency, and reduced human bias, it also introduces complex ethical and managerial
challenges that require careful scrutiny. Employees may see Al-based decisions as data-driven
and impartial, yet they may also worry about a lack of human judgment, ethical discretion, and
accountability—elements that are central to effective leadership and trust (Jabagi et al., 2024;
Nguyen & Connolly, 2025). These concerns highlight the need to examine Al leadership through
the lens of organizational justice and trust theories, which emphasize the importance of fair
decision-making, employee agency, and leadership legitimacy in workplace dynamics. While Al's
operational benefits in leadership roles have been well-documented, its implications for
organizational justice and trust remain underexplored (Zhang et al.,, 2024; Al Samman &
Mohamed, 2024). Research suggests that Al-driven leadership can enhance procedural fairness
by standardizing decisions and reducing bias (Biswas et al., 2024). However, concerns persist
regarding Al’s perceived lack of transparency, accountability, and ethical oversight, which could
lead to diminished employee trust in Al-driven leadership models (Erkutlu et al., 2023). These
issues are particularly critical in organizations where Al is used not just as a decision-support
tool but as a direct managerial authority, raising questions about whether Al can truly replace—
or at least complement—human leadership in ways that uphold justice and trust. This study
presents a systematic literature review examining the impact of Al-driven leadership on
organizational justice and trust. Specifically, we synthesize findings from recent empirical
studies in management and organizational behavior literature to address the following key
questions:

o How do Al-based decision-making processes influence employee perceptions
of fairness, particularly in distributive and procedural justice?

o How does trust in Al leadership compare to trust in human leaders?

o To what extent can hybrid Al-human leadership models mitigate trust deficits
and reinforce fairness in managerial decisions?

o What ethical considerations and governance challenges arise in Al-supported
leadership structures?

This review systematically examines these questions by integrating recent empirical findings
and theoretical perspectives, offering a critical assessment of Al’s evolving role in leadership.
By doing so, the study aims to provide practical insights for organizations and contribute to the
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broader academic discourse on Al’s influence on fairness, trust, and ethical leadership in the
modern workplace.

Al-Driven Decision-Making and Employee Fairness Perceptions

Artificial intelligence (Al)-driven decision-making has become increasingly prevalent in
organizational settings, particularly in hiring, performance evaluation, and human resource
management. While employees may perceive Al-based decisions as objective and impatrtial,
concerns persist regarding the absence of human judgment, ethical discretion, and
managerial accountability, which are fundamental to leadership trust. Research suggests that
algorithmic decision-making, particularly in HR contexts, raises skepticism about
transparency, fairness, and the ethical legitimacy of Al-led management models (Jabagi et
al., 2024).

A major challenge associated with Al-based leadership is the *procedural gap'—a
phenomenon where employees feel they have limited ability to express concerns or influence
Al-driven decisions compared to traditional human-led processes. This issue is particularly
evident in algorithmic hiring and performance evaluation. Mirowska and Mesnet (2022)
found that while Al-driven hiring evaluations were perceived as objective and standardized,
applicants often viewed them as opaque and lacking key justice elements, such as the ability
to appeal decisions or receive personalized feedback. This highlights that fairness in Al-
driven decisions is not guaranteed by technical accuracy alone; rather, context and
implementation significantly shape employees' perceptions of justice (Mirowska & Mesnet,
2022).

Experimental evidence further demonstrates that algorithmic decision-making in personnel
selection can influence fairness perceptions, particularly when transparency is lacking.
Wesche et al. (2024) found that trust and acceptance levels were significantly lower for Al-
driven selection decisions compared to human decisions, even when the Al applied
standardized evaluation criteria. Participants perceived Al-led selection processes as less fair
and more decontextualized, highlighting concerns about procedural justice and decision
legitimacy. However, the study also indicated that providing explanations about Al-driven
decisions improved fairness perceptions, though skepticism toward algorithmic leadership
persisted (Wesche et al., 2024).

Beyond personnel selection, research suggests that algorithmic decision-making can improve
consistency in employee assessments, yet fairness concerns persist when transparency and
human oversight are lacking. Feldkamp et al. (2023) found that participants perceived Al-
based selection processes as less procedurally fair and less trustworthy than human-led
decisions, particularly when explanations were absent. While algorithms were viewed as
more objective, employees expressed concerns about AI’s ability to account for context
and exercise ethical discretion, reinforcing the need for transparent and explainable
decision-making frameworks (Feldkamp et al., 2023). Hilliard et al. (2022) highlight that
candidates often perceive Al-based hiring as more objective than human-led recruitment but
also report lower procedural fairness due to reduced behavioral control and lack of social
presence in Al assessments. This indicates that while Al may enhance standardization, the
absence of human interaction and explainability can negatively impact trust in Al-led processes.
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Moreover, design features play a crucial role in shaping employees’ trust and fairness
perceptions in Al-driven decision-making. Kares et al. (2023) found that providing
explanations for Al-generated decisions and incorporating human oversight into the
process significantly improved fairness perceptions and trust levels. Their study also
demonstrated that hybrid decision-support models—where Al recommendations are
reviewed by human managers—were perceived as more trustworthy than fully automated
systems. These findings emphasize the importance of transparency, human involvement,
and accountability in Al-based personnel selection (Kares et al., 2023). Interestingly,
transparency in Al systems has both positive and negative effects. Yu and Li (2022) found that
greater Al transparency increased employees’ perceived effectiveness of the Al (improving
trust) but also increased their discomfort (Yu & Li, 2022). From a broader perspective, Zhang et
al. (2024) conducted a systematic literature review on AI’s role in organizational justice,
highlighting that AI’s influence on fairness perceptions remains underexplored in certain
domains, with only 47 Scopus-indexed studies analyzing its impact. Their review found that
Al-driven processes have the potential to enhance distributive justice by ensuring unbiased
resource allocation and performance evaluations. A case study from an IBM research project
revealed that 90% of employees reported Al improved perceptions of fairness, reinforcing
the notion that well-calibrated Al systems may reduce favoritism and inconsistencies.
However, the authors emphasize that AI’s role in procedural justice remains a challenge, as
employees may still perceive algorithmic decision-making as opaque and lacking human
oversight. These findings suggest that while Al can improve fairness in objective, data-driven
processes, its long-term impact on organizational justice requires further empirical
examination (Zhang et al., 2024). In summary, Al-driven decision-making offers potential
benefits in promoting fairness by eliminating overt bias and increasing procedural
consistency. However, employee perceptions of fairness depend heavily on implementation
factors, particularly transparency, the ability to contest decisions, and the preservation of
human oversight. Without these safeguards, Al’s promise of impartiality and fairness may be
overshadowed by concerns about opaque decision-making, lack of accountability, and
perceived procedural injustice.

Al Leadership and Organizational Justice

Distributive and Procedural Fairness: Empirical research offers mixed but illuminating
evidence on how Al-based leadership affects perceptions of fairness. On one hand, Al systems
can enhance distributive justice by improving objectivity and consistency in decisions. For
example, a recent systematic review noted that Al algorithms can allocate resources and
rewards based on merit and performance data, potentially avoiding biases that human
managers might introduce. In one large-scale implementation at IBM, over 90% of employees
reported that Al use improved the equity of resource allocation and performance evaluations
in a project, which they felt enhanced overall fairness. By using data-driven criteria (e.g. for
performance feedback or promotion decisions), Al tools may be seen as more impartial, thus
boosting perceptions of outcome fairness (Zhang et al., 2024). However, procedural justice
concerns can arise if Al-led processes are opaque. Employees value not just fair outcomes but
fair processes — including the ability to have “voice” and understand how decisions are made.
Robert et al. (2020) highlight that fairness in Al-driven decision-making depends not only on
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objective outcomes but also on procedural transparency and accountability, as opaque Al
models can weaken trust in leadership. Rueda et al. (2022) argue that procedural fairness in Al
decision-making demands explainability, as opaque algorithms may threaten accountability,
transparency, and trust in leadership. The Keegan & Meijerink (2025) paper, "Algorithmic
Management in Organizations? From Edge Case to Center Stage," reviews how algorithmic
management (AM) affects HR systems, leadership structures, and worker autonomy. It
explores how AM creates a gray zone between employment and freelancing, affecting trust,
control, and fairness in Al-driven leadership. A purely algorithmic decision model might lack
the opportunity for input or explanation, which is a cornerstone of procedural fairness.
Research indeed cautions that algorithmic decision-making can create a “procedural gap” by
eliminating human interaction and feedback in the process. In an experimental study of Al in a
policing context, participants rated a decision as less fair and appropriate when made by an
algorithm compared to a human, despite the outcome being identical. The absence of a
human decision-maker to explain reasoning or hear appeals led to lower procedural justice
perceptions (Hobson et al., 2023).

The increasing integration of artificial intelligence (Al) into leadership roles has raised critical
guestions about organizational trust, fairness perceptions, and leader—member dynamics.
As Al systems assume managerial functions such as hiring, performance evaluation, and
employee supervision, employees must adapt to a leadership model that lacks human
discretion, emotional intelligence, and interpersonal engagement (Jabagi et al., 2024).

LMX Theory and Al-Driven Leadership

LMX theory suggests that leaders develop high-quality relationships with some
subordinates (in-group members), characterized by trust, respect, and mutual support,
while others remain in a more transactional, out-group relationship (Graen & Uhl-Bien,
1995). However, Al-driven leadership challenges this model because Al lacks the relational
capacity to foster personalized leader-member exchanges (Nguyen & Connolly, 2025).
Without social interactions, mentorship, or discretionary decision-making, Al-led
leadership structures may result in low-LMX relationships across the board, where
employees perceive Al leadership as mechanical, impersonal, and devoid of emotional
support (Jago et al., 2024).

A recent empirical study by Xu et al. (2024) found that employees exhibited lower trust in
Al-driven leadership models compared to human leaders, primarily due to a lack of
relational engagement. Their findings indicate that even when Al was highly competent,
employees were skeptical of its leadership legitimacy due to an absence of human-like
interactions (Xu et al., 2024). This aligns with prior research demonstrating that trust in Al
leadership remains fragile unless human leaders actively facilitate Al acceptance
(Haesevoets et al., 2021). In contrast, some studies suggest that if Al leadership is positioned
as an extension of human leadership rather than a replacement, employee trust can
improve (Glikson & Woolley, 2020).
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Another significant challenge is the perceptlon of status loss in Al-led leadership models.
Employees managed by Al may feel less valued, leading to reduced motivation and job
satisfaction (Wesche et al., 2024). A controlled experiment found that employees reported
feeling less recognized and more dispensable when their performance evaluations were
conducted solely by Al, compared to when human managers provided feedback (Wesche et
al., 2024). These findings suggest that Al-based leadership must be carefully structured to
avoid disengagement and resistance among employees.

Organizational Justice Theory and Al Leadership Perceptions

Organizational Justice Theory provides a framework for analyzing how employees
perceive fairness in Al-driven leadership models. It distinguishes between:

1. Distributive Justice: Perceived fairness of decision outcomes (e.g., fair distribution of
promotions or rewards).

2. Procedural Justice: Perceived fairness of the decision-making process (e.g.,
transparency, voice, and consistency in Al-led decision-making).

While Al decision-making is often perceived as distributively fair, procedural justice concerns
remain a major barrier to trust. According to Organizational Justice Theory (Greenberg,
1990), fairness is classified into distributive, procedural, and interactional components.
Distributive justice refers to perceived fairness in outcome allocations (Adams, 1965), whereas
procedural justice concerns the fairness of decision-making processes (Colquitt, 2001). Vuori
et al. (2025) highlight that trust in Al leadership is multidimensional, comprising both cognitive
and emotional trust, and that employees' emotional reactions to Al-driven decisions play a
critical role in Al adoption and engagement. A large-scale field survey by Zhang et al. (2024)
found that while 90% of employees believed Al improved resource allocation fairness, they
also raised concerns about the opacity of Al-driven decisions. This highlights a key
procedural justice gap in Al leadership: employees recognize AI’s ability to reduce bias but
remain skeptical about its transparency and accountability (Zhang et al., 2024).

A common issue in Al-led leadership is the “procedural gap,” where employees feel they have
limited ability to express concerns or influence Al-driven decisions (Mirowska & Mesnet,
2022). Research suggests that lack of transparency in Al decisions, particularly in HR
contexts, exacerbates fairness concerns (Jabagi et al., 2024).

Moreover, experimental studies demonstrate that providing explanations for Al-driven
decisions can improve fairness perceptions (Kares et al., 2023). Employees were
significantly more likely to trust Al-driven personnel decisions when explanations were
provided and when Al recommendations were reviewed by human managers (Kares et al.,
2023). These findings indicate that transparency and human oversight are crucial factors in
ensuring procedural fairness and trust in Al-led decision-making.

Interestingly, the role of explainability in Al leadership models is complex. While
transparency generally improves trust, excessively detailed Al decision explanations can
paradoxically increase employee discomfort (Yu & Li, 2022). Employees who received
highly detailed algorithmic explanations in HR decisions reported feeling overwhelmed and
concerned about Al overreach, despite acknowledging the process as transparent (Yu & Li,
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2022). This suggests that organlzatlons must strike a balance between explainability and
simplicity when implementing Al in leadership roles.

Hybrid Leadership Models: Combining Al and Human Oversight

Given the trust and fairness challenges of Al leadership, many scholars advocate for
hybrid leadership models that combine Al-driven insights with human managerial
oversight (Glikson & Woolley, 2020). In these models, Al provides analytical support, while
human leaders remain accountable for final decisions. Empirical research suggests that this
approach enhances both distributive and procedural justice perceptions, as employees feel
the process remains fair and comprehensible (Feldkamp et al., 2023). Hillebrand et al. (2025)
propose an integrative framework for managing Al in leadership roles, emphasizing that Al
leadership is most effective when aligned with human decision-making structures, rather than
replacing them entirely. Their findings indicate that organizations adopting hybrid leadership
models—where Al serves as a decision-support tool rather than an autonomous manager—can
achieve higher employee engagement and trust in Al-driven decisions.

A longitudinal study by Jago et al. (2021) found that employee trust in Al leadership was
highest when Al recommendations were subject to human review. Participants who
interacted with hybrid Al-human leadership models reported higher engagement, lower
stress, and greater confidence in decision fairness compared to those who worked under fully
Al-led management (Jago et al., 2021). Similarly, research on automated HR decision
systems found that when human leaders endorsed and explained Al-generated decisions,
employees were more likely to trust and accept Al-driven outcomes (Xu et al., 2024).

Despite its benefits, hybrid leadership models require clear role differentiation between Al and
human leaders. Studies caution that conflicting Al and human decisions can create confusion
and reduce trust (Haesevoets et al., 2021). For example, if an Al recommends a promotion
based purely on performance metrics but a manager overrides it based on qualitative factors,
employees may perceive the system as inconsistent and unfair (Feldkamp et al., 2023). Thus,
organizations must clearly define AI’s role in leadership and establish governance
frameworks that ensure accountability, consistency, and transparency.

CONCLUSION

As artificial intelligence (Al) continues to reshape leadership in organizations, its
impact on fairness, trust, and employee relationships remains a subject of growing debate.
This study contributes to Organizational Justice Theory by demonstrating that while Al-driven
leadership enhances distributive justice—ensuring consistency and reducing bias—it
simultaneously challenges procedural justice due to transparency limitations and a lack of
human discretion (Greenberg, 1990; Colquitt, 2001). Similarly, Leader-Member Exchange
(LMX) Theory is extended by highlighting that Al lacks relational capacity, making it difficult to
establish the same level of trust and engagement as human-led leadership models (Graen &
Uhl-Bien, 1995; Vuori et al., 2025).

Beyond theoretical implications, these findings have critical real-world applications.
Organizations must carefully design governance mechanisms to ensure that Al-driven
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leadership is not only efficient but also ethical and trustworthy. Specifically, three strategic
actions emerge as priorities:

o Establishing clear accountability frameworks that define how Al-driven leadership
should align with ethical standards and decision-making transparency (Keegan &
Meijerink, 2025).

o Developing hybrid Al-human leadership models, where Al enhances rather than
replaces managerial decision-making, ensuring that employees feel heard and valued
(Hillebrand et al., 2025).

o Improving Al explainability and trust-building initiatives, ensuring that employees
understand Al-led decisions and perceive them as procedurally fair (Haesevoets et al.,
2021).

This study also underscores the psychological impact of Al leadership on employees. Research

suggests that Al-driven leadership can unintentionally diminish employees’ sense of
recognition and professional status, leading to disengagement and reduced motivation (Jago et
al., 2024). Given that trust in Al leadership is highly dependent on human facilitation and
oversight (Xu et al., 2024), organizations must ensure that Al leadership models are structured
to enhance, rather than replace, human interaction and relational trust.

Future research should explore how trust in Al leadership evolves over time, particularly in
workplaces where Al plays a dominant managerial role. Additionally, cross-cultural studies can
help uncover how fairness perceptions differ across industries and global workforces, shaping
best practices for Al integration. Longitudinal research will be key to understanding whether
employees eventually adapt to Al-mediated decision-making, or whether trust gaps persist
despite organizational interventions. Ultimately, as Al continues to take on greater leadership
responsibilities, its success will depend on more than just technological efficiency.
Organizations must treat Al leadership as a fundamental shift in how authority, fairness, and
trust are structured in the workplace. Only by maintaining transparency, accountability, and
ethical governance can Al-driven leadership truly foster both efficiency and legitimacy,
ensuring that human-centered leadership remains at the core of Al-enhanced organizations.
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Ozet

Yapay zeka (YZ), yabanci dil egitimini doniistiirerek 6gretmenlere yardimci olmaktadir. YZ
araglart dersleri kisisellestirir, evrak islerini yonetir ve 6grenci katilimini artirir. Basit YZ
sistemleri bile 6gretmenlerin 6grenci ihtiyaclarina uyum saglamasina, motivasyonu artirmasina
ve akademik basariy1 desteklemesine yardimci olmaktadir. Ancak, Biiyiik Dil Modelleri (LLM)
gibi YZ sistemlerinde etik sorunlar, veri gizliligi ve 6nyargilar endise yaratmaktadir. YZ nin
harmanlanmis egitime entegrasyonu, 0gretmen bagimsizli§i ve insan-makine is birliginin
gelecegi konusunda tartigmalara yol agmaktadir.

Uygun yonergeler olmadan YZ, 6gretmen destegi yerine onlarin yerini alabilir ve 6gretmen-
ogrenci iligkisini zayiflatabilir. Bu g¢aligma, bu zorluklar1 ele alarak yapilandirilmis ders
planlari, siirekli 6gretmen egitimi ve net politikalar ihtiyacina vurgu yapmaktadir. Vaka
analizleriyle desteklenen arastirma, YZ'nin insan unsurunu koruyarak etkili sekilde nasil
kullanilabilecegini gostermektedir. Calisma, YZ nin egitime katkisini en {ist diizeye ¢ikarirken
riskleri azaltmak i¢in denetim ve esnekligin 6nemini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde Yapay Zeka, Hibrit Ogrenme, Ogretmen-Yapay Zeka Is Birligi,
Uyarlanabilir Ogrenme, Biiyiik Dil Modelleri (LLM'ler)

Abstract

Al is transforming foreign language education by assisting teachers rather than replacing them.
Al tools personalize lessons, handle paperwork, and enhance student engagement. Even basic
Al systems help teachers adapt to students' needs, boosting motivation and performance.
However, ethical concerns, data privacy, and biases in Large Language Models (LLMS) raise
challenges. The integration of Al in blended education also sparks debates about teacher
independence and the future balance between human instruction and Al assistance.

Without proper guidelines, Al risks replacing teachers instead of supporting them, weakening
teacher-student relationships. This study explores these challenges and highlights the need for
structured lesson plans, continuous teacher training, and clear policies to ensure Al serves as
an aid rather than a substitute. By analyzing case studies, it presents a framework for using Al
effectively while maintaining the human element in education. The research underscores the
importance of oversight and adaptability to guide Al's role in blended learning.

Keywords: Al in Education, Hybrid Learning, Teacher-Al Collaboration, Adaptive Learning,
Large Language Models (LLMs)
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INTRODUCTON

The Al in education has changed teaching methods and brought teacher-Al work into
regular use. Moving from avoiding technology to relying on it (Zhang et al., 2024) changed
teachers' and Al's roles. This change shows that teachers will use Al tools. They can use Al to
improve class teaching, plan lessons along with grow professionally, even while tackling its
challenges (Kim, 2024). One of AI’s key gifts for teaching is that it helps each student learn in
ways that fit them. Al systems check student data to change lessons for each student's needs,
which improves focus and memory (Dempere et al., 2023; Ifenthaler et al., 2024). Studies show
that student cooperation with Al shapes learning to suit each one, as Al gives support and provides
feedback (Kim et al., 2022). In colleges where many types of students call for unigue teaching
methods, Al becomes a useful tool to shape each learning experience (Zhang, 2023). The idea of
Teacher-Al Collaboration (TAC) has grown as educators see the benefits of using Al with their
teaching. Research shows six types of TAC, such as co-teaching and different instructions, which
let educators keep control of teaching while using Al for analysis (Kim, 2024). For example
models like "Al tutor + teacher" stress a joint approach, where Al handles administrative tasks
and checks data in real time, so teachers can focus on higher teaching tasks and student
involvement (Wei, 2024; Zheng & Badarch, 2022). Teachers still make decisions using Al advice
to improve, not replace, their skills (Lawrence et al., 2023). Despite these advantages, the
integration of Al in education faces challenges. Educators worry about issues of ethics, such as
protecting data and hiding potential biases in Al systems (Kranz & Abele, 2024; Akgiin &
Greenhow, 2021). The lack of clear curriculum plans or teacher training also slows the use of Al
(Kim, 2024). Solving these problems calls for special training that gives educators the skills to
use Al well in their teaching (Wood et al., 2021). Al in education goes past basic automation and
forms a way of working together that lifts teaching without reducing teachers. Combining TAC
with Student-Al Collaboration (SAC) calls for careful curriculum planning, cross-discipline
learning plus teacher training to best use Al's value while easing its issues. As schools change in
the digital world, Al support will likely form a foundation for teaching and learning practices that
help bring better educational results in many settings.

LITERATURE REVIEW

Al-driven hybrid teaching models are transforming education by integrating adaptive
systems, personalized guidance, and instant feedback. These tools enhance individualized
learning, motivation, and academic performance. Al personalizes content by analyzing student
behavior and adjusting teaching methods, with Long Short-Term Memory (LSTM) networks
improving retention and engagement (Dja’far & Hamidah, 2024; Hong, 2024; Zhao & Song,
2024). Hybrid intelligence, where Al collaborates with teachers, enriches pedagogy by simulating
real-world scenarios and fostering student-teacher interactions (Koh et al., 2024; Lamsi et al.,
2024; Robinson Joel et al., 2024). Advances in Al, such as image recognition and adaptive
platforms, enable smart classrooms with immersive lessons. The COVID-19 pandemic
accelerated Al adoption, offering benefits but also raising concerns about fairness, privacy, and
accessibility. Schools must establish ethical guidelines to balance Al’s advantages with its risks.
Meanwhile, rapid technological progress has reshaped academic work, often outpacing research.
Digital tools support knowledge-sharing and improve learning outcomes (Al-Abdullatif &
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Gameil, 2021). Models like HyFlex and e-learning platforms foster interactive, student-centered
learning (Eshet et al., 2023; Huang et al., 2021). Innovative methods, such as the flipped
classroom, enhance engagement and achievement (Gomez-Poyato et al., 2019; Chen et al., 2018).
However, the swift adoption of Al-driven education necessitates further research to validate its
long-term effectiveness and guide pedagogical strategies..

Digital technologies pose challenges to academic integrity, as digital education facilitates
misconduct like e-cheating, raising concerns among educators (Ikram & Rabbani, 2021; Stogner
et al., 2013). Easy access to information and online anonymity increase plagiarism, making
integrity harder to uphold (Lesage et al., 2023). Addressing these issues requires revising
assessments and implementing strict measures to maintain academic standards. While technology
enhances education, it also introduces ethical concerns. The integration of digital tools and
evolving teaching methods necessitate institutional adaptation. Academic research must not only
align with but also critically assess the shifting digital landscape. Al integration in hybrid
education is reshaping learning by enhancing instruction, personalizing content, and improving
student engagement (Kasepalu et al., 2022; Akavova et al., 2023). The teacher-Al tutor model
combines AI’s analytical power with educators' creativity, yet the rise of large language models
(LLMs) raises concerns about automation reducing human involvement (Kehoe, 2023). As Al-
driven learning evolves, ethical concerns regarding fairness, data privacy, and overreliance must
be addressed (Shen Wang et al., 2024; Timon, 2023). Education 4.0 and 5.0 further utilize Al to
tailor learning while aligning education with workforce demands (Rane et al., 2023; Gulyamov
et al., 2024). However, fears persist about Al diminishing teacher roles, making structured
integration essential (Mollick & Mollick, 2023). Professional development programs help
educators refine skills, responsibly integrate Al, and maintain instructional autonomy (Timalsina,
2024; Nzarirwehi & Atuhumuze, 2019). Effective policy-making and teacher training rely on
data-driven insights and collaborative decision-making (Messaoudi et al., 2021). Addressing
disparities in professional development is crucial, as unequal access impacts student outcomes
(Enache & Goga, 2019; Coelho et al., 2017). A holistic approach—combining continuous
training, innovative teaching strategies, and joint policy-making—ensures Al enhances rather
than replaces teachers, preserving human expertise in education.

CONCLUSION AND DISCUSSION

The integration of Al into education is transforming teaching methods through adaptive
learning, real-time feedback, and automation. Al-powered systems enhance personalized
instruction, student engagement, and administrative efficiency. The Teacher-Al Collaboration
(TAC) model offers a promising framework that preserves teacher autonomy while leveraging
AT’s analytical capabilities. However, widespread Al adoption raises ethical concerns, including
data privacy, algorithmic bias, and overreliance on Al-driven decisions, challenging the
sustainability of hybrid teaching models. The growing capabilities of Large Language Models
(LLMs) in lesson creation, assessment, and personalized feedback further blur traditional teacher
roles, potentially reshaping education. Successful Al integration requires targeted teacher training
to ensure educators can effectively use Al while maintaining instructional control. Al literacy
must be embedded in professional development programs to balance AI’s benefits with human
expertise. Clear policies on data security, transparency, and fairness are essential to mitigate risks
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and maximize AI’s effectiveness in classrooms. Without these safeguards, data privacy issues and
algorithmic biases could undermine the potential benefits of Al-enhanced learning. Teaching
approaches must adapt to ensure Al complements student-centered learning rather than imposing
rigid, technology-driven structures. Al should serve as a tool for personalized education, with
flexible pedagogy taking precedence over automated instruction. Ongoing research and
evaluation are critical to assessing the long-term impact of Al in education, ensuring its
integration remains evidence-based and aligned with evolving educational needs.

Future discussions should focus on AI’s role in supporting teaching without diminishing the
human elements of learning—creativity, emotional intelligence, and critical thinking. While Al
enhances scalability, efficiency, and personalization, the teacher’s expertise, ethical judgment,
and adaptability ultimately shape meaningful education. Hybrid learning with Al is not a
temporary trend but a fundamental shift in education. The challenge lies in designing Al-assisted
teaching models that reinforce, rather than replace, the teacher’s role. Striking this balance will
determine whether Al becomes a valuable educational tool or a disruptive force that undermines
the core values of teaching and learning.

Future Directions

As Al-integrated education grows, research must address its impact on diverse students,
especially in underfunded schools. Al’s accessibility and effectiveness vary by region and
resources, requiring equitable strategies. Long-term effects also remain unclear, as studies focus
on short-term gains rather than skills like critical thinking. Overreliance on Al and its influence
on teacher autonomy and fairness must be examined. To ensure ethical use, schools need clear
policies that promote equity and responsible Al integration.

Limitations

This study offers a theory-based analysis of Al in hybrid education but lacks empirical
data. Future research should use case studies or experiments to assess Al’s impact. It also focuses
mainly on adaptive learning, Al tutors, and LLMs, overlooking tools like automated grading and
student analytics. Expanding this scope could provide a fuller picture. Additionally, it does not
examine Al’s potential downsides, such as reduced teacher autonomy or increased cognitive load.
Future studies should explore whether Al enhances teaching or creates new challenges.

Practical Implications

For Al-driven hybrid education to succeed equitably, key steps are needed. Teacher
training must equip educators with Al skills while preventing overreliance on technology.
Professional development should integrate Al as a support tool rather than a replacement for
traditional teaching. Schools must establish clear policies addressing data privacy, algorithmic
fairness, and ethics while ensuring Al remains accessible and aligned with student needs. Regular
system evaluations are essential to prevent biases and inequalities. Collaboration among
policymakers, educators, and stakeholders is crucial in developing Al regulations that fit diverse
educational settings. Al implementation should be guided by research, pilot programs, and
continuous feedback to ensure its responsible use. Ultimately, Al should enhance, not replace,
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teachers—supporting lesson planning, grading, and engagement while preserving educators’
empathy and creativity. When integrated thoughtfully, Al can improve education while
maintaining quality, fairness, and student well-being.
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0zet

Diller i¢in Avrupa Ortak Referans Cergevesi (CEFR), yabanci dil dgretiminde temel bir
degerlendirme araci olarak kabul edilse de, ders kitaplarinin CEFR seviyelerine uygun sekilde
siniflandirilmasinda hatalar goézlemlenmektedir. Bu ¢aligma, Almanca ders Kkitaplarinin
CEFR’e gore gruplandirilmasindaki sorunlari inceleyerek yontem farkliliklarina, kiiltiirel
etkilerle 6gretim siireclerine olan yansimalarina odaklanmaktadir. Literatiir taramasi, CEFR’in
farkli ilkelerde degisen kullanim sekillerini ve mevcut siniflandirma yontemlerinin
sinirlamalarini ortaya koymaktadir. Geleneksel 6gretim yaklagimlarinin CEFR uygulamalarini
etkilemeye devam ettigi goriilmektedir. Arastirma, CEFR seviyelerinin belirlenme
yontemlerini analiz ederek bunlarin dil 6gretimine katkilarmi degerlendirmektedir. Hatali
siniflandirmalar, CEFR’in sinif i¢indeki giivenilirligini zedeleyebilir. Calisma, 6gretmen
egitiminin gelistirilmesi, kurallarin glincellenmesi ve ders materyallerinin dogrulanmasina
yonelik siire¢lerin 6nemini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: CEFR, Almanca dil ders kitaplar1, Dil yeterliligi, Miifredat gelistirme,
Ders kitab1 siniflandirmasi, Yabanci dil egitimi

Abstract

The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) serves as a key
reference for assessing language skills and planning lessons. However, issues arise when
categorizing German textbooks according to CEFR levels. This study examines errors in
textbook classification, highlighting methodological differences, cultural influences, and
teaching impacts. A literature review reveals that CEFR application varies across countries and
schools, while outdated teaching methods still shape its use. The study compares basic and
numeric classification rules, evaluating their contributions to language teaching. Findings
indicate that while CEFR is widely accepted, misclassification of textbooks undermines its
reliability in classrooms. The paper emphasizes the need for a more context-aware approach,
improved teacher training, and rule adjustments to align materials with expected language
levels. These insights are relevant for curriculum developers, educators, and policymakers,
contributing to discussions on language resource standardization and the future of CEFR
assessments.

Keywords: CEFR, German language textbooks, language proficiency, curriculum
development, textbook classification, foreign language education
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INTRODUCTON

The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) is an important
tool in modern language education. It serves as a standard for language proficiency in Europe and
beyond. This framework provides clear, coherent descriptors to judge language skills helping
teachers and learners check proficiency levels reliably. CEFR matters beyond assessment; it
guides curriculum planning and textbook creation while influencing language teaching practices.
This paper examines the difficulties in assigning CEFR levels to German as a foreign language
textbooks - a field that has many varied materials yet does not always match CEFR standards. In
the initial exploration, this paper gives an overview of the CEFR. It shows its basic parts and its
role in defining language proficiency levels. It explains how the CEFR framework affects the
creation of foreign language textbooks, especially those for teaching German. This part shows
why a stable set of standards is needed to ensure that educational materials fit different learners'
needs and keep language instruction sound. After the foundational chapter, the discussion moves
to the main research problem: the inconsistencies in the CEFR levels given to German language
textbooks. This part looks at the factors behind these differences and presents a summary of
current views on the CEFR's use in the German education system. Key topics include the cultural
fit of imported textbooks, the different levels of CEFR use and how fixed teaching methods block
smooth integration into curricula. The method behind CEFR classification is a main focus of this
study. Different methods in current research show how studies view and use CEFR levels
differently. A careful review will expose the limits in existing literature and point out gaps that
future research can cover. As the paper goes on it combines insights from earlier research on
CEFR assignments in foreign language textbooks. This combination points out trends and
challenges and it places these findings in wider educational and policy contexts. By combining
past work, this paper seeks to improve the understanding of the accuracy and consistency of
CEFR-based textbook classifications. The effects found for textbook authors, educators, textbook
makers will be talked about in detail. The study will show ways to better match teaching materials
to CEFR standards; it will lead to improved teaching and more success for language learners. This
paper offers a complete look at CEFR classifications by focusing on German for broader talks on
language teaching and policy. The chapters are linked to show a clear order starting with basic
definitions that move to real-life examples. Each chapter builds on the last one to tell a story that
shows the key points of giving CEFR levels. This scholarly work aims to shed light on the current
state and gives practical advice that may deeply shape the future of language teaching.

LITERATURE REVIEW

The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) attracted much
academic discussion since it began, especially regarding its use to assign skill levels in foreign
language textbooks. Because it gives a standard way to assess language skills, it has become a
key point for teachers as well as publishers of German language materials. A review of current
studies shows many different views on the core definitions of CEFR skill levels, the methods used
in CEFR studies and the cultural and social factors that affect textbook grouping.
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The basic terms of the CEFR help us see how textbooks match skill levels. The CEFR divides
language skills into six levels: Al (beginner) to C2 (proficient). These terms act as markers to
shape courses, check student results. Yet one drawback shows when these terms turn into textbook
categories, as usage often differs. The details of learning a language demand a closer look at if
textbooks show the skills set by the CEFR properly. This part of CEFR labeling sparks a major
guestion in academic talks; many researchers note differences in the set levels even when
resources seem to follow CEFR rules.

Methodological approaches to studying the assignment of CEFR levels in German language
textbooks appear in many forms in the literature. Some studies use numbers to check textbook
content in relation to CEFR levels. Others ask teachers about the real challenges of using materials
that match the CEFR in class. For instance, a systematic literature review on CEFR-aligned
textbooks indicates that “teachers face significant challenges due to cultural discrepancies and
variations in student abilities, suggesting the need for effective communication-centered and
technology-integrated strategies” (Dy Intan Norsoleha Zulkiply & Nurfaradilla Mohamad Nasri,
2024, p. 21). Such approaches show that future studies must use a mix of methods. They will help
us get a fuller view of CEFR implementations.

Cultural and educational contexts are very important in the different CEFR assignments for
German textbooks. The CEFR's worldwide use has not been the same, with some countries facing
special problems during its rollout. For example, in examining the influence of cultural and
pedagogical frameworks, one study notes, “While the CEFR was rapidly adopted in German-
speaking countries, its implementation in Japan has been significantly slower. This delay can be
attributed to the prevailing grammar-translation method in Japanese German language education,
as well as a perceived incompatibility with the CEFR's communicative approach” (Oliver Mayer,
2023, p. 6). This observation shows how long-established teaching methods can affect the use and
success of CEFR standards in various educational settings.

The effects of different CEFR use rates change how reliable textbook categories are in German
language teaching. Some researchers say these differences might lower trust in materials based
on the CEFR. They call for research on how teacher training fits CEFR skills. Other studies show
that teachers must receive training in CEFR methods. This training would improve clarity and
success in language teaching.

When looking through the studies, one finds clear gaps in how German language textbooks
receive CEFR levels. There is little research on the long-term effects of CEFR-based curricula on
learners' results, as a review noted a need for more experiments as well as other research to check
CEFR's success. “The review particularly pointed out that “coverage on student perspectives and
experiences with CEFR-aligned curricula is particularly lacking” (Mujahid Mohtar & Segar
Sadhasivam, 2022, p. 45). Fix these gaps. Researchers must work to make CEFR descriptors
clearer and more useful in teaching materials.

Current literature shows several ways to assign CEFR levels to German textbooks. The studies
use different methods, include cultural details next to reveal research gaps that need more study.
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Combining these results shows that teacher training, resource provision as well as matching with
school settings should improve the use of the CEFR in language teaching.

METHODOLOGY

This chapter describes the research design, data collection methods along with analysis
strategies used when reviewing literature on CEFR levels given to German language textbooks.
A varied approach to study the placement of CEFR levels proves crucial because current research
shows many complexities and variations. To form a clear plan for qualitative review, we set up
specific criteria to select studies relevant to this work.

The selection criteria focused on how research relates to the CEFR framework and its value in
German language instruction. Only studies that gave proven facts, criticized CEFR assignments
or offered new ways to review textbooks were included. This strict approach kept the review
focused and covered key literature making a clear examination of the subject possible. This
method stresses the value of quality over quantity in literature reviews, which gives a clearer
analysis.

In searching for good literature, we used databases like ERIC, JSTOR along with Google Scholar
with search terms about the CEFR, German textbooks or language tests. The terms changed the
results; different words such as "CEFR alignment,” "German language learning,” or "textbook
evaluation" led to various outcomes showing different views in academic discussion. This shows
the need for a clear research focus to ensure the literature is useful and relevant.

The study used analysis methods that sorted findings from literature to reveal emerging trends
and inconsistencies. We used qualitative content analysis to break apart data from selected studies.
Each work was checked for themes about CEFR adoption, curriculum use next to the teaching
effects of the frameworks. The analysis wanted to understand not only the methods used but also
the contexts that affect CEFR labels in German textbooks. This careful review helped spot
patterns and gaps in research, like problems seen in different cultural and educational settings.

Different methods in these studies affect how reliable CEFR labels are. Some research uses
number-based techniques but may miss small educational details that word-based methods can
note. In contrast word-based studies depend on teacher stories and experience, which give
important yet possibly biased ideas. Mixing these opposite methods shows a need for a balanced
study system that uses both number-based and word-based data to give a fuller grasp of CEFR
use.

Moreover, as noted in various studies, the implementation of CEFR occurs in accordance to the
specific needs, purposes, and aspirations of different countries. “A myriad of researches has been
conducted to investigate various issues and challenges faced in the verge of implementing CEFR”
(Mujahid Mohtar & Segar Sadhasivam, 2022, p. 32), illustrates regional differences in textbook
classifications; outcomes differ among learners. These variations show the complex nature of
CEFR use; they stress the need for tailored methods to grasp how various educational systems
apply these standards.
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Throughout this chapter, the methods for CEFR assignments in German language textbooks have
been listed. We examined qualitative synthesis, selection criteria, literature search steps along
with analysis techniques. This basic inquiry forms the background for understanding CEFR
assignments and supports wider talks on the reliability and effectiveness of these standards in
language teaching. We noted trends and fixed methodological differences in the literature, which
sets the stage for later review and discussion of the study’s results.

RESULTS/FINDINGS

This chapter offers a summary of the main patterns and problems found when assigning
CEFR levels in several German language textbooks. Important points come out from a study of
current research. They show method differences, bias as well as clear effects for language
education. The study of CEFR assignments shows that although the framework gives a full way
to judge language skills, teachers often use it unevenly because of many teaching reasons, cultural
reasons.

One trend is that textbooks get sorted differently by CEFR levels. Many textbooks say they match
specific CEFR descriptions; however, mismatches often appear when the evaluators use the
framework during evaluation. These variations show hidden problems with textbook design and
publisher claims. For example a detailed check of various German language learning books shows
that “some books may show content that seems to match CEFR standards on the surface, yet do
not help learners get those skills well” (Zulkiply & Nasri, 2024, p. 21). This finding shows we
must have a stronger way to check if books truly match CEFR.

In addition to broad trends, this chapter looks at common challenges educators and publishers
face when they classify textbooks by CEFR levels. A frequent topic in the literature discusses the
practical limits of using CEFR standards in educational settings. Many educators worry that the
CEFR, though clear in theory, does not work well in classroom practices. This disconnect is
evident as some teachers report, “challenges due to cultural discrepancies and variations in student
abilities,” that requires using custom teaching methods not in the CEFR (Zulkiply & Nasri, 2024,
p. 21). For teachers dealing with these differences is key to build an effective language classroom.

Studies mainly use methods that shape the results of CEFR assignments in German textbooks.
Quantitative methods use broad measures of language ability. They often lose detailed teaching
insights that qualitative methods give. The addition of qualitative views shows the real
experiences of teachers and learners exposing gaps that numbers may miss. That does not lower
the value of data but shows the need for mixed methods in future CEFR research. This method
lets researchers get a full view of CEFR use and its everyday effects.

Prejudices and shortcomings in past research on CEFR classifications deserve notice. Many
studies note that various research schemes can cause bias, which may yield outcomes that do not
truly show the textbooks' effect on language skills. For example one review states that "the effect
of using the Commaon European Framework of Reference on Language Education may be inflated
because of favorable publication bias" (Mohtar & Sadhasivam, 2022, p. 45). This remark warns
the academic community to check the sources and methods behind CEFR-related research.
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Cultural contexts play an essential role in assessing the reliability of CEFR ratings for German
language education. Different educational priorities and cultural differences across regions lead
to distinct readings and uses of the CEFR. For example researchers noticed differences in how
the CEFR's communica