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GUZEL SANATLAR FAKULTELERI RESiM BOLUMUN-
DEN MEZUN OLAN OGRENCILERIN SECEBILECEGI
MESLEKLER /

Do¢. Dr. Mehmet Ertugrul TUNA

(Kocaeli Universitesi)

Tirkiye’de ozellikle 2000°li yillardan sonra Giizel Sanatlar Fakiiltele-
rinde bir enflasyon yasandi. 1990 yillara kadar Tirkiye’de sanat egitimi
veren kurumlar ¢ok sinirliydi. Bunlar Istanbul, Ankara, izmir, Eskisehir
gibi sehirlerdeki koklii ve 6nemli Universitelerdi. Mimar Sinan Universi-
tesi tarihi Cumhuriyet 6ncesine kadar uzanan Tiirkiye’ye 6nemli sanatcilar
kazandirmis bir kurum olarak bu tiniversitelerin marsandizi roliindeydi. Bu
okullarin bazilar1 Fransiz Akademik modelini benimsemis, bazilarrysa
Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi gibi Bauhaus ekoliinii takip
ederek yeni bir sentez gelistirmeye c¢alismiglardir. Fakat {ilkemizde sanat
piyasasi her zaman biiyiik cogunlukla Istanbul’da olmustur. Istanbul’da
bile 6zel galerilerin ¢ok ge¢ tarihlerde acildigini diisiiniirsek bir sanat pa-
zarinin olugmasi uzun zamanlar almistir. Okullarin sayis1 kisitliyken haya-
tin1 profesyonel sanatc1 olarak siirdiirmek isteyen sanatg1 adaylarinin Istan-
bul’a gelmesi ¢ok daha olasiydi. Ama 2000 li yillarda 6zellikle Anadolu’da
acilan Giizel Sanatlar Fakiiltelerinden ¢ikan Ogrencilere o illerde sanatsal
bir imkéan sunmak neredeyse olanak disiyd: ve giiniimiizde de durum daha
farkl1 degildir. Bu fakiiltelerden ¢ikan sanatcilar da ya Istanbul’a en fazla
Ankara’ya giderek sanat piyasasinin iginde yer alabilmektedirler. Daha
once bir aristokrat zevki olan sanat Avrupa’da 19. yiizyilda miizelerin yay-
ginlagsmaya baglamasiyla siradan halkin da tiiketebilecegi bir hale doniis-
miigtii. Empresyonizmin getirdigi devrim ile beraber bohem sanatg1 tipi
daha yayginlagsmaya basladi.

20. ylizy1lin baglarinda sanat yiiksek meblaglar kazanmak adina iiretilen
bir meta isi degil kendini ifade etmek adina yapilan bir entelektiiel faali-
yetti. Bugiin milyon dolarlara alabileceginiz Empresyonist ressamlarin ya-
pitlarini o zamanlarda 700-800 Frank gibi paralara almak miimkiindii. Fa-
kat her para getirme potansiyeli olan seyde oldugu gibi bunun farkina varan
bir kesim tiiccar Sanat diinyasini biiyiik bir Pazar haline getirdi. Parasi bol
olan zenginlerin koleksiyon veya dekorasyon amacli ¢ok yiiksek paralar
harcamaya egilimli olduklar1 ortaya ¢ikti. Ve bu kadar yiiksek paralarin
dondiigii ortamda bundan yararlanmak isteyen firsatgilar da tiiredi. Hem
bazi sanat¢ilar hem de sanat simsarlari bu firsati iyi degerlendirip ¢ok fazla
para harcadilar. Bu kadar paranin dondiigii sektérde mafya gibi yasa disi
oOrgiitlerin de bu piyasaya sizmas1 gayet olasiydi. Bazi sirketler Amerika’da
oldugu gibi ciddi vergi indirimlerinden yararlanmak adina koleksiyonlar
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olusturdular. Her haliikarda alinip depolara kaldirilan resimler istenildigi
zaman misliyle nakit paraya cevrilebilmekteydi. Asagida 2017 yilinda,
2016 yili ile kiyaslamali olarak Diinya Sanat Piyasasinda donen paranin
grafigi verilmistir. Bazi sanatgilar bile kendilerinin iglerinin bu paralara gi-
debilmesine sasirtyorlardir. Picasso imzasinin bazi resimlerinin kalitesin-
den ¢ok daha fazla para ettigini bilmekteydi. Boyle bir piyasa ortaminda
sahteciligin olmamasi s6z konusu bile degildi. Sonugta bir daha resim ya-
pamayacak coktan 6lmiis Van Gogh gibi bir ressamin resmi paha bigilemez
degerlere satilacagi icin sahtecilerin kullanabilecekleri bir alan haline
geldi. Yaraticiligin ¢ok zor oldugu bir gercektir. Bazi sanatgilar 6zgiin ol-
mak adina kendilerini zorlamak adina potansiyel vaat eden ismi olmayan
sanat¢ilarindan yararlanarak ya da “calarak” kendi imzalar1 haline gelen
isleri ortaya koymaya basladilar. Bu piyasada kimim kim olacagina karar
veren bir takim otoriteler oldugu icin golgede kalan orijinal sanatgilar sanat
sahnesinden yok olup giderken kopyalar1 biiyiik sanatcilar olarak anilmaya
bagladilar. Tabii biitiin bunlar olup biterken diiriistce sanatini icra eden ¢ok
basarili sanatgilar var olmaya devam etti. Fakat bizim daha ¢ok bildikleri-
miz popliler cogu zamanda sansasyonel olanlar olarak ortaya ¢ikti. Bu du-
rum batidakinin daha kii¢iik ¢apli bir 6rnegi olan Tiirk Sanat Piyasasi i¢in
de farkli degildir. Bugiin birer ikiser 6zel miizelerini kuran sirketler ne ya-
zik ki Atatiirk’lin mirasi olan Resim Heykel Miizesinin yasatilmasi nokta-
sinda ne kadar ¢aba harcadiklar1 tartismalidir. Yillarca atil durumda olan
miize hala bile yoktur.

$10,000,000,000

$8,000,000,000

$6,000,000,000

$4,000,000,000

$2,000,000,000

wod'3dudue @

$0

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
H1 H2

Resim 1: 2019,28 Subat, https://www.artprice.com/artprice-reports/global-art-market-in-
h1-2017-by-artprice-com/h1-2017-global-art-market-report-by-artprice-com

Sothebys Miizayede evinde bir ¢izgi film karakteri olan Siinger Bob’un
portresi 800.000 paund gibi astronomik bir paraya satilmigtir. Miizayedeyi
gerceklestiren miizayedeci bile bu durumla alttan alta dalga gegmektedir.
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Boyle bir ortamda sanata ve onun gercek degerlerine sarilmak onun kay-
bettigi degerleri korumak adina yapilmas: gereken bir sorumluluktur.

6 KAWS 400,000 GBP (FLOOR)
AGAINAND AGAIN  Estimate 250,000 - 350,000 GBP Ripdiesbere tlioboodine.

Resim 2: 2019,19 Subat, Erisim Adresi: https://www.thegudda.com/ spongebob-painting-
sells-for-1-3-million/

Unutmamak gerekir ki bir yiizyil 6nce sanat tiretmek adina kendini feda
edecek sanatcilar bulunmaktaydi. Onlar inandiklar sanati {iretirken sata-
mayacaklarimi anladiklar1 noktada bile inandiklari ilkelerden vaz gegmedi-
ler. Kendini yok etme pahasina idealler koydular. Van Gogh bu durumun
tipik bir 6rnegidir. Ama herkesin bir Theo’su olmaz. Sanatgilar iirettikleri
isleri satamasalar bile yagsamlarini idame ettirebilmelidirler ki sanat liret-
meye devam edebilsinler.

Tiirkiye’de de sanat piyasasinda 6lmiis ressamlar daha iyi is yapmakta-
dirlar. Fakat burada biiylik bir sorun mevcuttur. Yurt disindaki gibi eski
ressamlara ait bu eserlerin gergekten orijinal olup olmadigini onaylayacak
kurumlar Tiirkiye’de yoktur. Pekala, tinlii bir ustaya ait oldugu diisiiniile-
rek alinan eser basarili bir kopya olabilir. Orada bir resmin ger¢ek Chagall
olup olmadigini bu konuda yetkili konumdaki kuruma onaylatmadan agik
arttirmaya ¢ikartmaniz miimkiin degildir. Tiirkiye’de bdyle ressam adina
ekspertiz yapabilecek uzman ya ¢ok smirlidir ya da yoktur. Ayrica uzma-
nin ekspertizi tek bagina yetmez bunun teknik analizini yapabilecek labo-
ratuvar da yoktur. Boyle bir ortamda Tiirkiye’de sanatgilar yetersiz sayi-
daki sanat galerilerinde neredeyse tamamiyla istanbul iizerinden var ol-
maya caligmaktadirlar. Galeriler de ayakta kalabilmek adina popiiler talep-
ler dogrultusunda sergiler diizenleyebilmektedirler. Bu ortamda birgok sa-
nat¢1 aday1 kendini ispat edemeden yok olup gitmektedirler. Genel trend-
lere girmeyen sanat¢i adaylarinin alternatif olarak var olabilecekleri yerler
ve kurumlar son derece sinirhidir. Hele Anadolu’da egitim gormiis bir geng
sanat¢1 adayinin kendi sehrinde kalarak sanatsal anlamda var olabilmesinin
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imkansizlig1 ortadayken iilkemiz i¢in bu kadar ¢ok giizel sanatlar fakiiltesi
ne anlam ifade etmektedir. Ekollesmis biiyiik okullar1 bir tarafa birakirsak
Anadolu’daki okullardaki kadrolagma sekli bunlarin ekollesmesini nere-
deyse imkansiz hale getirmektedir. Ciinkii egitmenler genellikle farkl
backgroundlardan gelen ayni hedefi paylagsmalarinin imkénsiz oldugu bir
yapida bir araya gelmektedirler. Bu durumda 6zellikle Anadolu’daki Fa-
kiiltelerin Resim heykel gibi branslarindan ¢ikan birgok dgrenci ancak ilk
ve orta 6gretimde 6gretmen olabilmektedir. Ama bunun i¢in egitim fakdil-
telerinde zaten bir uzmanlik alani vardir ve bu dalda atamalar o kadar si-
nirhdir ki 6gretmen olabileceklerde ¢ok azdir. Boyle bir ortamda Giizel
Sanatlar Fakiiltelerinin bu boliimleri farki bir organizasyona gitmeyi dene-
yebilir. Nasil bilimsel disiplinlerde Arastirma ve uygulama iiniversitelerin
ayrigmasi gerekiyorsa belki Gilizel Sanatlar Fakiiltelerinin ad1 gegen bo-
liimleri sanat egitiminin yaninda uygulamaya 6nem veren bir ders progra-
miyla bu 6grencilerin is bulmalarina dolayisiyla ¢ok da temiz olmayan sa-
nat piyasasinda yer alip eser satamasalar bile gegimlerini saglayip sanatla-
i1 liretmeye devam ederek iilkenin kiiltiir ortamina hizmet etmeye devam
etmelerine firsat verebilir. Eger internette sanatla ilgili burs veren kurum-
lar1 arama motoruna aratirsaniz yurt disinda sayisiz fon ve kurulus oldu-
gunu goreceksiniz. Tiirkiye’de bu varsa bile ¢ok sinirli sayidadir. Tiir-
kiye’de sanat Avrupa’daki gibi devlet tarafindan da yeterince destekletil-
memektedir. Hatta bazilarina gore batili anlamda sanat bize uzak bir kuru-
lustur. Ama batililarin kesfettigi pentiir ve giincel sanat olusumlari ¢coktan
global olmus ve diinyanin her iilkesinde yerini almistir ve Tirkiye’de de
olacaktir.

Glinlimiizde sanatgilara yeni bazi is imkanlar1 dogmustur aslinda. Gii-
zel Sanatlarin bahsedilen boliimlerinden mezun olan 6grenciler zaten bu
isleri yapmaktadirlar ancak gelisigiizel 6grenilen bu islerinde bir profesyo-
nelligi ve kendine gore zorluklari bulunmaktadir. Bunlara yonelik egitim-
ler biiyiik bir ¢ogunlukla Fakdiltelerin ilgili boliimlerinin ders programla-
rinda yer almamaktadir. Ne gibi islerdir bunlar? Ornegin Sanat Terapisi
gelecek vaat eden iilkemizde yeni gelismeye baslayan bir alandir. Ulke-
mizde ¢esitli kurumlar bunun egitimini verip sertifika saglamaktadir ama
devlet tarafindan belirlenmis standartlar heniiz olusturulmamistir. Ruhen
yaral1 birine yardim edecek birinin ¢ok ciddi bir egitimden gecmesi gerek-
mektedir. Bunu staj ve klinik uygulamalar desteklemelidir ama Tiirkiye’de
durum boyle degildir. Bu dalda genellikle sanata ilgi duyan psikolog ve
psikiyatristler caligmaktadir ama pekala psikolojiye ilgi duyan ve gerekli
formasyonu almig sanat 6grencileri de Sanat Terapisti olabilmektedir. Fa-
kat ¢ogu 6grenci bdyle bir meslek oldugundan bile haberdar degildir. Bii-
tiin bir boliim programinin buna ayrilamayacagi asikar olsa da meslegi ta-
nitic1 se¢meli atdlye veya dersler ilgi duyan 6grencilerin bu alana yonel-
melerine olanak saglayacaktir. Yurt disinda 6zel ilgiye muhtag bireyleri
topluma entegre etmek ve yardimei olmak adina merkezler kurulmakta ve
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bu bireylerin burada terapiyle hem iyilesmeleri hem de hayatin akigina ka-
tilmalar1 ve sosyallesmeleri saglanmaktadir. Bunun i¢in egitimli sanat te-
rapistlerinin olmasi sarttir.

P - . ~7 . N :
Resim 3: 2019,27 Mart, Erisim Adresi: https://www.carlow.edu/Art Major Art The-
rapy.aspx

Duvar resmi eskide kalmis bir uygulama olsa da dekoratif 6zelligiyle
giinlimiizde de uygulama alan1 bulmakta ve talep gorebilmektedir. Gele-
neksel duvar resmi fresko bazi okullarda 6gretilmektedir. Ama yas siva ile
yapilan uygulama giiniimiiz sartlarinda gerekli degildir. Baz1 binalarda du-
varlarm biiyiik bir kism1 algidan olusmaktadir ki bu maddenin yas sivayi
tasiyabilmesi olanaksizdir. Giinlimiizde akrilik boyalar toprak boyanin ye-
rini alabilmektedir ve duvar resmi i¢in kullanim alani vardir. Ama sahada
uygulamaya gelince teorinin 6tesinde uygulamalarin kendine gore zorluk-
lar1 bulunmaktadir. Duvar ressamligi yapanlar bunun igin gesitli pratik
yontemler gelistirmisler ve uygulamada kullanilacak en uygun aletleri kul-
lanmaktadirlar. Bu bdyle dekoratif bir duvar resmi uygulayacak birinin ilk
defa uygulamasinda sorunlar yasamasina yol agabilecektir. Klasik duvar
resminin Otesinde boyle bir uygulamaya katilabilecegi dersle karsilasan
Ogrenci boyle bir uygulamayr meslek haline getirmek isterse mezuniyet
sonrasi hazirlikli olacaktir.

Bir diger duvar resmi uygulamasi da giiniimiizde yaygin olarak uygu-
lanmakta hatta festivalleri bile bulunmaktadir. Hatta iilkemizde bile 6rnek-
leri vardir. Kadikoy’de Kadikdy Mural Festivali adi altinda diizenlenmek-
tedir. Bunlar genellikle binalarin yiizeylerine bilyiik ebatli olusturulan du-
var resimleridir. Bu tiir resimleri iilkemizde yapan az oldugu i¢in egitmen
bulmak da zor olacaktir. Ama belli bir yiikseklikte uygulanan bu resimler
diinya genelinde talep gormekte ve sanatcilara gelir saglayabilmektedir.
Ayn1 zamanda diinya genelinde seyahat etme ve bu sanat1 icra eden sanat-
cilarla tanigma firsat1 da yaratmaktadir.
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Resim 4: 2010,27 Mart,https://www.lushome.com/modern-interior-design-fresco-wall-mu-
rals-inspired-venetian-art/161787

Resim 5: 2019, 27 Mart, https://dailyhive.com/montreal/mural-festival-2018-schedule

Bir diger meslek ise giinlimiiz trendlerinden biri olan sanatc1 asistanli-
gidir. Giinlimiizde baz1 sanatgilar isleri fikir bazinda kendileri tasarladiktan
sonra iiretim asamasinda tamamen bagka sanatcilardan yararlanmaktadir-
lar. Neredeyse bir fabrika gibi isleyen bu atolyeler seri iiretim seklinde
“sanat yapitlar1” tiretmektedirler. Bu bazi sanatcilara gore sanatin farkli-
lastig1 sektorlestigi ve bildigimiz anlamda sanattan ayrildigi bir nokta ola-
rak tartigmal1 bir tiretimdir. Ciinkii sanat¢i kendi tiretimine dokunmali {ire-
tim siirecinin bizzat i¢inde yer almalidir. Ancak her kurumun yerinden oy-



nadig1 ¢agimizda tiikketimin 6n planda oldugu bir toplumda fikir sanat ese-
rinin 6niine ge¢mektedir. Tipki Picasso’nun imzasinin kendi eserlerinin
Oniine gegmesi gibi. Fakat sanat bazen kendine tuhaf yollar segebilmekte-
dir. Ve baz1 sanatgilar igin kabul edilemez olsa bile artik cagimizda bdyle
bir gergeklik vardir. Ve Jeff Koons gibi sanatgilar ciddi anlamda bunun
ekmegini yemektedirler. Ulkemizde de az olmakla birlikte bu sekilde ¢ali-
san ve asistan kullanan sanatg¢ilar mevcuttur.

Resim 6: 2019,27 Mart, Erisim Adresi: https://news.artnet.com/art-world/jeff-koons-radi-
cally-downsizes-his-studio-laying-off-half-his-painting-staff-998666

Sonug¢

Degisen cagla sanatgilar sanattan tamamen ayrilmadan yeteneklerini
kullanarak memur olmadan da hayatlarini siirdiiriip elde ettikleri gelirle ti-
careti diisiinmeden sanat iiretmeye devam edebilirler. Yeterli destegin ol-
madig1 ortamda bir sanat¢i olarak ayakta kalabilmek gergekten ¢ok zordur.
Burada belirtilen isler sanatcilarm Istanbul haricinde bile olsa yapabilecek-
leri islerdir. Birgok yerel belediye benzer uygulamalara firsat tanimakta ve
sanat¢ilara benzer isler yapma firsatlar1 tanimaktadir. Bir koleksiyoncu
Anadolu’da yasasa bile resim almak i¢in Istanbul’u tercih edecektir. Ana-
dolu’daki fakiiltelerin dgrencileri higbir zaman Istanbul’daki 6grenciler ka-
dar firsatlarla karsilasamayacaklardir. Uygulamalarin yogun olarak yapil-
dig1 okullardaki 6grenciler resim satarak gecimlerini saglayamayacak bile
olsalar en azindan ileriye doniik bir umut besleyebileceklerdir. Bununla
birlikte Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin fazla sayida olmasi da rekabeti arti-



ran ve is bulma olanaklarini kisitlayan bir faktordiir. Yiiksek sanat iirete-
yim derken sanattan tamamen kopan bir nesil {ilkemiz adina ciddi bir ka-
yiptir. Bu baglamda yeni gelen gencler gecim kaygisiyla gittikge sanattan
uzaklagsmaktadirlar de. Egitim kurumlari olarak onlara alternatif ¢oziimler
iiretemedigimiz noktada geriye doniilmez bir sekilde Resim heykel gibi
boliimlere ilginin diismesi olasidir. Bu baglamda 6grencilerin iiretime ka-
tildiklar1 okul dig1 uygulamalarin daha sik yapildig: bir alternatif egitim
modeli Tiirkiye i¢in de diisiiniilebilir. Sanat ve sanatgilar her kosulda var
edilmelidir. Egitim verdigimiz bu genglerin istatiksel olarak biiyiik bir ¢o-
gunlugu mezun olduktan sonra firgasini eline almamakta-alamamaktadir.
Her sanat¢inin piyasay1 doyurabilecek 6zellikle isler liretmesini beklemek
sanatin kisirlasmasi adina da biiyiik bir israf olurdu. Her yetenekte ve her
tarzda calisan sanat¢1 bulunmalidir. Bu sanatgilar varliklarini sanattan ta-
mamen uzaklasmadan siirdiirebilmeliler, bu 6nemli ¢iinkii sanata uzak bir
disiplinde is bulan bir 6grenci kayip anlamina gelmektedir. Sanatcilar iil-
kenin kiiltiirlerinin olusumuna katki saglayan insanlardir. Ama eger eser-
lerini satamiyorlarsa topluma sanatlariyla katki yapacaklari yan benzer
mesleklerde c¢alismalarinin da bir sakincasi olamaz. Her birey toplumun
olusumu i¢in bir tugla koyarsa ileride bunun biiyiik bir mimari esere do-
niigme imkani bulunmaktadir.
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YARATICI DRAMA EGIiTiM ALAN KATILIMCILARIN
YARATICILIK DUZEYLERININ INCELENMESI /

Dr. Ogr. Uyesi Hare KILICASLAN

(Karadeniz Teknik Universitesi)

Giris

Gecmisten bugiine yaraticilik, tiim disiplinlerde diisiinme ve iiretme sii-
reclerinin 6nemli bir unsuru olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilimde, sanatta
ve tasarimda orijinal fikirler {iretebilme ve onlar1 yeni bigimlerde bir araya
getirebilme eylemleri yaraticilik kavramiyla iliskilendirilmektedir. Kir1-
soglu’nun (2005) egitimden beklenenin soru soran, tartisarak diistinen, akil
yiiriiten, sorun ¢ézen insan yetistirmek oldugu goriisii, bu durumu agiklar
niteliktedir.

Yaraticilik yeni, sasirtict ve degerli fikirler iiretme yetenegi (Boden,
2004); bireyin yeni bir sey yaratmasina olanak veren siire¢ (May, 2017)
olarak tanimlanmaktadir. Albrechts (2005) yaraticiligt problemleri, du-
rumlar1 ve zorluklar1 yeni ve farkli yollarla gérebilme; bu durumlara yone-
lik olarak 6zgiin fikirler gelistirebilme yetenegi olarak ifade etmektedir.
Hedblom (2013) yaratici siirecin problem ¢ézme niteligine sahip, dnceki
bilgi ve baglam ile birlikte diisiiniilerek yeni kavramlarin {iretilmesini sag-
layan dairesel bir siire¢ oldugunu belirtmektedir. Yaraticiligin bireye ve
topluma katkilar1 baglaminda gelistirilebilir oldugu disiiniildiigiinde, egi-
tim siirecinde bir gereklilik olarak ise kosulmasinin gerekliligi agiktir. Ya-
raticilik potansiyellerinin gelistirilmesinin, bireylerin hem diistinsel hem
de duygusal yasamlarina katki saglayacagina inanilmaktadir. Yaraticilik
iizerine yapilan tanimlamalara bakildiginda, yaratici drama siireci ile dog-
rudan Ortiisen unsurlarin varlig: dikkat cekmektedir.

Yaraticilig1 6n plana alan egitim anlayisinda, bireylerin birbirlerini ha-
rekete gecirmeleri, sorular sormalari, tartismalart ve tiretmeleri yeni 68-
renme firsatlarina olanak saglamaktadir. Cagimizin degisen egitim anla-
yislar igerisinde yerini alan yontemlerden biri de yaratici dramadir. So-
nugtan ziyade siirecin énemli oldugu yaratici dramada bireylerin kuraldisi,
esnek ve dzgilin diisiinme egilimine yonelmeleri beklenmektedir. Karaos-
manoglu ve Adigiizel (2017), duyularini etkin bir bi¢imde kullanan birey-
lerin, algiladiklar1 bilgileri hayal gii¢leriyle ve yaraticiliklartyla birlestirme
egiliminde olduklar1 ifade etmektedir. Yorumlamalar ve deneyimler yo-
luyla yeni diisiinceler kurma c¢abalarinin one ¢iktig1 yaratici drama siire-
cinde, birey yaratma eylemini gerceklestirme yoluna gitmektedir. Adigii-
zel (2018), yaratict dramanin temel amaglarindan birinin yaraticiligi gelis-
tirmek ve yaratici bireyi yetistirmek oldugunu 6ne siirmektedir.
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Bu baglamda aragtirmanin amaci, yaratict drama egitimi alan bireylerin
yaraticiliklarina iliskin algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultu-
sunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir; Yaratict Drama Liderligi/Egit-
menligi Programi’na kayith katilimeilarin yaraticilik diizeylerine iliskin al-
gilart;

* Cinsiyetlerine,

= Egitim durumlarina,

= Mesleklerine,

= Kayitli olduklari yaratic1 drama agama diizeylerine,

* Yasamlarinin biiylik boliimiinii gegirdikleri yerlesim birimlerine,

= Anne ve baba egitim durumlarina,

= Ailenin ekonomik diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilasmakta
midir?

Yontem

Bu arastirmada, genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirmalar i¢in uygun yakla-
simlardir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir ev-
rende, evren hakkindaki genel yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya
da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da 6rneklem {izerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir. Bu grup iginde yer alan iliskisel tarama modelleri ise, iki
ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini veya
degisimin derecesini belirlemeyi amagclayan arastirma modelleridir (Isla-
moglu ve Alniagik, 2016; Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemini, MEB Ozel Doga¢ Yaratict Drama Lider-
ligi/Egitmenligi Programi’na 2018 y1l1 i¢erisinde kayith olan 119 (100 ka-
din, 19 erkek) birinci asama katilimcist ve 86 (70 kadin, 16 erkek) altinci
asama katilimcist olusturmaktadir. Aragtirmaya 170’1 kadin ve 35’1 erkek
olmak tizere toplam 205 kisi katilmistir. Arastirmaya dahil olan katilimcei-
larin sosyo-demografik 6zelliklerine gore dagilimi Tablo 1°de sunulmak-
tadir.
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Tablo 1. Katilimeilarin sosyo-demografik 6zellikleri

Cinsiyet Say1 Yiizde
Kadm 170 82.9
Erkek 35 17.1
Egitim Durumu

Lise 31 15.1
Universite 119 58
Lisans Ustii 55 26.8
Meslek

Ogrenci 29 14.1
Ogretmen 120 58.5
Mimar 2 1
Miihendis 8 3.9
Tiyatrocu 9 4.4
Serbest Calisan 18 8.8
Saglik Personeli 4 2
Ekonomist 3 1.5
Sosyolog 3 1.5
Psikolog 2 1
Ev Hanimi 7 3.4
Yaratict Drama Asamasi

Birinci Asama 119 58
Altinc1 Asama 86 42
Yerlesim Birimi

Koy-Kasaba 6 2.9
ilge 25 12.2
il 54 26.3
Biiyiik Sehir 120 58.5
Anne Egitim Durumu

Okuryazar Degil 11 54
Okuryazar 20 9.8
Ilkokul-Ortaokul 77 37.6
Lise 57 27.8
Universite 38 18.5
Lisans Ustii 2 1
Baba Egitim Durumu

Okuryazar Degil 2 1
Okuryazar 9 4.4
Ilkokul-Ortaokul 62 30.2
Lise 67 32.7
Universite 60 29.3
Lisans Ustii 5 2.4
Ailenin Ekonomik Diizeyi

Diisiik 7 34
Orta 179 87.3
Yiiksek 19 9.3
Toplam 205 100

Tablo 1°de yer alan sosyo-demografik 6zelliklerin dagilimi incelendi-
ginde, aragtirmaya dahil olan katilimcilarin %82.9’unun kadin, %17.1’inin

13



erkek oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin %58’inin birinci asamaya,
%42’sinin altinc1 asamaya kayitli oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar1
“Ne kadar yaraticisimiz?” Olgegi

Bu arastirmada, katilimcilarin yaraticilik diizeylerini belirlemeye yone-
lik olarak Sungur (1997) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Raudsepp (1979)
tarafindan gelistirilen “How creative are you?-Ne kadar yaraticisimz?” 6l-
cegi kullanilmistir. S6zii edilen Slcek, yetiskin bireylerin yaraticilik diizey-
lerini belirlemek amaciyla, kendilerine yonelik yaraticilik diizeyi algilarini
O0lemek amaciyla kullanilmaktadir. Giilel (2006) tarafindan gergeklestiri-
len gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari sonucunda 6lgek, 27 madde ve tek
boyuttan olusmaktadir. Olcegin Cronbach Alpha (o) degeri .854 olarak bu-
lunmustur. Elde edilen katsay1 yiiksek bir giivenirlik ifade etmektedir.
Besli likert tipinde olan 6lgek, “(1) Kesinlikle katilmiyorum”, “(2) Katil-
miyorum”, “(3) Kararsizim”, “(4) Katilryorum” ve “(5) Kesinlikle katili-
yorum” biciminde derecelenmistir. Olgekten en az 27 puan, en fazla 135
puan alinmaktadir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaya dahil olan katilimeilarin; cinsiyet, egitim durumu, meslek,
egitim alinan agama diizeyi, yagamin biiyiik boliimiiniin gegirildigi yerle-
sim birimi, anne ve baba egitim durumu ve ailenin ekonomik diizeyi gibi
sosyo-demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.

Bulgular

[statistiksel analizlerde SPSS 18.0 istatistik paket programindan yarar-
lanilmigtir. Veri analizleri %95 giiven seviyesinde gegerli olup, anlamlilik
diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin nor-
mal dagilim analizleri yapilmistir. Bu analiz kapsaminda ortalama puan,
minimum ve maksimum puan genisligi, carpiklik (Skewness) ve basiklik
(Kurtosis) katsayilart hesaplanmistir. Katilimei sayist 50 nin {izerinden ol-
dugundan, elde edilen verilerin normal dagilima uygunlugu Kolmogorov-
Smirnov testi ile belirlenmistir. Kolmogorov-Smirnov (a) analizi sonu-
cunda yaraticilik diizeyine iligkin verilerin dagiliminin normal oldugu be-
lirlenmistir (p>.05). Basiklik ve carpiklik katsayilarinin -2.5 ile +2.5 ara-
sinda olmasi da, verilerin normal dagilima uydugunu goéstermistir (Tablo
2).
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Tablo 2. Verilerin dagilimina ait normallik testleri sonucu

Me-

Kolmogorov-Smirnov (a) dian Skewness Kurtosis
Statistic df p
E?irzaet}l;inhk .062 205  .060* 08 258 2911
* p>.05

Katilimeilarin “Ne Kadar Yaraticisiniz?” Olgegi puan ortalamalarinin
cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilasma gdsterip gostermedigini
belirlemek amaciyla T-testi yapilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Yaraticilik diizeylerinin cinsiyete gore farkliliklarina ait analiz sonuglart

Cinsiyet N X 5.5. sd t p
Yaraticilik Kadin 170 99.09 7.16 203 519 .604
Diizeyi Erkek 35 98.34 10.12

Yapilan T-testi sonucuna gore katilimcilarin yaraticilik diizeylerinin
cinsiyetlerine gore farkliliginin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belir-
lenmistir. Tablo 3’te goriildiigii gibi kadin katilimeilarin yaraticilik diizey-
lerinin (X=99.09) erkek katilimcilarin yaraticilik diizeylerine (X=98.34)
gore daha yiiksek oldugu ancak bu farkin anlamli olmadig1 ortaya ¢ikmistir
(=519, p>.05).

Katilimcilarin yaraticilik diizeyi puan ortalamalarinin egitim durumla-
rina gore anlamli diizeyde farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla Anova testi yapilmstir (Tablo 4).

Tablo 4. Yaraticilik diizeylerinin egitim durumlaria gore farkliliklarina ait analiz sonuglart

Egitim > s.S. F

Durumu N X P
Yaraticilik I:is§ . 31 98.84 7.17 232 793
Diizeyi U.mverS}te 119 99.25 7.55

Lisans Ustii 55 98.40 8.46

Yapilan Anova testi sonucuna gore katilimcilarin yaraticilik diizeyleri
ile egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik olma-
dig1 belirlenmistir (p>.05). Tablo 4’teki veriler incelendiginde katilimcila-
rin egitim durumlarinin yaraticilik diizeyleri tizerinde farklilik olusturacak
etkiye sahip olmadigi goriilmektedir. Egitim durumu “liniversite” olan ka-
tilimeilarm  (X=99.25) en yiiksek, “lisansiistii” olan katilimcilarin
(X=98.40) ise en diisiik yaraticilik diizeyi puan ortalamalarina sahip olduk-
lar1 bulunmustur.

Katilimeilarin yaraticilik diizeyi puan ortalamalarmin mesleklerine
gore anlaml1 diizeyde farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek ama-
ciyla Anova testi yapilmustir (Tablo 5).
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Tablo 5. Yaraticilik diizeylerinin mesleklere gore farkliliklarina ait analiz sonuglart

Meslek N X 5.S. F p
Ogrenci 29 99.03 6.89 904 .530
Ogretmen 120 99.89 8.15

Mimar 2 94 1.41

Miihendis 8 96.38 4.50

Tiyatro Oyuncusu 9 95.67 4.97

Yaraticilik Serbest Meslek 18 96.28 8.12
Diizeyi Saglik Personeli 4 96.75 591
Ekonomist/Ban- 3 96 5.29
kaci
Sosyolog 3 101 9.54
Psikolog 2 95.50 9.19
Ev Hanim1 7 100.86 9.04

Yapilan Anova testi sonucuna gore katilimcilarin yaraticilik diizeyleri
ile meslekleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi be-
lirlenmistir (p>.05). Tablo 5’te katilimcilarin gruplandiklar1 meslekleri
karsilastirildiginda, en yiiksek ortalamanin meslegi “sosyolog” olan kati-
limcilara (X=101) ait oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalama ise meslegi
“mimar” olan katilimcilara (X=94) aittir. Buna gore, katilimcilarin yarati-
cilik diizeyleri lizerinde meslekleri anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

Yaraticilik diizeyi puan ortalamalar ile kayith olunan yaratici drama
asamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigini belirlemek
amaciyla T-testi yapilmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Yaraticilik diizeylerinin yaratict drama asamalaria gore farkliliklarina ait analiz
sonuglari

Yaratici

Drama N X s.S. sd t p

Asamasi

Birinci 119 99.68 7.34 1.576
Yaraticiik  Asama 203 A17
Diizeyi Altinct 86 97.97 8.16

Asama

Yapilan T-testi sonucuna gore katilimcilarin yaraticilik diizeylerinin
kayith olduklar1 asamalara gore farkliliginin istatistiksel olarak anlamli ol-
madig1 belirlenmistir. Tablo 6’da goriildiigi gibi birinci asama katilimei-
larmin yaraticilik diizeylerinin (X=99.68) altinci asama katilimcilarinin ya-
raticilik diizeylerine (X=97.97) gore daha yiiksek oldugu ancak bu farkin
anlamli olmadig1 ortaya ¢ikmustir (+=1.576, p>.05).

Katilimcilarin yaraticilik diizeyi puan ortalamalarinin yerlesim birimle-
rine gére anlamh diizeyde farklilasma gosterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla Anova testi yapilmstir (Tablo 7).

Tablo 7. Yaraticilik diizeylerinin yerlesim birimlerine gére farkliliklarina ait analiz sonug-
lar1
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Yerlesim Bi- >

.. N X s.S. F P
rimi
Koy- 6 97.67 6.25 1.445 231
Kasaba ’
Yaraticilik flge 25 97.84 7.60
Diizeyi il 54 100.80 6.81
Biiyiik 120 98.43 8.13
Sehir

Yapilan Anova testi sonucuna gore katilimcilarin yaraticilik diizeyleri
ile yasamlarmin biiylik boliimiinii gecirdikleri yerlesim birimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (p.05).
Tablo 7°de katilimcilarin gruplandiklar1 yerlesim birimleri karsilastirildi-
ginda, en yiiksek ortalamanin yagamlarinin biiyiik boliimiinii “il”’de geciren
katilimeilara (X=100.80) ait oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalama ise
yasamlarmin biiyiilk boliimiinii “kdy-kasaba”da geciren katilimcilara
(X=97.67) aittir. Bu bulguya gére, katilimcilarm yaraticilik diizeyleri {ize-
rinde yerlesim birimleri anlaml bir farklilik gdstermemektedir.

Katilimcilarin yaraticilik diizeyi puan ortalamalarinin anne egitim du-
rumlarina gore anlamli diizeyde farklilagma gosterip gostermedigini belir-
lemek amaciyla Anova testi yapilmistir (Tablo 8).

Tablo 8. Yaraticilik diizeylerinin anne egitim durumlarina gore farkliliklarina ait analiz so-
nuglart

Anne Egitim >

Durumu N X s.S. F p
Okuryazar 11 104.72 4.73 2.093
.. .068
Degil
Okuryazar 20 98.80 13.14
Yaraticilik Ilkokul- 77 99.48 7.07
Diizeyi ortaokul
Lise 57 97.46 6.32
Universite 38 98.26 7.23
Lisanstistii 2 105 8.49

Yapilan Anova testi sonucuna gore dgrencilerin yaraticilik diizeyleri ile
anne egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ol-
madigr belirlenmistir (p>.05). Tablo 8’de katilimcilarin gruplandiklar
anne egitim durumlan karsilagtirildiginda, en yiiksek ortalamanin anneleri
“lisansiistii” mezunu olan katilimcilara (X=105) ait oldugu goriilmektedir.
En diisiik ortalama ise anneleri “lise” mezunu olan katilimcilara (X=97.46)
aittir. Buna gore, katilimeilarin yaraticilik diizeyleri iizerinde anne egitim
durumlar1 anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Katilimeilarin yaraticilik diizeyi puan ortalamalarinin baba egitim du-
rumlaria gore anlamli diizeyde farklilasma gosterip gostermedigini belir-
lemek amaciyla Anova testi yapilmistir (Tablo 9).
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Tablo 9. Yaraticilik diizeylerinin baba egitim durumlaria gore farkliliklarina ait analiz so-
nuglari

Baba
Egitim N X s.S. F P LSD
Durumu
Okuryazar 2 111 5.66 4.343 001* 1-4,
Degil ’ 5,6
Okur- 9 105 11.34 2-4,
yazar 5,6
ilkokul- 62 100.10 7.98 3-4,5
Yarati-
cilik Dii- or.taokul
zeyi Lise 67 98 7.16 4-1,
2,3
Universite 60 96.97 6.62 5-1,
2,3
Lisansiistii 5 96 3.68 6-1,
2

* p<.05 1. grup=okuryazar degil, 2. grup=okuryazar, 3. grup=ilkokul-
ortaokul, 4. grup=lise, 5. grup=iiniversite, 6. grup=lisansiistii

Yapilan Anova testi sonucuna gore 6grencilerin yaraticilik diizeyleri ile
baba egitim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ol-
dugu belirlenmistir (p<.05). Tablo 9°da katilimcilarin gruplandiklari baba
egitim durumlart karsilastirildiginda, en yiiksek ortalamanin babalari
“okuryazar olmayan” katilimcilara (X=111) ait oldugu goriilmektedir. En
diisiik ortalama ise babalar1 “lisansiistii” mezunu olan katilimcilara (X=96)
aittir. Ortalamalar arasindaki bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldu-
gunu belirlemek amaciyla varyanslarin homojen olmasi sonucu LSD testi
kullanilmisgtir. Bu sonug, babalarin egitim durumu ytiikseldik¢e katilimei-
larin yaraticilik diizeylerinin diistiigiinii gdstermektedir.

Katilimcilarin yaraticilik diizeyi puan ortalamalarinin ailenin ekonomik
diizeylerine gore anlaml diizeyde farklilasma gosterip géstermedigini be-
lirlemek amaciyla Anova testi yapilmistir (Tablo 10).

Tablo 10. Yaraticilik diizeylerinin ailenin ekonomik durumlarina gére farkliliklarina ait
analiz sonuglari

Ailenin Ekonomik

Diizeyi N X S5.S. F p
Diisiik 7 99.71 797 1479 230
Yaratieihk o) 179 9863 772
Diizeyi ..
Yiiksek 19 10179 7.48

Yapilan Anova testi sonucuna gore 6grencilerin yaraticilik diizeyleri ile
ailenin ekonomik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir (p>0.05). Tablo 10°daki veriler incelendiginde ai-
lelerinin ekonomik diizeyi “yiiksek” olan katilimcilarmm en yiiksek
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(X=101.79), “orta” olan katilimcilarim ise en diisiik (X=98.63) puan ortala-
masina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirmada, yaratict drama egitimi alan birinci asama ve altinci
asama katilimcilarinin yaraticilik diizeyi algilar1 belirlenmeye ¢alisilmustir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda, aragtirmaya dahil olan katilimcilarin
“yiiksek diizeyde” yaraticilik diizeyi algilarina sahip olduklari ortaya ¢ik-
mistir. Aragtirma kapsaminda katilimcilarin yaraticilik diizeylerinin cinsi-
yet, egitim durumu, meslek, kayitli olunan yaratict drama asama diizeyi,
yerlesim birimi, anne-baba egitim durumu ve ailenin ekonomik diizeyi de-
giskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi sorgulanmis-
tir.

Cinsiyet degiskenine gore incelenen bulgular dogrultusunda, yaraticilik
diizeyi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi bulun-
mustur. Bu bulgu, yaraticilik diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda an-
lamli bir iligkinin olmadig1 bi¢iminde yorumlanabilir. Alanyazinda bu so-
nucu destekler nitelikte arastirma bulgularina (Adigiizel, 2016; Coban,
1999; Giilererli, 2014; Zeytun, 2010) rastlanmaktadir.

Egitim durumlar1 degiskenine gore yapilan analizler, yaraticilik diize-
yine yonelik anlamli bir farkliligin olmadigin1 gostermektedir. Egitim du-
rumu “lise”, “liniversite” ve “lisansiistii”’ olan katilimcilarin yaraticilik dii-
zeyi puan ortalamalarinin birbirlerine olduk¢a yakin olduklari bulunmus-
tur. Bu sonugla paralel olarak Giilel’in (2006) gergeklestirdigi ¢alismada
yaraticilik diizeyi ile egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik saptan-

mamistir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger bulgu, yaraticilik diizeyi iizerinde
mesleklerin anlamli bir farklilik géstermemis olmasidir. Katilimeilarin ge-
sitli meslek gruplarindan olusmalarinin, yaraticilik diizeyi algilarinda be-
lirleyici bir role sahip olmadig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Kayitli olunan yaratici drama asamalarina iligkin yapilan analizler, ya-
raticilik diizeyi ile asama degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olmadi-
gim gostermektedir. Buna bagl olarak katilimcilarin birinci agama ya da
altinct agamaya dahil olmalarinin, yaraticilik diizeyi algilar tizerinde etkili
olmadig sdylenebilir.

Katilimeilarin yagamlarimin biiyiik boliimiinii gegirdikleri yerlesim bi-
rimi ile yaraticilik diizeyi arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 bulunmus-
tur. Bu sonug, yerlesim birimlerinin yaraticilik diizeyleri lizerinde etkili bir
unsur olmadigini disiindiirmektedir. Benzer bigimde, Giilel (2006) de
aragtirmasinda yerlesim birimi acisindan yaraticilik diizeyinde anlamli bir
fark olmadigin1 belirlemistir.
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Anne egitim durumlar1 degiskenine gore yapilan analizler, yaraticilik
diizeyine yonelik anlamli bir farkliligin olmadigini gostermektedir. Bu bul-
gudan hareketle, anne 6grenim durumunun bireyin yaraticilik diizeyi {ize-
rinde etkili olmadig1 sOylenebilir. Yaraticilik diizeyi ile anne egitim du-
rumu arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 belirlenen calismalar (Ulag
vd., 2014; Yildiz vd, 2011) bu goriisii destekler niteliktedir. Ancak, baba
egitim durumlan degiskenine gore yapilan analizler, yaraticilik diizeyine
yonelik anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir. Bu baglamda baba
egitim durumunun, katilimcilarin yaraticilik diizeyi algilarini etkiledigi
ifade edilebilir. Babalarin egitim durumu yiikseldikge yaraticilik diizeyinin
diistiigline iliskin bu bulgu, egitim seviyesi yiikseldikce yaraticilik diizeyi-
nin arttigin1 ortaya koyan Cetingdz (2002), Dursun ve Uniivar (2011) ve
Oztung’un (1999) arastirmalari ile ¢elismektedir.

Katilimcilarin algiladiklar aile ekonomik diizeyi ile yaraticilik diizeyi
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 bulunmustur. Buna gore, ailenin
ekonomik diizeylerinin yaraticilik diizeyini belirlemede 6nemli bir faktor
olmadig sdylenebilir. Bu bulgulara benzer bigimde, yaraticilik diizeyi ile
algilanan aile ekonomik diizeyi arasinda anlaml bir iligski olmadig1 sonu-
cunu elde eden arastirmalara rastlanabilmektedir (Biber, 2006; Tiirkmen,
2014; Ulukok vd. 2012).

Aragtirmadan elde edilen sonuglar, katilimcilarin yiiksek diizeyde yara-
ticilik diizeyi algisina sahip olduklarini gostermektedir. Bu sonug, hem bi-
rinci hem de altinc1 asamaya kayitli olan katilimeilarin yaraticilik potansi-
yellerinin farkinda olduklari goriisii ile agiklanabilir. Bireyin toplumsal ve
sanatsal gelisiminde etkili oldugu diisiiniilen yaratici drama, yaraticilik po-
tansiyellerinin artirilmasina da olanak tanimaktadir. Yaratict drama uygu-
lamalar bireylerin diisiinciilerini 6zgiir kildig1, kaliplardan uzak kurgula-
nan yasantilardan olusmaktadir. Ozellikle canlandirma asamasinda yarar-
lanilan rol oynama ve dogaclama teknikleri, bireylerin zihinlerinde olus-
turduklar1 imgelerin somut birer ifadeye doniistiiriilmesine ve yaraticilik
giiclerinin sergilenmesini saglamaktadir. Bunlarin yani sira farkli bakig
acilarinin ve diistinme bi¢imlerinin goriilmesi grup ¢alismalarinda yasanan
etkilesimlerin dogal bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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USING PICTURES AND MOBILE APPLICATIONS IN ESL
AND ESP CLASSES /

Lect. Ozlem YAGCIOGLU

(Dokuz Eylul University School of Foreign Languages Foreign Languages
Department)

1. Introduction

In the modern world, after the millenium year, language teaching and
language learning materials, coursebooks and sources have increased ra-
pidly. Students in the world have also used the internet for finding diffe-
rent language courses and to use different kinds of applications to have fun
and to learn new words or to practice their foreign language learning skills.

Instructors who teach English as a foreign language have also taken up
many different kinds of online courses or webinars to learn how to use
technology effectively in their classes. Pictures have also helped instruc-
tors to create more joyful class hours. Using pictures and different kinds of
mobile applications in class hours will definitely help all learners and they
will attend class hours heartily and happily. The role of using mobile app-
lications in English language education is inevitable, but students must ne-
ver use their mobile phones or their applications while their instructors are
teaching their courses. Using mobile applications frequently will definitely
prevent learners attending the class hours regularly and most of the learners
will be demotivated . Instructors will also feel themselves unhappy, if their
students often use their mobile application during the class hours.

Pictures from different sources and mobile applications for learning or
teaching new words should be used as warm up activities or ice-breaking
activities during the class hours. If they are used at the beginning of the
courses or at the end of the courses for 15 minutes, students will get more
benefits from these applications.

The aim of this study is to help instructors who teach English as a se-
cond or as a foreign language to find different kinds of classroom activities
with the help of pictures and mobile applications.

2. Theoretical Background

2.1. What is Picture?

According to the Merriam-Webster dictionary, the word ‘picture’ is de-
fined as: https://www.merriam-webster.com/dictionary/picture

1- adesign or representation made by various means (such as pain-
ting, drawing, or photography)

2- a- a description so vivid or graphic as to suggest a mental image or
give an accurate idea of something the book gives a detailed picture of
what is happening
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b- a mental image

3- image, copy

he was the picture of his father

she was the very picture of health

4- a- a transitory visible image or reproduction
b- motion picture

c- pictures plural : movies

The word ‘picture’ is also defined by the Cambridge Dictionary as:
https://dictionary.cambridge.org/us/dictionary/english/picture

“A representation of someone or something produced by drawing, pa-
inting, or photographing. For example: He drew/painted a picture of my
dog. Brian takes lots of pictures (= photographs).”

“A picture is also an image seen on a television or movie screen:
For example: It’s an old set, and the picture is a little fuzzy.”

“A picture is also a movie. For example : It won an Academy Award
for best picture.”

2.2. Pictures in ELT and in ESP Classes

Pictures take important roles in foreign language education and in Eng-
lish language learning classes. We can use different kinds of pictures and
photos according to the topics we teach. For example; pictures for adjecti-
ves, pictures for verbs, pictures for some famous quotes, pictures for the
descriptions of the famous and popular places, pictures for the public signs
and notices, etc.

The following website can be used for the business images, women
images, nature images, technology images, food images, travel images,
happy images, wallpaper images, background images, animal images, ce-
lebration images, weather images and etc. :

Unsplash: Photos for Everyone: https://unsplash.com/explore

The following website can be used for the business pictures and stock
photos: https://unsplash.com/search/photos/business

The following website can be used for the women images: https://unsp-
lash.com/search/photos/women

The following website can be used for the natiire images: https://unsp-
lash.com/search/photos/nature

The following website can be used for the technology images: https:
//lunsplash.com/search/photos/technology
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The following website can be used for the food images: https://unsp-
lash.com/search/photos/food

The following website can be used for the travel images: https://unsp-
lash.com/search/photos/travel

The following website can be used for the happy images: https://unsp-
lash.com/search/photos/happy

The following website can be used for the wallpapers: https://unsp-
lash.com/search/photos/wallpapers

The following website can be used for the background pictures: https
://unsplash.com/search/photos/backgrounds

The following website can be used for the animal images: https:// unsp-
lash.com/search/photos/animal

The following website can be used for the celebration images: https://
unsplash.com/search/photos/celebration

The following website can be used for the weather pictures: https:
/lunsplash.com/search/photos/weather

Dreamstime is a website to find different kinds of phots, video footages,
audios, free and public domain images, illustrations, vectors and blogs.
Here is the website of the Dreamstime: https://www.dreamstime.com/

The following website is for the photos and the illustrations: https://
www.dreamstime.com/best-stock-photos

The following website is for the videos: https://www.dreamstime.
com/stock-video-footage

The following website is for the audios: https://www.dreamstime.
com/royalty-free-stock-audio-music

The following website is for the free and public domain images: https:
/Iwww.dreamstime.com/free-photos

The following website is for the illustrations: https://www. dreams-
time.com/stock-vector-illustrations-clipart

The following website is for the vector photos: https://www.dreams-
time.com/stock-vectors

The following website is for the editorial images: https://www.dreams-
time.com/editorial-stock-photos-images

Pinterest is an application which everyone can find different kinds of
pictures and photos. It can be used via gmail account, facebook account or
via an e-mail account. The following is the website of the Pinterest:
https://tr.pinterest.com/login/
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Shutterstock is also a website which can be used for different purposes.
If you become a member of this website, you can pay less money to use
the pictures, videos and the music on this website. It is illegal to use the
photos, videos and the music on this webiste without paying any money.

The following website belongs to the Shutterstock: https://www.shut-
terstock.com/tr/

The following website can be used to find the photos: https://www.
shutterstock.com/photos

The following website can be used to find the vector images: https://
www.shutterstock.com/vectors

The following website can be used to find the illustrations: https://
www.shutterstock.com/search/illustrations

The following website can be used to find the icons images: https://
www.shutterstock.com/search/icons

The following website can be used to find the videos: https://
www.shutterstock.com/video

2.3. What Does Mobile Application Mean?
A mobile application has been defined by the Techopedia as: https://
www.techopedia.com/definition/2953/mobile-application-mobile-app

A mobile application, most commonly referred to as an app, is a type of
application software designed to run on a mobile device, such as a smartp-
hone or tablet computer. Mobile applications frequently serve to provide
users with similar services to those accessed on PCs. Apps are generally
small, individual software units with limited function. This use of app
software was originally popularized by Apple Inc. and its App Store, which
offers thousands of applications for the iPhone, iPad and iPod Touch. A
mobile application also may be known as an app, web app, online app,
iPhone app or smartphone app.

2.4. Mobile Applications For Teaching and Learning New Words

There are many different kinds of applications which can help everyone
learn new words. They also help language learners practice the words they
know.

The following applications have been suggested by Zetlin (2016:1):
https://www.inc.com/minda-zetlin/7-mobile-apps-that-will-dramatically-
increase-your-vocabulary.html
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1. Vocabulary.com

This combined learning tool and game allows you to either learn and
retain words you choose or words the app chooses for you. Vocabu-
lary.com claims to use sophisticated algorithms to customize questions and
exercises just for you.

2. PowerVocab

PowerVocab is a definition matching game similar to this quiz currently
popular on Facebook, or to Free Rice. Players match words against mul-
tiple-choice definitions with the added elements of competing against other
players and playing against the clock. (Android only.)

3. Magoosh Vocabulary Builder

This quiz app is similar to PowerVocab but is specifically aimed at imp-
roving scores on the GRE (Graduate Record Exam) used for entry to gra-
duate schools. Magoosh is an online prep company that helps graduate
school applicants do better on the GRE and other exams.

4. A Word A Day Widget

From the people who brought you PowerVocab, A Word A Day Widget
puts a new vocabulary word on your device's home screen every day. And-
roid only, but for i0S, try Word of the Day Widget.

5.7 Little Words

This fun little vocabulary game gives you seven definitions and tiles
with combinations of two or three letters on them that you have to arrange
into the seven words. You learn as you narrow down your choices from
words you do know to words you don't. I'll admit to having played many
rounds of 7 Little Words myself.

6. Word to Word

This clever word association game offers you lists of words and chal-
lenges you to find the connections between them. They could be synonyms
or antonyms, related words (such as "scurvy" and "liver") or elements in
common phrases. Word to Word is simple to play but looks addictive to
me.

7. Words with Friends

This highly successful game from Zynga (the company behind Farm-
ville) has been around for years and still appeals. (I'm a recent convert my-
self.) Because the only way to win is to find uncommon words, Words with
Friends forces you to learn new words although not ones you're likely to
find on a GRE exam. Plus, it's a nice way to stay in touch with distant
friends. Available for Windows Phone as well as iOS and Android.
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8. Penny Dell Crosswords

Doing crosswords is a great way to increase your vocabulary and Penny
Dell Crosswords offers a free daily puzzle. But there are many other
crossword app options out there, including the venerable and challenging
New York Times crosswords, if you're willing to pay for the subscription.
Doing a crossword puzzle on a mobile device can be a lot more appealing
than doing one with a pencil or pen--no worries about illegible letters or
having to erase a wrong answer.

Except the ones suggested above, the following mobile applications
can be suggested for vocabulary learning:

1- Word Crossy - A crossword game: https://play.google.com/store
/apps /details?id=com.fillword.cross.wordmind.en&hl=tr

Word Crossy is a puzzle game to repeat or remember the words you
know.

2- Wordscapes

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.peoplefun.word
cross &hl=en_US

This is an enjoyable word game which can help students or anyone
learn new words or repeat the words they know.

3- Boatload Puzzles:
https://www.boatloadpuzzles.com/playcrossword

This is a free online word game to learn new words and practice prob-
lem solving skills when you play the crossword puzzle.

4- Words Of Wonders
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.fugo.wow&hl=en

Words Of Wonders is a game to learn or remember the names of the
historical places in the World and to develop the vocabulary knowledge.

3. Method
3.1. 1. Participants

The participants consisted of 72 (seventy two) university students at
Dokuz Eylul University in the city of Izmir in Turkey. They were univer-
sity students in the English Preparatory Classes Department and the first
class and the second class students in the Department of Museum Studies
at Dokuz Eylul University in Izmir in Turkey. Their ages ranged from 18-
23.
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3.1.2. Teaching Procedure:

The participants were asked to write their favourite learning habits du-
ring the 2nd week of their courses. They were also asked to write their
difficulties in learning English. Different kinds of classroom activities
were prepared and used for these students in their class hours.

3.1.3. Sample Classroom Activities
Using Picture Cards

Using Documentaries

Using Short Films

Using and Suggesting Different Kinds of Mobile Applications To Imp-
rove or Develop Vocabulary Knowledge

Sample Classroom Activity 1

The following classroom activity has been suggested by Pugliese
(2010: 42):

Matching Pictures
This is a quiet,relaxing activity to get the students ready for English.
Be Prepared

You will need one picture per student present in the class. You will also
need to cut out descriptions of the pictures and put them up on the walls.
Soothing music played in the background might be a good idea.

Be Creative

Before the lesson starts, take as many desriptions of pictures as the
number of students you have, andput them up on the walls of the classroom.
When the students come in, give them a picture and tell them that you
would like them to find the description that matches the picture. When they
are ready, invite them to share their picture with their nearest neighbour,
and tell each other what they liked about it.

Sample Classroom Activity 2
Pugliese (2010:42) also suggests the following classroom activity:
Picture This

Describing a picture is a classic in the language classroom. This acti-
vity adds a twist.
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Be Prepared

You will need a good selection of pictures of works of art, roughly 60
for a class of 20 students. You will probably also need to teach (or recycle)
language like: in the background, in the foreground, top, left, etc.

Be Creative
Put alot of pictures of works of art on your desk.

Invite all the students to come forward and pick one picture they’d like
to do some work on.

Ask them not to show the picture to anyone.
Put the students into pairs. (A and B).

Explain that the As describe the * opposite’ of the picture they 've cho-
sen, and that the Bs draw or write (see the comments below) the opposite
of what they hear from the As:

- If A says : ““ In this painting there’s a cat sitting in a tree.”

- B may write : “ The monkey’s eating a banana” or even “ There’s a
dog sleeping on the sofa.”

Give them plenty of time for this.

When they 're ready, ask them to check the Bs’ description against the
original. How close did they get?

Sample Classroom Activity 3

This is a picture talk activity which will help instructors who try to make
their students more active and talkative in the class hours.

Students talk about the picture cards they are given. They also ask the
questions behind them to each other.

Sample Classroom Activity 4
Using Arts in Teaching English As A Second Language

In this classroom activity, one of the famous pictures of a famous artist
is going to be used and you are going to ask questions about this picture.
Students are going to look at the picture and they are going to give answers
about the colours and the appearance.

For example:Leonardo da Vinci’s Painting, Mona Lisa, Gustav Klimt’s
Painting, The Kiss, Pablo Picasso’s Painting, Guernica.
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Sample Classroom Activity 5
Pictures for Adjectives

Select different kinds of pictures to teach adjectives and adverbs. For
example: happy, sad, excited, surprised, etc. These pictures or photos can
be chosen from different websites or from different kinds of magazines or
books.

4. Objectives Of This Study:
The objectives of this academic study are as follows:

* To help students to practice English as much as possible
= To help students to develop their creativity skills

= To help students to learn new words or phrases

* To help students to speak English fluently

5. Findings

The classroom applications which were written above in this study were
applied in my own teaching classes. Students in these classes were univer-
sity students from the different faculties at Dokuz Eylul University and
they were between the ages of 18 and 23. These applications were conduc-
ted in two different classes in the English Preparatory Classes Department
at Dokuz Eylul University in Izmir, Turkey. They were also conducted in
the first class and in the second class students in the Department of Musem
Studies in the Faculty of Letters at Dokuz Eylul University in Izmir in Tur-
key. Students in these classes informed that the classroom applications hel-
ped them to learn the new words and phrases effectively. They also infor-
med that their vocabulary knowledge improved rapidly day by day.

6. Conclusion

Students who learn English as a second language are taught different
kinds of English courses in the English Preparatory Classes Departments
in Turkey. Therefore these students use different coursebooks and materi-
als for each course they attend in their departments. Although these course
books and materials are excellent to use, students in these classes someti-
mes need different classroom activities in their classes. Students who learn
English as a second or as a foreign language in their faculties also need to
learn different classroom activities in their class hours.

Up to here, the definitions of the word ‘picture’ and the word ‘mobile
application’ have been given. The role of using the pictures and the mobile
applications in English language teaching classes has been handled.
Sample classroom activities to use pictures and mobile applications have
been suggested.

It is hoped that this study will help colleagues to create more enjoyable
class hours. It is also hoped that the colleagues who teach English as a
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second or as a foreign language or the colleagues who teach English for
specific purposes will get benefits from this study.
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Introduction

Teacher training is done by education faculties at higher institutions in
Turkey since 1982 (Oztiirk, 2009). It is an undergraduate program aiming
to train teachers in their pre-service training stage in which they study on
three main fields including field knowledge, professional teaching
knowledge, and general culture. Clift ve Warner (1986) states that teacher
training programs give time and resource for reflection of educational sub-
jects, give student teachers a chance to have multiple perspective in teac-
hing process, and give a chance to understand the structure and aims of the
school. At the fourth year of the undergraduate program, student teachers
go to local schools to do teaching practice and to implement their profes-
sional teaching knowledge. During this teaching practice, student teachers
first do observation and then start teaching. According to Kiigiikahmet
(2002), student teacher learns to whom, why, where, and how to teach in
courses related to professional teaching knowledge. Teaching practice co-
urse is one of the courses given under this field. In teaching practice course,
student teacher have a chance to implement thier theoretical knowledge
into practice at real classes. Teaching practice course helps to train high
quality teachers. It also increases the cooperation between students, effec-
tive learning, and effective feedback for students. Moreoever, student te-
achers learn being punctual and recognise that students have different le-
arning styles. Gok¢e and Demirhan (2005) states that the most important
function of teaching practice course is that practice teachers at schools
contribute the the professional development of student teachers. Teaching
practice course aims to improve teaching skills, understanding the curricu-
lum, evaluating course books, doing assessment, and sharing the practice
experience with other students and supervisors (YOK, 1998).

! This paper is produced by using “Creative InternPrize Project” which is coordinated by
Akdeniz University and funded by the Erasmus+ Program of the European Union and Tur-
kish National Agency. However, European Commission and Turkish National Agency can-
not be held responsible for any use which may be made of the information contained the-
rein.
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Dursun and Kuzu (2008) underlines that the quality of teaching practice
course also depends on the attitude of supervisors and practice teachers in
attaining objectives of this course. However, supervisors, practice teachers,
and student teachers face some problems during this teaching practice co-
urse. According to different studies, the main problems can be listed as
follows:

o Getting less support from supervisors and practice teachers,

o Getting less guidance from supervisors and practice teachers,

¢ Not enough observing student teachers and giving feedback less,

e Poor quality of communication between student teacher and practice
teacher,

e Poor quality of cooperation between supervisors, practice teachers,
and student teachers.

According to Ozkilig, Bilgin, and Kartal (2008)’s study, it is found that
student teachers had some problems in support of supervisor and practice
teacher during the teaching practice course. Most of the studies revealed
out that student teachers are getting less support from supervisors and prac-
tice teachers, and less guidance from supervisors and practice teachers. Ki-
raz (2002) states in his study that student cannot get enough guidance from
practice teachers in the following areas: planning lesson, classroom mana-
gement, teaching model, and material selection. Similarly, Karamustafa-
oglu and Akdeniz (2002) did a reseach on student teachers implementati-
ons at schools. For this aim, authors did observation and semi-structured
interviews with eight student teacher and three practice teachers. Accor-
ding to their findings, student teachers do less practice at laboratories, de-
veloping simple materials, and doing assessment. It is understood that they
received less support and guidence from practice teachers.

There are also some studies which reveals out that there is not enough
observation in teaching practice courses. According to Azar (2003), stu-
dent teachers stated that they did not receive enough attension from super-
visors, and supervisors did not observe them adequately and give enough
feedback. These student teachers also added that supervisors did not give
enough feedback to students about the files they prepared at the end of the
course. In this study, practice teachers stated that they did not get enough
information from supervisors.

Moreover, it is also seen in some studies that practice teachers and su-
pervisors have not enough time to observe student teachers and give feed-
back to them. Eraslan (2009) found in his study that student teachers could
not find enough time for teaching practice at school and did not receive
feedback on their teaching practice. He added that both practice teachers
and supervisors are not supportive enough to them in the process of this
course and do not meet their expectations. Similarly, according to Can
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(2001), supervisors do not perform training and assessment responsibilities
on teaching practice courses regularly and systematically. Another study
was done by Ozdemir and Yildirim (2012). They found that student teac-
hers have some problems with the supervisors who instruct teaching prac-
tice courses and practice teachers in practice schools. The authors stated
that student teachers pointed out some of their expectations from supervi-
sors and practice teachers for the solution of these problems.

Another important proble is the communication problem between su-
pervisors, student teachers and practice teachers. Ozbek and Aytekin
(2003) found that student teachers want have more effective communica-
tion with practice teachers, they want more help, and carry out the courses
together.

Furthermore, there are some researchers about the cooperation between
supervisors, student teachers and practice teachers, and its quality. Dallmer
(2004) points out that the success of teaching practice depends on the ef-
fective communication between supervisors, student teachers and practice
teachers. According to author, experiences shared between supervisors,
student teachers and practice teachers and feedbacks will support the
change. Gokce ve Demirhan (2005) found that the cooperation between
supervisors, student teachers and practice teachers was not sufficient, prac-
tice teachers did not give enough support in developing materials, there is
a meaningful difference between the opinions of practice teachers and stu-
dent teachers. Practice teachers saw themselves successful in implementa-
tion of their duties and responsibilitirs.

As it is listed in the paragraphs above, there are some communication
and cooperation problems among student teachers, supervisors, and prac-
tice teachers. This three legs of the triangel should have a good relationship
and cooperation to have an effective teaching practice course. Carlson,
Kimpton, Oswald and Puglisi (2007) also states that cooperation and de-
velopment of effective communication between supervisors and student
teachers are other factors for achieving the aims of this course.

The aim of this study is to propose an online platform for teaching prac-
tice course to improve the cooperation and communication among super-
visor, student teacher, and practice teacher.

In this study, model development method with literature review was
used to propose an online platform for teaching practice course to improve
the cooperation and communication among supervisor, student teacher,
and practice teacher. In this sense, it is a descriptive research.
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Creative InternPrize Project

Creative InterPrize, an Erasmus+ KA2 Vocational Education Strategic
Partnership Project, was coordinated by Akdeniz University and funded by
Turkish National Agency between 2016-2018.

Creative InternPrize was a partnership between 11 organisations inclu-
ding 3 vocational education and training (VET) schools, 1 VET provider,
1 adult education provider, 3 universities, 1 enterprise centre and 2 NGOs
working in education and training who have come together to implement a
concept based on project oriented apprenticeships and internships in the
creative industries. It is a project-based work. This project work was gene-
rated by the school in partnership with local industry and players in culture,
media, social work, youth and other fields and in this way it placed students
in contact with the labour market.

The project work was supported by the use of a digital platform that the
partners created. This platform became a common working place and coo-
peration between students under the instruction and mentorship of teachers
and the local industry that benefited from the work of the students. This
cooperation therefore not only brought VET schools closer to enterprise
but also brought enterprise into the school space. The platform was avai-
lable online so that students could work from home, in their own time,
alone or together with others instilling in them a sense of responsibility,
cooperation, autonomy and a sense of enterprise.

Teachers and students worked in a startup environment during pilot ac-
tivities in the participating schools and then after the end of the project
lifetime schools adopted InternPrize practice for themselves. There were
two training activities for teachers in Spain and in Greece on the subject of
startup and on the InternPrize methodology, use of tools and virtual works-
pace.

The partners created training content for teachers in VET on the subject
of startup and this included resources and materials, manual and user guide
of the digital platform. This training on startup is also available as an OERs
supported by a Telematic University of Italy even outside the partnership
and beyond the project lifetime. To supplement the training resources the
partners created a video gallery of narratives of the InternPrize experiences
in the school in which teachers, students and entrepreneurs shared the expe-
rience and anecdotes. They, in this manner took, part in a wide ownership
exercise, and future beneficiary teachers and students learnt from real life
experience of InternPrize. This was also an asset on the curriculum of the
students sharing their experience in startup.

The benefits of Creative InternPrize were for a wide spectrum of student
profiles including:
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o gifted students who wish to explore career possibilities in the creative
industry,

e students often labeled as having learning challenges due to their apti-
tude for the practical as opposed to formal education,

e students who have a particular creative streak possibly accompanied
by a sense of entrepreneurship,

e students from any gender and geographical, cultural, religious, econo-
mic, social background given that InternPrize worked through projects ge-
nerating positions and vacancies and therefore giving merit to skills and
aptitudes.

Creative InternPrize looked into possibilities of implementing the met-
hodology of bringing students in contact with enterprise through project
based work experience in the creative industries in mobility projects. The
partners also explored possibilities of the transfer of the InternPrize expe-
rience to other sectors outside the creative industries. The partnership was
one based on track record of experience and geared on networking and
sustainability beyond the project lifetime. It was oriented towards taking
an active part and making a proactive contribution towards further compe-
titiveness in the creative industries, combating of early school leaving and
youth unemployment that are at the heart of the strategies of the European
Union.

The objectives of this project at school education level were:

e starting a new practice in the dynamics required to establish relations-
hips between school education and industry,

e making the creative industries part of the equation when it comes to
career development of students,

e giving the student a competitive spirit by showing them that compe-
tences and skills bring about opportunity and that self taught extra curricu-
lar skills are valuable when acquired and when shared,

e generating opportunities for those students who are more oriented
towards the practical and less to didactic formal education and therefore
possibly labeled as having learning difficulties.

Creative InternPrize Project met all these objectives. First of all, the
digital platform was used all parties including students, teachers, and com-
panies. Therefore, this digital platform established the relationship
between these three parties. Next, students learnt more about creative in-
dustries and it helped their career development by making their profile
stronger. They had a chance to work in a project-based work experience
which will help them for a better profile. The platform also presented a
competitive environment for students, where they can show their compe-
tences and skills. They also tried to self taught extra curricular skills to be
more successful in a project-based work since. Finally, students who are
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labeled as having learning difficulties had to chance to show their compe-
tences and skills on the digital platform.

The objectives of this project at partner organisations level were:

e to establish the InternPrize concept as a foundation for a studio school
concept. This is already being used in a number of VET schools in France
as a vehicle to support students who are often seen as students with learning
difficulties and who have hurdles in their integration into the labour mar-
ket,

e to establish the practice of InternPrize in school at local level,

e to set the foundation for exploration of InternPrize practice through
mobilities for apprenticeships or internships overseas for a project oriented
mobility experience.

Creative InternPrize offered faster and more intensive learning due to
the practical environment. It also aimed to be explored as a learning envi-
ronment for NEETs (Young people who are not in employment, education
or training ) as remedial education to get them out of the cycle of unemp-
loyment. It immediately started up or changed direction of a career because
students, NEETs or even possibly adult learners learn through practice and
finish the experience with a job on their Curriculum Vitae. More than this
the experience was in the creative industries which meant that usually the
results of the project-based work done was visible and tangible and could
be seen by potential future employers.

The partnership therefore developed careers in school and became a la-
unching pad for life projects of students. This was a step forward in the
efforts of VET schools to create and maintain relationships with industry
that were often not easy to maintain especially in the case of the creative
industry

A Model for Teaching Practice Course

The Creative InternPrize Digital Platform enables trainers, students and
enterprise to work together on projects in the creative industries. It is a
collaborative working space in which:

o teachers, trainers, students or entrepreneurs can start up projects that
will be implemented together in an environment of cooperation and pro-
fessional friendship,

e members in a creative community can up their profile and track record
of work so that each one can grow and learn with others and create new
notches in one's career,

e training on start-up (of career or enterprise in the creative sector) is
possible in a non-formal and informal learning environment bringing in
flexibility, autonomy and responsibility into the equation.
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The main aim of using digital platform in Creative InternPrize Project
is to make students feel more relax and find time at home or anywhere to
work on their traineeship Project, to get direct feedback from their super-
visors (teachers at school) and companises about their Project work. To do
this, teachers open the Project on the digital platform, then students an done
person from the company joins the Project work on the platform. Next,
teachers can open discussions from the Discussion Board on the digital
platform and give feedback to students and communicate with the com-
pany representatie and the students. More students can join to the same
Project and work collaboratively.

This model can also be used for teaching practice course. Micro teac-
hing can be used in this model. Student teachers can record 5-10 minutes
of their teaching and send the link to supervisors and teachers. Then a
dicsussion board can be open by supervisor or paractice teacher. Students
can join the discussion, and get direct feedback from them, Express them-
selves in a relax mood at home. It will make the communication and col-
laboration between supervisors, practice teachers, and student teachers. As
it is seen in the studies done about teaching practice course, most of the
students have the following problems in this course:

o Getting less support from supervisors and practice teachers,

o Getting less guidance from supervisors and practice teachers,

¢ Not enough observing student teachers and giving feedback less,

e Poor quality of communication between student teacher and practice
teacher,

e Poor quality of cooperation between supervisors, practice teachers,
and student teachers

By using the digital platform, some of these problems may be solved.
Especially supervisors do not have enough time to observe, so they can
watch recorded videos and gve feedback from their office or home. Prac-
tice teacher also can make comments on this micro teaching. Moreover,
students will be not under stress and express their ideas better from online
platform. This digital platform in teacher practice course will have two ad-
vantages,

e Students feel more relax while expressing their ideas about feedbacks,

e Students can get feedback for each video record so that they can have
more feedback about their teaaching

o Supervisors will observe more teaching practice of the students, and
give more feedback

e Supervisors, student teachers, and practice teachers will have more
communciation through digital platform

e Supervisors, student teachers, and practice teachers will have more
cooperation through digital platform
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The digital platform is free to use, so student teachers, practice teachers,
and supervisors can use it just after being a member of the platform. They
can carry out as many teaching practice as they like on the digital platform.
There are e-manuls in seven languages including Turkish and English on
the Creative InternPrize Project web site (http://creative.internprize.eu/)
which shows how to use the digital platform. The Creative InternPrize Di-
gital Platform is accessible from the Members Area of the project web-
site.To reach the digital platform, potential users should be a member of
the Creative InternPrize from this link http://creative.internprize.eu/mem-
ber/login?returnURL=http://creative.internprize.eu/Home/Dashboard

Discussion and Conclusion

The aim of this study is to propose a digital platform which is developed
by Creative InterPrize Project, an Erasmus+ KA2 Vocational Education
Strategic Partnership Project, for teaching practice course to improve the
cooperation and communication among supervisor, student teacher, and
practice teacher.

One of the advantages of using digital platform in teaching practice co-
urses may be that it makes communication between users more effective
and better. According to the studies done by different researchers, it is seen
that there is some communication problem between supervisors, practice
teachers, adn student teacher, which can be solved by using the digital plat-
form. Gokge and Demirhan (2005) stated that the cooperation among the
teacher candidate, mentor and the teaching staff is not at enough level, the
mentors do not support the teacher candidates in the process of developing
lesson plans and materials, and there is a meaningful difference between
the views of the mentors and the teacher candidates. The study of Bastiirk
(2009) has also similar findings. The author’s findings revealed that there
were difference among student teachers in the quantity of hours taught in
one semester because arbitrary applications of mentors. He added that ne-
arly half of pre-service teachers didn’t talk with their mentors about their
lessons plans before their teaching. Bastiirk added that the efficiency of
Teaching Practice Course depends on the nature of the relationship
between mentors and student teachers and the process experienced by stu-
dent teachers.

Similarly, Eraslan (2008) did a research to discuss the experiences of
student teachers about teaching practice course. According to this study,
supervisors and practice teachers did not act responsible and put the inte-
rest and commitment needed. Thus, student teachers gained more negative
experiences such as making reluctant to the teaching as a profession or de-
veloping a negative attitude towards teaching rather than positive ones. On
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the other hand, a few student teachers who worked with trained and expe-
rienced supervisors and practice teachers had good experience such as
practicing teaching in real school situations and feeling like a teacher of
the class.

There are also many studies about the problems especially in providing
sufficient feedback by supervisors and practice teachers to student teachers
as a result of their presentation in various classes. Paker (2008) also did a
study on the problems of student teachers regarding the feedback of uni-
versity supervisors and mentors during teaching practice. The results of his
study show that student teachers complain most about insufficient feed-
back concerning their planning a lesson and presenting it in the classroom.
Accordingly, Eraslan (2009) did another study to investigate the opinions
of prospective mathematics teachers in Teaching Practice course taken at
the last semester of the teacher education program. The findings revealed
that there exist not enough opportunities for practice teaching and little or
no feedback from their practice teachers.

As a conclusion, it is seen that teaching practice course needs a digital
platform or a similar model to have a better and effective cooperation and
communcation between student teachers, supervisors, and practice teac-
hers. Using the digital platform of creative InternPrize and micro teaching
will be a solution to have more effective and useful teaching practice co-
urses.
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“ARKADASLIK SINIFTA KALMASIN.”: HABABAM
SINIFI FILMLERININ LISE OGRENCILERININ ARKA-
DASLIK DEGERINE iLiSKiN ALGILARINA ETKiSi /
Nergiz KORUOGLU - Melis GUNSU - Zeynep Sude SEL

(Swrrt Yircali Anadolu Lisesi Balikesir)
1. Giris

Deger, insani insan yapan; davraniglart anlamlandiran ve gelistiren;
iligkilerimize yon veren; inanilan, arzu edilen ve davranislar igin bir 6lgiit
olarak kullanilan olgudur. Tiirkge sozliige gore deger, bir seyin dnemini
belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsiliktir (Tiirk Dil
Kurumu, 2005). Bu degerlerden biri de “arkadagliktir”. Giinlimiizde, gor-
sel diinyanin bizlerde duygusal ve ahlaki etkileri inkar edilemez diizey-
dedir. Gorsel 6geler bizlere sunulurken mesaj iletimini de yapmaktadir.
Sunulanlar algilanirken kodlanmis mesajlar da izleyiciye ulasmaktadir.
Kargilasilan duruma gore iginde bulundugumuz anda; davranisimizin na-
sil olacagi sorununa bu sekilde ¢oziim onerileri sunar (Kolker, 20009, s.
215).

En yaygin kitle iletisim araglarindan olan film ise, herkese kolayca
hitap edebilen, hareketli resim, s6z ya da yazi ve miizikle olugsmus bir
anlatim olanag1 verir (Onaran,1968, s. 7). Bu baglamda, genglerimizin
bilinglenmesinde, olumlu kalic1 arkadasliklar edinmelerinde katki sagla-
yacak filmlerden genis dlgiide yararlanmalidir. Ciinkii etkileyici bir film,
uzun yillar boyunca insan belleginden silinmez (Budak, 1986, s.15). Boy-
lece arkadaslik iliskilerinin olduk¢a yogun islendigi filmler genclerde
uyandirdig etkileri ve onlara olan yansimalar1 konusunda degerlendiril-
melidir.

Yapilan calismalar, iyi kurgulanmis filmlerin genglerde biraktig bi-
ligsel, duyussal ve devinimsel etkisinin yadsinamaz oldugunu gostermek-
tedir. Birkdk (2008) sinemanin; tutum ve davraniglar tizerindeki etkisin-
den bahsetmektedir. Ona gore sinema “ davranig modelleri ” olusturmak-
tadir. Bu baglamda Hababam Sinifinda islenen arkadaglik degerlerinin
genclerde olumlu davraniglar olusturacagi disiiniilmektedir. Kamat
(2012), filmlerin “hipnotik” etkisinden ve izleyenlerin filmin kahraman-
larini taklit edeceklerinden bahsederek, arastirmamizda bize yol goster-
mektedir. Ugak Simsek (2003), grup yasantisi degerlendirmelerinde, ge-
nelde bu yasant1 yardimiyla, katilimeilarin filmleri kendi kisisel gelisim-
lerine doniik olarak izleme becerisi kazandiklarini ifade etmektedir. Ca-
lisma katilimcilarin kigilerarasi iligkilerini olumlu yonde yeniden diizen-
ledikleri, kendilerini daha iyi tanidiklari, bu yasantinin iglevsel olmayan
diisiinceleriyle basa ¢ikmada ve yasama karsi olumlu bakis agis1 gelistir-
mede biiyiik 6l¢iide yardimct oldugunu belirterek, ¢calismamizi yonlen-
dirmede katk1 saglamaktadir.
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Birkok (2008)’e gore, sinema film aracinin, bir egitim alaninin ama-
cma uygun sekilde diizenlenerek rahatlikla kullanilabilir. Entellektiiel
olarak Ogrencileri birlestirmede potansiyel saglamaktadir (Marcus,
2004). Ugak Simgsek’ in (2003), film terapisi uygulamasi ile bireylerin
davranislarinda iyimserligin gelistigi yoniinde bulgular mevcuttur. Ince
Yakar (2013) , yaptig1 arastirmalarin sonucunda, filmlerin 6grencilerin
arkadaslik degeri yoniinden olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulagmis-
tir.

1.1. Arastirmanin Onemi

Insan hayatinin en firtinal: dénemi olan ergenlikte genclerin duygu ve
disiinceleri ¢evresel faktorlerden ¢ok fazla etkilenerek degisim gosterir.
Karsilarina ¢ikan dogru 6rnekler onlarin kisiliklerinin saglam temellere
oturmasinda etkendir. izlenen filmlerden aldiklar1 ana fikir hayatlarinda
ve deger yargilarinda izler birakir. Bu ylizden 6gretmenlerin seminer do-
nemlerinde bile izlemesi gerektigine inanilan Hababam Sinifi filmlerinin
izlenmesi arkadaslik degerlerinin sekillenmesinde alternatif bir yontem-
dir. Alan yazin incelendiginde sinemanin gesitli boyutlarda insan algisi
iizerindeki etkisinin ele alindig1 aragtirmalar yer almaktadir. Ancak okul
temal1 filmlerin arkadaglik degerlerine etkilerinin incelendigi bir ¢aligma
bulunmamaktadir. Bu ¢alisma Hababam Sinifi filmlerinin arkadaslik de-
geri yoniinden analiz edilerek d6grencilerin arkadaslik degerine iligkin al-
gilarinin tespit edilmesi agisindan bir ilktir. Akranlarin mizah anlayisinin
birbirlerine yakin oldugu ve izlenilen sahnelerden verilmek istenen me-
sajlarin ayn1 kusaklar arasinda benzer olabilecegi diisiiniilerek bu calis-
mada, Hababam Simifi sahneleri derslerde kullanmak iizere hazirlanmis-
tir. Yapilan ¢alisma, 6grencilerin eglenerek ve kalici arkadaslik degerleri
kazanmasi adina ilgili literatiire katki saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci “Hababam Sinifi” filmlerinin arkadaslik degeri
yoniinden analiz edilerek 6grencilerin arkadaslik degerine iligkin algila-
riin tespit edilmesidir.

1.3. Arastirmamin Problemi

“Hababam Sinifi” filmleri 9. sinif 6grencilerinin arkadashk degerle-
rine iligkin algilarini nasil etkilemektedir?

1.4. Varsayimlar

Bu ¢aligmaya katilan 6grencilerin gergeklestirilen goriigmelerde ger-
¢ek diisiincelerini yansittiklari varsayilmistir.

2. Yontem

Calismada oncelikle konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar incelenmistir.
Ardindan Hababam Sinifi serisinin 6 filmi dikkatle izlenerek arkadaslik
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degeri ile ilgili sahneler kaydedilmistir. Bu sahnelerin arkadaslik degeri
ile ilgili olan temalar1 bulunmustur. Kaydedilen sahneler derste kullanil-
mak lizere etkilesimli tahtaya aktarilmigtir. Film sahneleri izlenmeden
once ve izlendikten sonra 6grencilerden arkadaglik kavrami hakkindaki
diisiincelerini resim ¢izerek dile getirmeleri istenmistir. Konusma ve yaz-
manin yani sira ¢izim de dgrencilerin ¢esitli kavramlara yiikledikleri de-
gerleri tespit etmek agisindan bagvurulacak yontemlerden birisidir. Uy-
gulamanin ardindan ¢aligmaya katilan 6grenciler arasindan segilen 15 6g-
rencinin izlenen sahnelere iliskin goriisleri ve arkadaslik metaforlari alin-
mistir. Metaforlar insanlarin bir diisiinceyi anlatabilmesi igin yaygin ola-
rak kullandiklar bir yapidir (Pratte, 1981, Akt. Gtiltekin, 2013).

Bu c¢alisma izlenen sahnelerin arkadaslik degeri tizerindeki etkilerini
ayrintili olarak betimlemeyi amagladigindan nitel bir caligsmadir. Arastir-
manin deseni, ¢aligma grubu, veri toplama araclari ve verilerin analizine
iligkin ayrintili bilgi asagida yer almaktadir.

2.1. Arastirmanmn Deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi de-
seni benimsenmistir. Durum calismasi bir duruma iliskin olay ya da sii-
recin sinirhi sayida Ornekleri ile her yoniiyle incelenmesidir (Cepni,
2012). Bu ¢aligmada siirli sayida grencinin “Hababam Sinifi” filmleri-
nin arkadaslik degeri lizerindeki etkilerine iligkin goriislerinin incelen-
mesinin amaglanmasi, durum ¢alismasinin benimsenmesinde etkili ol-
mustur.

2.2. Calisma Grubu

Bu ¢aligma 2018-2019 Egitim-Ogretim y1li giiz yarryilinda Marmara
Bolgesi’ndeki bir devlet okulunda gerceklestirilmistir. Calisma kapsa-
minda segilen sahneler; 6zellikle ergenlik doneminin en firtinali oldugu;
arkadaslik ve diger olgularin kalic1 yerlesmeye gectigi yas grubundan do-
lay1, amagh 6rnekleme yontemi kullanilarak secilen 18 erkek, 15 kizdan
olusan 33 kisilik 9. sinif 6grencisine uygulanmistir. Bu 6grenciler arasin-
dan rastgele segilen 8 kiz, 7 erkek olmak {izere 15 6grenciyle goriismeler
yapilmustir.

2.3. Veri Toplama Araclar1

Aragtirma verileri, 6grencilerin arkadaslik degerine iligkin resimleri
(6grenci lirtinleri), metaforlar1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla
toplanmistir. Gorligme formunun hazirlanmasi asamasinda oncelikle
aragtirmanin problemine yanit olabilecek sekilde ilgili literatiir taranarak
olast sorular belirlenmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu igerik-kapsam gecerliligini saglamak i¢in uzman goriisiine sunul-
mustur. Goriisme formu Ek A’ da yer almaktadir.
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Uzman goriisii dogrultusunda diizenlenen form ayni yas grubundaki
diger bir 9. Smif 6grenci grubuna Hababam Sinifi filminden kesilen ayni
sahneler izletilerek uygulanip pilot ¢aligmas1 yapilmistir.

Hazirlanan sorular rastgele secilen 8 kiz, 7 erkek olan 15 kisiye derin-
lemesine goriisme teknigi tercih edilerek sorulmustur. Derinlemesine go-
riisme tekniginin tercih edilme nedeni; az sayida katilimcinin deneyim,
goriis ve diisiinceleri hakkinda detayli bilgi istemesidir. Ogrencilerin
onay!1 ile goriigmeler ses kaydina alinmustir.

Bu arastirmada temel veri kaynagini 1975-1981 yillar1 arasinda ¢eki-
len “Hababam Sinifi” filmleri olusturmaktadir.

Film Cekim Yil Yonetmeni

Hababam Sinifi 1975 Ertem Egilmez
Hababam Sinifi Sinifta Kaldi 1976 Ertem Egilmez
Hababam Sinifi Uyaniyor 1977 Ertem Egilmez
Hababam Sinifi Tatilde 1978 Ertem Egilmez
Hababam Sinifi Dokuz Doguruyor | 1979 Kartal Tibet

Hababam Sinifi Giile Giile 1981 Ertem Egilmez

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen veriler nitel veri ¢éziimleme siirecine uygun olarak sirasi
ile betimsel ¢oziimleme, sistematik ¢oziimleme ve yorumlama asamala-
rindan gecirilmistir. Betimleme siirecinde ses kayitlar1 her 6grenci icin
transkript edilmistir. Sistematik ¢oziimleme siirecinde veriler siniflandi-
rilarak benzerlik ve farkliliklar ortaya gikarilmistir. Verileri anlamli kila-
cak temalar ile kavramlar belirlenip tablo haline getirilmistir. Tematik
kodlamada, ortaya ¢ikan kodlarin benzerlik ve farkliliklarinin saptanmast
ve buna gore birbirleriyle iliskili olan kodlar1 bir araya getirebilecek tiir-
den temalarin belirlenmesi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2008). Verilerin
analizinde arastirmacilarin yani sira alan uzmani iki kisinin de ortak te-
malar1 incelenmis olup temalarin tutarlilig ortaya koyulmustur.

3. Bulgular ve Yorum: Bu bolimde Hababam Smifi filmlerinin
ogrencilerin arkadaslik degerine iligkin algilarina etkilerinin bulgular su-
nulmustur.
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3.1. Resimlerden elde edilen bulgular ve yorumlari:

Tablo 1: Hababam Sinifi filmlerinin izlenmeden 6nceki 6grencilerin arkadaslik kavra-
mina duygusal bakislarinin ¢izimlerinden elde edilen tema, alt tema ve frekanslari

Tema Alt tema Frekans (f)
Olumsuz duygu Cikar giitme 2
Sevgi 5
Yardimlagma 8
Olumlu di
iy cuyeu Birlik ve beraberlik 8
Beraber eglenme 10

Tablo 2: Hababam Sinifi filmleri izlendikten sonra 6grencilerin arkadaslik degerine ilis-
kin resimlerinden elde edilen tema, alt tema ve frekanslari

Tema Alt tema Frekans (f)
Beraber eglenme 5
Sevgi 8

Olumlu duygu Yardimlagma 8
Birlik ve beraberlik 12

Tablo 2’den goriildiigli gibi “Hababam Sinifi” filmleri &grencilerin
arkadaslik degerine iligkin algilarinda degisme oldugunu gostermektedir.
Ogrenciler arkadasligi beraber eglenme olarak algilarken film sahnelerini
izledikten sonra birlik ve beraberlige vurgu yapmuglardir.

3.2. Metaforlardan elde edilen bulgu ve yorumlar

Tablo 3: Arkadaslik degerine iligkin metaforlardan elde edilen tema, alt tema, kod ve

frekanslar
Tema Alt Tema Kod Frekans (f)
Cikar glitmeme Golge 1
Yardimlasma Ev, kivilcim 2
Olumlu Su, sonsuz sevgi, pusula, duvar, 6

duygu Birlik ve beraberlik olimpiyat halkalari, deniz

Giines, tomurcuk, gokkusagi, oksi- | 6

Samimiyet jen, ip, deniz

Tablo 3’ten goriildiigii gibi 6grencilerin metaforlar1 arkadaglik dege-
rini daha ¢ok birlik ve beraberlik ile samimiyet olarak algiladiklarini or-
taya koymaktadir. Birlik ve beraberlik temasina iliskin O.7 nin meta-
foru asagidaki gibidir: “Arkadasiik, olimpiyat halkalar: gibidir. Ciinkii
tek biri dahi kopsa kimligini kaybeder.”
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3.3. Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgu ve yorumlar

Tablo 4: Oprencilerin arkadaslik kavramu ile ilgili goriislerinden elde edilen tema, alt
tema ve frekanslari.

Tema Alt Tema Frekans(f)
Cikar glitmeme
Beraber eglenme
Fedakarlik
Arkadaglik degerine | Sevgi ve saygi
iligkin bakis ag1st Paylasma

Birlik ve beraberlik
Samimiyet

== |O|~|W|WwW]|—

0
0

Tablo 4 incelendiginde “Arkadaslik degerine iligskin bakis agis1” te-
masinda 1 6grenci arkadaslig1 ¢ikar glitmeme olarak tanimlarken; 3’er
ogrenciden olusan iki grup ise beraber eglenme ve fedakarlik ifadelerini
kullanmustir. 4 6grenci arkadaglik degerine iliskin sevgi ve saygi vur-
gusu yapmis; 9 6grenci ise arkadasligi paylasmak olarak ifade etmistir.
10 6grenci arkadasligin birlik ve beraberlik oldugunu diger bir 10 6g-
renci de arkadasligin aileden de 6te oldugunu; zor aninda ilk aklina ge-
len kisi olarak arkadag kavramini agiklamugtir.

Tablo 5: Ogrencilerde Hababam Sinifi filmlerinin arkadaslik degerine etkisine iliskin
goriislerinden elde edilen tema ve alt tema ile frekans degerleri.

Tema Alt Temalar Frekans (f)
Hababam Stnifi Arkadaslik degerine iliskin unutulan farkli 4
filmlerinin ark boyutlart hatirlama
Jmierinin arka- Ty ) daslik degerine iliskin kendi digince-
daslik degerine . 5
ctkisi lerini sahnelerde bulma
Arkadagligin farkli yonlerini kesfetme 8

(Not: Bir kisi birden fazla goriis belirtmigtir.)

Tablo 5’den goriildiigii gibi “Hababam Sinifi filmlerinin arkadaslik
degerine etkisi” temasina iligkin 4 6grenci unuttugu degerleri hatirlama
yoniinden Hababam Smifi filmlerini iyi ki izledigini belirtmistir. Ozel-
likle ¢ikar iligkisi olmamasi gerektigini; her seyi birlikte yapmay1 unut-
tuklarini aslinda birlik ve beraberligin arkadaglik degerlerini gii¢lendire-
cegini dile getirmislerdir. 5 6grenci filmlerdeki arkadasligin diigtinceleri
ile ortiistiglint 6zellikle fedakarlik, birbirine destek olmak, iyi niyet ve
birbirini sevmek kavramlarinda aym distinceleri yasadigini ifade etmis-
tir. 8 6grenci ise Hababam Sinifi filmlerindeki arkadaslik iligkilerinin
arkadaslik diisiincelerini gelistirdigi vurgusunu yapmistir. O. 5 konuya
iligkin goriislinii soyle ifade etmektedir:
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“Arkadaghgin diigiindiigiimden daha derin ve anlamli bir bag oldugunu
diistindiirdii. Simdilerde béyle arkadasliklarin neredeyse hi¢ kalmadi-
g fark ettim. Arkadaghgin her seyi birlikte yasamak oldugunu anla-
dim.”

Tablo 6: Ogrencilerin arkadashk degerleri ile Hababam Sinifi filmindeki degerlerin 6r-
tiismesine iliskin goriislerinden elde edilen tema ve alt temalar ile frekans degerleri

Tema Alt Tema Frekans (f)
Hem olumlu hem olumsuz goriis 1

B Olumsuz goriis 6

Ortlisme
Olumlu goriis 8

Hababam Sinifindaki arkadaslik degerleri kendi arkadaslik degerleri-
mizle ortiigiiyor mu sorusuna hem olumlu hem de olumsuz goriis bildi-
ren dgrenci kategorisinde goriisii incelenen O. 4 arkadaslik degerlerinin
biiyilik oranda ortiistiigiinii ama Hababam Sinifindaki arkadasligin daha
samimi oldugunu dile getirmistir. 6 6grenci soruya olumsuz goriis bil-
dirmistir. Ozellikle giiniimiizde arkadasliklarin ¢ikar iliskisine déniistii-
giinii, samimiyetsizligin 6n planda oldugunu, giiven, sevgi ve sayginin
azaldigini belirtmistir. O. 8: “ Hababam Simfi 'ndaki gibi bir arkadas
ortamina sahip olmak isterim.” ifadesini kullanmigtir. 8 6grenci Ortiis-
tiigii yoniinde olumlu gériis bildirmistir. Bu konuda O.1: “Evet. Arka-
daslik benim igin ne ifade ediyor ise filmde de bu degerler iyi bir sekilde
vurgulanmig. ” ifadesini kullanirken; filmdeki olaylarin hayatin i¢inden
yasananlar oldugunu sdyleyen dgrencilerin yani sira O. 3: “Ortiisiiyor
ama ¢ogu arkadaslik Hababam Sinifi filmindeki gibi degil. Bu degerleri
kaybediyoruz. Keske biitiin arkadasliklar dyle kalsaydi.” climlelerini
kurmus ve filmdeki gibi arkadasliklar yagamak istedigini vurgulamistir.

Tablo 7: Hababam Sinifindaki bireylerin arkadaslik iliskileri hakkindaki 6grenci goriis-
lerinden elde edilen tema ve alt temalar ile frekans degerleri

Tema Alt Tema Frekans (f)

Ogrencilerin filmdeki bireylerin Yanlg durumlar 4

arkadaslik iliskilerine bakiglari

Dogru durumlar 15

(Bir kisi birden fazla goriis belirtmistir.)

Hababam Sinifi’ndaki bireylerin arkadaglik iligkilerine bakislar1 hak-
kinda 4 6grenci yanlis olarak degerlendirdikleri durumlardan bahsetmis-
tir. Ogrencilerden 1 tanesi yeni gelen 6grencilere kotii ve agir sakalar
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yapmalarini dogru bulmadigini dile getirmistir. 1 6grenci ise bazi taki-
lan lakaplarin o kisiyi kotii etkileyebilecegini ifade etmistir. 2 6grenci
ise yanlis olarak sadece sonu kotii yerlere gidebilecek sakalar yapmala-
riin iyi olmadigini dile getirmistir.

15 dgrenci dogru durumlara gesitli ifadeler kullanmistir. Ogrenciler-
den 5 tanesi hata yaptiklarinda birlikte diizeltmeye calismalari, her sey-
lerini birbirleriyle paylagmalar ve en 6nemlisi de birbirlerini unutma-
malarindan bahsetmis; 3 tanesi; kendi aralarinda birbirlerine sakalar ya-
p1p lizebilirken disarida hep bir biitlin olduklarina dikkat ¢ekmistir. 4
ogrenci birlik ve beraberliklerinin ¢ok giizel oldugunu belirtmistir. 3 68-
renci birbirlerine son derece bagl olduklarini, birbirlerini destekledikle-
rini hatta birbirleriyle dalga gegseler dahi darilma olayini yasamadikla-
rim1 sOylemislerdir.

Tablo 8: Hababam Sinifi filmindeki gibi bir arkadas ortaminda bulunmanin etkileri
hakkindaki tema ve alt tema ile frekans degerleri

Tema Alt Tema Frekans (f)

Hababam Sinifi arkadas | Dezavantajlari 2
ortaminin etkileri

Avantajlari 13

“Hababam Simifi arkadas ortaminin etkileri” temasina iliskin 2 63-
renci filmlerde sigara kullaniminin ¢ok sik yer aldigini; espriyle karisik
sigaraya 0zenti ortami olusturdugunu ifade etmis ve bu olayin yanlis so-
nuglara neden olabilecegine vurgu yapmustir. 13 6grenci ise arkadaslik
iligkilerine katkida bulundugunu belirtirken; bunlardan 4 tanesi arkadas-
lik iligkilerini Hababam Sinifi ile tekrar gdzden gegirecegini, arkadasli-
gin ne kadar giizel bir kavram oldugunu sdylemistir. 3 tanesi zor anla-
rinda arkadaslarinin yaninda oldugunu bilmenin giizelligini filmleri iz-
lerken yasayip; bu hissin ¢ok 6nemli oldugunu dile getirmistir. Arkadas-
lar1 ile anlagsmazliklarinda daha olumlu olmaya galisacagini dile getir-
mistir. Ogrencilerden 3 tanesi cok eglenen, her durumda birbirlerine sa-
hip ¢ikan arkadas ortamin1 Hababam Siifinda gordiigiinii ve bu duru-
mun ¢ok hoslarina gittigini belirterek arkadagliklarinda bu sahneleri ha-
tirlay1p birbirleri ile giizel vakit gecirmeyi amaglayacaklarini ifade et-
mistir. Ogrencilerden 3’ii filmi izledikten sonra hayata ve arkadaslartyla
yasadig1 olumsuzluklara daha olumlu, mantikli yaklasacagini; filmlerin
pozitif bir enerji verdigini; aslinda umutsuzluk ve karamsarligin higbir
ise yaramadigimi belirtmistir.
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Sonug ve tartisma

Bu ¢aligma “Hababam Smifi” filmlerinin arkadaglik degerleri yoniin-
den analiz edilerek 6grencilerin arkadaglik degerine iliskin algilarinin tes-
pit edilmesi amaciyla 3 agsamada gergeklestirilmistir. Birinci agsamada 6g-
rencilerden arkadaslik kavramu ile ilgili hissettiklerini resme aktarmalari
istenmistir. Ikinci asama olarak Hababam Sinifinin 6 boliimii izlenmis ve
arkadaglik degerini konu alan sahneler kesilip kaydedilmistir. Kaydedi-
len bu sahneler 33 kisilik 9. Sinif 6grencilerine izletilmistir. Ugiincii asa-
mada ise dgrencilerde filmlerin arkadaslik degerine iligkin algilarina et-
kisini belirlemek amaciyla resimler, metafor ve goriisme olmak tizere {i¢
yontem kullanilmistir. Bu asamada 33 6grenciden film sahneleri izlen-
dikten sonra tekrar arkadaslik kavramu ile ilgili hissettiklerini resmetme-
leri istenmistir. Resimlerin yorumlanmasi sonucunda dgrencilerin birlik
ve beraberlik degerini 6n plana ¢ikardiklari; arkadasligin sadece beraber
eglenme degil de sevgi, yardimlasma, birlik ve beraberlik oldugunu vur-
guladiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle film sahneleri izlenmeden 6nce 2 &g-
rencinin arkadasligi ¢ikar giitme olarak resmetmeleri; film sahneleri iz-
lendikten sonra bu diisiincenin birlik ve beraberlige yonelmesi Hababam
Smifi filmlerinin biraktig1 olumlu etkiyi gostermektedir. 33 6grenciden
rastgele secilen 15 dgrencinin metafor ve yar1 yapilandirilmis gériisme
formu ile goriisleri tespit edilmistir. 15 6grenci ile gerceklestirilen bu asa-
mada 6grenci goriisleri; arkadaslik degerine iliskin bakis agisi, Hababam
Smifi fimlerinin arkadaslik degerine etkisi, Ortiisme, 6grencilerin film-
deki bireylerin arkadaslik iliskilerine bakiglari, Hababam Sinifi arkadas
ortaminin etkileri olmak iizere 5 baslik altinda ele alinmistir. Arkadaslik
degerine iliskin bakis agisindan elde edilen sonuglara gére dgrenciler ar-
kadaslik kavramini birlik ve beraberlik, paylasma, sevgi, dayanigsma, fe-
dakarlik ve ¢ikar giitmeme olarak tanimlamistir. Yapilan ¢aligmalarda da
arkadasligin 6zgiiven, destek, samimiyet ve sadakat gibi bilesenleri acik-
lanmis ve bu &zellikler arasindaki baglantilar incelenmistir (Berndt &
Keefe, 1995). Bunun yani1 sira Ladd ve digerleri (1996) arkadasligi, arka-
daslik siireci ve arkadaglik kosulu olmak {izere ikiye ayirmis; arkadaslik
stirecini arkadagligin kalitesini etkileyen iliskilerin gozlenebilir 6zellik-
leri olarak tanimlarken; arkadaslik kosulunu da giivenme, inanma, sami-
miyet, arkadas sevgisi ve destek gibi arkadasligin sagladigi faydalar ola-
rak tanimlamigtir.

Hababam Sinifi fimlerinin arkadaslik degerine etkisi acisindan elde
edilen sonuglar, Hababam Sinifi sahnelerinin 6grencilerde olumlu etkiler
biraktigi yoniindedir. Sahneler izlendikten sonra dgrenciler filmlerin ar-
kadaslik disiincelerini gelistirdigini, var olan diisiinceleri kuvvetlen-
dirme ve unutulan degerleri hatirlatma bakimindan ¢ok 6nemli oldugunu
vurgulamislardir. Filmler bireyin sahip oldugu degerlerde, bu degerlerin
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muhafaza edilmesinde veya degismesinde, farkli bakis agilarinin olustu-
rulmasinda etkili olabilir. Bunlarin yan sira; dikkatleri belirli sorunlara
ve ¢oziimiine ¢ekerek kisilerin algilar1 lizerine yonlendirmede ve sinir-
landirmada bulunabilmektedir (Edward s. Herman 2004).

Ortiisme baslig1 altinda dgrenciler arkadaslik degeri ile Hababam Si-
nifindaki degerleri karsilastirdiginda elde edilen sonuglar; aslinda iste-
dikleri arkadaslik degerleri ile ayn1 oldugunu ama yasadiklari iligkilerin
filmdeki gibi olmadigin1 ve filmlerdeki gibi arkadaslik iliskisi istedikle-
rini gostermektedir. Bu baglamda Hababam Sinifi filmlerinin 6grenciler
tarafindan izlenmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Model alma veya 6z-
deslesme ergenler arasinda en ¢ok kullanilan 6grenme yontemlerinden
birisidir. Filmdeki karakterlerle kendini 6zdeslestirerek bir anlamda onun
yasadig1 diinya ile etkilesimini artirmaktadir. Karakterlerin davranislar
ve izlenenler ergen tarafindan igsellestirilir (Diken, 2010). Genglerin de-
gerleri veya goriisleri filmler igerisinde yeniden goriildiigli zaman; duy-
gusal tepkiler ortaya koyarak degerler dramatik bir bi¢im altinda sunul-
dugunda ki 6zellikle gencin ilgisi ve yakin gereksinimleriyle bag kurul-
dugunda filmlerin etkisi yadsinamaz. Calismamizda da Hababam Sinifi-
nin bu etkileri 6grencilerde net olarak gézlemlenmistir. Diigiince ve algi-
larin sosyal yasam igerisinde gergeklesen diyaloglar, etkilesimler ve fikir
aligverisleri dogrultusunda sekillendigini belirten Ernest (1995) filmlerin
onemli bir etkiye sahip oldugunu belirterek ¢calismamizi desteklemekte-
dir.

Ogrencilerin filmdeki bireylerin arkadaslik iliskilerine bakislar1 bas-
l1g1; 6grencilerin filmlerden ciddi anlamda olumlu mesajlar aldigini gos-
termektedir. Hatalarini birlikte diizeltmeye ¢alismalari, paylasim ve bir-
birlerini her durumda hatirladiklarini, kendi aralarinda sakalar yapip bir-
birlerini izebilirken, darilma olayini uzun siireye yaymadiklarini disarida
bir biitiin olarak kenetlendiklerini soylemeleri dikkat ¢ekicidir. Bunun
yani sira bazi 6grenciler filmlerde lakap takma olayimi begenmediklerini,
sonu kotiiye gidebilecek sakalart dogru bulmadiklarini ifade etmislerdir.
Bu acidan Hababam Sinifi filmlerinin izlenmesi 6grencilerde olumsuz
davraniglarin da tespit edilmesi agisindan 6nem kazanmustir. Sinif orta-
minda bu olumsuzluklarin dile getirilmesi lakap takma ve kotii sakalar-
dan hoslanmayan G6grencilerin gerekli agiklamalar1 yaparak kendilerini
ifade etmelerine imkan saglamistir. Bu durum egitim ortaminda bu tarz
filmlerin dogru sekilde diizenlenerek kullanildiginda olumlu etkiler yara-
tabilecegini gostermektedir. Bulgularimizla ayni dogrultuda sonuglar
elde eden Birkok (2008), sinemanin tutum ve davraniglar tizerindeki et-
kisinden bahsetmis ve sinemanin davranis modelleri olusturdugunu ifade
etmistir. Ucak Simsek (2003), izlenen filmler ile kisilerin iliskilerini
olumlu yonde yeniden diizenlediklerini, kendilerini daha iyi tanidiklarini,
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yasama kars1 olumlu bakis agis1 gelistirmede biiyiik 6l¢iide yardimei ol-
dugunu belirterek calismamizi desteklemektedir.

Hababam Siifi arkadag ortaminin etkileri temasinda sadece 2 6grenci
sigara kullaniminin yer almasindan rahatsizligini dile getirmis ve bu du-
rumun sigara igmeye 6zendirecegini belirtmistir. Bunun disinda 6grenci-
ler film sahnelerinin yararl oldugunu, kendi arkadas ortamlarindaki ha-
talar1 filmleri izleyerek ¢ok daha net olarak gordiiklerini, bu hatalar1 ar-
kadasliklarini kuvvetlendirmek adina en kisa siirede diizelteceklerini dile
getirmiglerdir. Bu baglamda Hababam Simnifi filmlerinin arkadaslik kav-
raminda olumlu etkiler olusturdugunu gostermektedir.

Oneriler

1-Bu ¢aligma “Hababam Sinifi” filmlerinin 6grencilerdeki arkadaglik
degerine iligkin algilarindaki etkisini incelemek amaciyla yapilmustir.
Ayni filmler 6grencilerde kazandirilmasi beklenen farkli degerlere yone-
lik algilarini nasil etkiledigine iliskin gergeklestirilebilir.

2-Benzer konularda ¢aligmayi planlayan arastirmacilara arkadaslik
degerine iligkin benzer filmlerin bu degere etkilerini incelemeleri 6neri-
lebilir.

3-Calismada elde edilen Hababam Sinifi filmlerinin dogurabilecegi
olumsuz sonuglar1 (6rnegin sigara igme) goz Oniine alinarak yeni nesile
uygun ve bu olumsuz durumlar ¢ikarilarak arkadaslik degerleri {izerine
yeni filmler ¢ekilebilir.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ COGRAFi MEKAN AL-
GILARI*/

Prof. Dr. Yildirnm ATAYETER - Mustafa ARSLAN

(Siileyman Demirel Universitesi - Antalya Bilim ve Sanat Merkezi)

Cografya Ogretimi ve Onemi

Cografya insanin yasadigi alan1 ve onunla olan iligkilerini inceleyen
bir bilimdir. Insanin yasadigi alan yani mekan, canli ve cansizlardan mey-
dana gelmektedir. Cografya bu mekanin insan ile olan iligkilerini konu
edinir. Yeryiiziinde goriilen biitlin olaylar insan yagsamini etkiledigi i¢in
cografyanin konusunu olusturur (Unlii, 2014).

Insanlar yasayabilmek ve yasam diizeylerini yiikseltebilmek i¢in, di-
ger bilgilerin yaninda cografi bilgilere de ihtiya¢ duyarlar. Bu bilgiler
cografya 6gretimi ile elde edilir. Yer bulmak, haritalardan yararlanmak,
yurt ve vatan sevgisinin giiclenmesini saglamak, iilkeleri birbirleriyle
karsilastirabilmek, diinyadaki sorunlar hakkinda bilgi sahibi olabilmek,
Ulkeye ya da yasadigimiz yere gore kalkinma planlar1 hazirlayabilmek,
cevre bilinci kazanabilmek ve savag sirasinda cografi bilgiler elde ede-
bilmek i¢in cografya 6gretimi gerekliliktir (Sahin, 2003).

Cografya 6gretiminin temel amaci, bireylere yasadiklar1 bolge ve iil-
keyi tanitmak, ¢evresiyle ilgili olumlu bilgi, duygu ve tutumlar gelistir-
mektir. Ogrencilerin yerlesim, kdy, kent, yore, bélge, iilke, dogal gevre
ve toplumsal ¢evre kavramlariyla tanigmalarini saglamaktir. Yasadigi
gevreyi, lilkeyi ve nihayetinde diinyayi taniyan bireyler, yakindan uzaga,
somuttan soyuta dogru, genel kiiltiir ve bilgi diinyalarin1 genisletmekte-
dirler. Bu sayede bu bireyler kendilerini gelistirebilirler. Ayrica cografya
Ogretimi sayesinde de dgrencilerde vatanseverlik duygular gelistirilebi-
lir. Bunu baris ilkelerine dikkat ederek kazanmalarini saglayabilir. Og-
renciler cografya konular ile yasadiklari mekanin 6zelliklerini ve bu
mekanin diger mekanlardan benzerliklerini, farkliliklarini anlayabilirler.
Cevre bilincinden, ekolojik dengeye ve kiiltiirlere kadar, birgok dogal ya-
p1y1 6grenebilirler (Atasoy, 2010).

Sosyal Bilgiler ve Cografya

Sosyal Bilgiler dersini olugturan disiplinlerden birisi olan cografya,
ogrencilerin yakin ¢evresinden baglayarak meydana gelen olaylar hak-
kinda dogru bir algi ve biling kazanmalarinda 6nemli bir yere sahiptir.
Cografyanin inceleme alani dikkate alindiginda insan merkezinde ¢evre

* Bu ¢alisma Prof. Dr. Yildirim Atayeter danigmanliginda, Mustafa Arslan tara-
findan hazirlanmis bir yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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ve dogal olaylar ile insan arasindaki etkilesimi 6n planda tuttugu goriil-
mektedir. Dolayistyla Sosyal Bilgiler dersinin iglevini yerine getirirken
cografya ve cografya 0gretiminin ne derece onemli oldugu daha ¢ok dik-
kat ¢ekmektedir (Yildirim, 2016).

Sosyal Bilimlerin ve dolayistyla Sosyal Bilgilerin i¢inde 6nemli bir
yer olusturan Cografya; bir bilgi kategorisi olarak, insanin yasadigi ve
kendi istekleri dogrultusunda degistirmeye ¢alistigi diinyanin bazi yonle-
rini betimlemeye ve yorumlamaya calismaktadir (Doganay, 1993). Sos-
yal Bilgiler dersinin ve Cografyanin ana kaynagini insan olusturmaktadir
(Baydil, 2003). Ciinkii gerek Cografyanin kendisi ve gerekse Cografya
icerisinde yer alan alt disiplinler inceleme alan1 olarak insanla doga ara-
sindaki iliskiyi ele almislardir (Sahin, 2003).

Insanin dogayla olan iliskisi ve doganin insan yasamu iizerindeki etkisi
yeryiiziiniin varolusundan buyana merak konusu olmus ve incelenmistir.
Bu incelemeler sonucunda ulasilan bilgilerin biiyiik bir kismi Cografya-
nin temellerini olusturmustur (Izbirak, 1993).

Cografyanin bir biitiin halinde diinyanin tamamini kapsayan arastirma
alan1 oldukga genis, arastirma konusu teskil eden olaylar ise ¢ok karma-
siktir. Bu olaylar yalnizca Cografyanin degil; Meteoroloji, Jeoloji, Hid-
rolik, Botanik, Jeomorfoloji gibi birgok bilimlerle mesgul olmakta ve ko-
nusu itibari ile farkli olan bu olaylardan her biri ayr bir disiplin olugtur-
maktadir (Ering, 1984). Cografya icerisinde yer alan bu disiplinlerin her
birisi farkli inceleme, aragtirma yontem ve teknikleri uygulayarak ¢ok ce-
sitli neticeler elde ederler. Bu neticelerin birbirleriyle iliskilendirilip ana-
liz edilmesi ve biitlinlestirilmesiyle ortaya Cografi bilgi ¢ikmaktadir
(Sonmez, 1994). Tarih, Cografya, Sosyoloji, Psikoloji gibi Sosyal Bilim-
lerin ilkdgretim dgrencilerinin 6zelliklerine uygun olarak birlestirilerek
verildigi Sosyal Bilgiler dersinde, Cografya igerisinde yer alan alt disip-
linler de bir siizgecten gecirilerek, 6grencilerin yasamlarinda kullanabi-
lecekleri, ise yarar olanlar konu edinilmektedir.

Ogrenciler cografya konularindan edindikleri bilgiler ile toplum ya-
sami, ekonomi ve kiiltiirel degerler ile ilgili ¢esitli genellemelere ulasa-
bilirler. Ogrenciler bu genellemeleri dgrenerek diinyanin farkli yerlerin-
deki iilkelerin, bolgelerin ekonomik faaliyetleri, siyasi iligkileri, toplum
yasamlart ile ilgili sonuglara ulasabilir ve gesitli sorunlara ¢oziimler iire-
tebilirler. Boylece 6grencilerin diisiinme becerileri, neden- sonug iligkisi
icinde karar verebilme yetenekleri gelistirilerek Sosyal Bilgiler 6gretimi-
nin amaglarina ulagilmasinda énemli bir yol alindig1 sdylenebilir (Salik,
2007).

Cografya 6gretiminin ilkogretim diizeyinde amaglari incelendiginde;
bireylerin yasadiklar1 diinyay1 tanimalari, yasamimni siirdiirdiigti iilkenin
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diinya {izerindeki konumunu bilmeleri, yasadiklar1 ortamda dogal kay-
naklar1 nasil kullanmalar1 gerektigi gibi konularin 6grencilere kavratil-
masinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Gerek bireyin kendisi gerekse iilke-
nin gelecegi agisindan son derece 6nem olusturan bu konulari 6grenci-
lere Sosyal Bilgiler dersinde en iyi bicimde verilmesi gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler ve Cografya Ogretiminde Mekanlar

Sosyal Bilgiler i¢eriginde bulunan konular nedeniyle, insan ve insan
yasamu ile ilgili alanlar1 barindiran ¢ok yonlii bir derstir. Sosyal Bilgiler
icerisinde yer alan cografya, tarih, psikoloji, sosyoloji, vatandaslik, eko-
nomi konularim birbirleriyle iligkilendirerek bireylerin yasamlari siire-
since ihtiyaci olduklar1 becerileri onlara kazandirmay1 amaglayan bir egi-
tim programudir. Insanin varolusundan bugiine kadar, insanin iizerinde
yasadig1 mekani ve tarihi degerlendirebilmesi i¢in, bu iizerinde yasadigi
cografyanin da &zelliklerini bilmesi gerekmektedir. Bu durum ise, cog-
rafya ve tarih bilgilerinin sentezlenerek, egitim-6gretim programlar ice-
risinde ve derslerde bireylere kazandirilmasini gerekli kilmistir. Bu ne-
denle insanin yagadig1 cografyanin ve yasadig tarihsel siirecin en iyi se-
kilde ogretilebilmesi ve egitim-6gretim hedeflerinin kazandirilabilmesi
icin bu cografi bolgelere gdzlem gezilerinin yapilmasi, dogrudan o cog-
rafi mekéan ilizerinde ¢alisilmasi fayda saglayacaktir. Bunun yaninda in-
sanin yasamak ve yerlesmek i¢in tercih ettigi mekanlar ve bu mekanlarin
ozellikleri ayn1 zamanda insanin yasam sartlarini da belirlemektedir (Ak-
kus & Meydan, 2013).

Tarih boyunca toplumlar arasinda ortaya ¢ikan miicadelelerin sebebi,
cografi bir alanin ve mekanin sahip oldugu su gibi 6nem arz eden ve ha-
yati olan ozelliklerdir. Ancak bu miicadeleler neticesinde tarihi eserler
giiniimiize kadar gelen siirecte, yiiksek oranda tahrip edilmis veya yok
edilmistir. Yapilacak arazi ¢aligsmalari ile tarihi olaylarin meydana gel-
digi bu mekanlar ve bu mekanlarin cografi kosullar egitim-6gretim faa-
liyetlerinde degerlendirilebilecektir. Gezi-gozlem c¢aligmalari, bu cografi
mekanlarin ziyaret edilmesi, 6zellikle cografi biling olusturulmasi agisin-
dan gorsel anlamda katki saglayacaktir. Bu nedenle cografya bilimi, cog-
rafi mekan1 sadece lizerinde caligilan bir alan, yer olarak degil, goriinen
ve gorlinmeyen tiim Ozellikleri ile mekan:1 adeta yasayan bir organizma
olarak degerlendirmektedir. Bu suretle onu anlamaya, kullanmaya, sekil-
lendirmeye ve yonetmeye ¢aligmaktadir (Demirci, 2008).

Cografi Mekanlarin 6. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer
Alma Durumu

Calismamizin yapildig1 Burdur ili Merkez ilgesinde 2017-2018 egitim
ogretim yilinda, ortaokul 6. Siniflarda, Sevgi Yayinlar tarafindan hazir-
lanmis olan Sosyal Bilgiler Ders Kitabi kullanilmaktadir.
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Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders Kitabi’nda yer alan “Yeryiiziinde Ya-
sam” Unitesi ders kitabinda igerisinde ikinci {inite olarak yer almaktadur.
Bu iinite de cografi konular icerisinde harita, konum, dogal giizellikler,
iilkemizde iklim alanlarinda bilgiler verilirken cografi mekanlara genis
bir sekilde yer verilmistir.

Unite igerisinde 6 ana baslik mevcuttur. Bunlarda 4 tanesi cografya
konusu iken, son 2 konu tarih konusudur. Cografya konularinin bagliklar
su sekildedir: Diinya’nin Neresindeyiz? Kutuplardan Ekvatora Degisen
Yasam, Essiz Ulkem Tiirkiye, Tiirkiye’de Iklimler. Mekanlarla ilgili olan
ve tarih konulari igerisinde yer alan bagliklar: Tarih Caglar1 ve Ana-
dolu’da Ilk Yerlesmeler, Ilk Cagda Anadolu ve Cevresi’dir.

“Yeryliziinde Yasam” iinitesine genel bir agidan baktigimizda, birey-
lerin yasadiklari yeri ve Diinya’yi algilayabilmeleri i¢in, Cografyanin te-
mel konularindan olan mekanlar bu {inite i¢erisinde genis bir sekilde yer
almaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Ortaokul 6. Siif programinda yer alan “Yeryliziinde
Yasam” {initesinde gecen cografi mekanlarin akademik agidan 6grenciler
tarafindan 6grenilme durumlarinin belirlenmesi ve bu baglamda konu ile
ilgili yeni dneriler ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Arastirmanin Onemi

Egitim ve Ogretim alanindaki dersler igerisinde, dgrencinin yasadig1
gevreyi, lilkesini ve diinyay1 daha iyi taniyabilmesi ve 6grenebilmesi igin
Sosyal Bilgiler dersi énemli bir gorevi iistlenmektedir. Ogrenciler hem
gecmisten gilinlimiize bilgiler edinirken, ayni zamanda yasadig1 cograf-
yay1 da Sosyal Bilgiler dersi sayesinde kavramaktadirlar. Ayrica dersin
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan belirlenen Sosyal Bilgiler Der-
sinin 6zel amaglarina baktigimizda cografi mekanlarin 6grenilmesiyle il-
gili hedefler bulundugunu gérmekteyiz. Bu 6nemden dolay1 Sosyal Bil-
giler dersinin kazanimlarinin ve konularinin bagaril ve etkili bir sekilde
Ogrencilere Ogretilmesi, kazandirilmasi gerekmektedir. Sosyal Bilgiler
dersi igerisinde gecen bu cografi mekanlarin 6grencilerde hedeflenen se-
kilde 6grenilip 6grenilmedigini belirlemek, ortaya ¢ikan sonuglara gore,
cografi mekan dgretiminde yeni Oneriler ve stratejiler gelismesine yar-
dimc1 olmak amaciyla arastirma énem arz etmektedir. Egitim Ogretim
faaliyetlerinin giiniimiiz diinya sartlarinda ve teknolojisinde kendisini sii-
rekli gelistirmesi gerektiginden dolayi, Sosyal Bilgiler derslerinde de bu
O0grenme-0gretme faaliyetlerinin giincel ve etkili olmas1 gerekmektedir.
Bu nedenle bu arastirma, Sosyal Bilgiler dersi igerisinde cografya konu-
larinin 6gretilmesinde, islenmesinde 6nemli bir yere sahip olan, cografi
mekanlarin kazanilmasi a¢isindan 6nem arz etmektedir.
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Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel, betimsel nitelikte, bir alan arastirmasi olup, tarama
modelindedir. Tarama modeli; katilimcilarin belirli bir zaman dilimi ige-
risinde fikirlerini, tutumlarin1 ve goriiglerini ortaya koymak ve bu bilgi-
lerden hareketle genellemeler yapabilmek i¢in kullanilan bir modeldir
(Oztiirk, 2014).

Arastirmanin Kapsami

Bu arastirma; 2017-2018 Egitim Ogretim y1l1 giiz déneminde, Burdur
ili Merkez ilcesinde yer alan 4 ortaokulda yapilmistir. Bu okullarda 6.
smifta egitim-6grenim goren 132 erkek ve 112 kiz olmak iizere 244 68-
renciye uygulanmistir. Okullar segilirken, farkli sosyo-kiiltiirel mahalle-
lerde olmalar1 belirleyici etkendir. Ayrica yerlesim yerinin merkezinden,
uzaga dogru bir se¢im yapilmustir.

Tablo 1. Arastrmaya Katilan Ogrencilerin Okullara ve Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Okullar Kiz Ogrenci Sayisi Erkek Ogrenci Sayisi Toplam
A Okulu 41 52 93

B Okulu 18 14 32

C Okulu 27 28 55

D Okulu 26 38 64
Toplam 112 132 244

Tablo 1’°de verilen bilgilere gore okullara gore arastirmaya katilan 6g-
renci sayilari ise su sekildedir; A Okulunda 93, B Okulunda 32, C Oku-
lunda 55, D Okulunda 64 6grencidir.

Problem Ciimlesi

Ortaokul 6. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi’'nda gecen cografi me-
kanlara yonelik 6grencilerin akademik basarisi (CMAB) hangi diizeyde-
dir ve bu akademik basarilar1, dgrencinin cinsiyetine, ailenin gelir duru-
muna ve dgrenim gordiigl okula gore farklilik géstermekte midir?

Alt Problemler
1- Ogrencilerde CMAB hangi diizeydedir?

2- Ogrencilerin CMAB Puani cinsiyete gore anlamli bir fark goster-
mekte midir?

3- Ogrencilerin CMAB Puani ailenin gelir durumuna gore anlamli bir
fark gdstermekte midir?

4- Ogrencilerin CMAB Puani 6grenim gordiikleri okula gore anlamli
bir fark gostermekte midir?
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Veri Toplama Araci

Aragtirma da kullanilan veri toplama araci; arastirmaci tarafindan ge-
listirilmis olan akademik basari testinden olugmaktadir.

Arastirma 6. Sinif 6grencilerine uygulanmistir. Sosyal Bilgiler 6. Sinif
Ders Kitabi icerisinde bulunan “Yeryiiziinde Yasam” {initesi i¢erisindeki
cografya konular1 se¢ilmis ve bu konular i¢in bir basar1 testi meydana
getirilmistir.

Basar testi olusturulurken 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda 6. Si-
miflarda uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Yeryii-
ziinde Yasam Unitesi incelenmistir. Bu incelemenin sonucunda progra-
min ve {initenin kazanimlar1 belirlenmistir.

Unite icerisinde yer alan cografya konular1 gdzden gegirilmis ve ko-
nularin anlatiminda kullanilan cografi mekanlar ayr1 ayr listelenmistir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda elde edilen bulgulara gore olan bu
cografi mekan adlar1, Burdur ili Merkez ilgesinde Sosyal Bilgiler Ogret-
meni olarak gérev yapan 4 6gretmene sunulmus ve onlardan gelen segim-
ler dogrultusunda 40’ar ¢oktan segmeli soru havuzundan olugan mekan
testi hazirlanmustir. 40’ar sorudan olusan bu basari testi 6. Smiflarda oku-
yan 120 6grenciye uygulanmistir. Uygulamanin sonucunda elde edilen
bulgular test analiz programina (TestAn) girilmis, madde giiclilk ve
madde ayirt edicilik indeksi hesaplanmigtir. Madde ayirt edicilik indek-
sine gore ayirt ediciligi .3 ile .8 arasinda degisen maddelerden se¢im ya-
pilmistir. Madde giigliik indeksi de .2 ile .8 arasinda olan maddelerden
secilmistir. Bu se¢im sonucunda 25’er sorudan olusturulan cografi mekan
basar1 testi hazirlanmistir. 25°er soruluk bu testten elde edilen veriler,
TestAn programina girilmis ve basar1 testlerinin 6l¢iim giivenirligi Ku-
der-Richardson 20 (KR-20) yontemi kullanilarak hesaplanmistir. Elde
edilen sonuglarda cografi mekan basari testi icin KR-20 sonucu .79 ola-
rak, belirlenmistir. Bir test i¢in hazirlanan giivenirlik katsayisinin .70 ve
daha yiiksek olmasi testin giivenirligi i¢in yeterli goriilmektedir (Biiyii-
koztiirk, 2014). Bu nedenle dgrencilerin cografi mekan konularinda aka-
demik basarilarini 6lgmek i¢in hazirlanmig olan basari testinin glivenirli-
ginin yliksek oldugu sdylenebilir. Ayrica hazirlanmis olan cografi mekan
basart testi igin SPSS 25 programinda normallik dagilimi iglemi yapil-
mistir. Bu islemlerin sonuglarina gore, cografi mekan basari testi normal-
lik dagilimi ¢arpiklik (Skewness) analizine gore -.415 basiklik (Kurtosis)
analizine gore de -.820 olarak ¢ikmustir. Carpiklik ve basiklik analizle-
rinde ¢ikan sonuglarin -1 ile +1 arasinda yer almasi testlerin normal bir
dagilim halinde oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu ne-
denle elde ettigimiz sonuglara gore cografi mekan basari testinin normal-
lik dagilimi uygundur.
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Verilerin Toplanmasi
Aragtirma kapsaminda yapilan islemler su sekilde siralanmistir:
1. Veri toplama araglar1 hazirlanmstir.

2. Arastirma i¢in Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Burdur 11 Milli
Egitim Midiirliigii ve ilgili kurumlardan gerekli olan tiim izinler alinmig-
tir.

3. Hazirlanmig olan 40’ar soruluk 4 secenekli ¢coktan se¢meli basari
testi okullarda uygulanms, gecerlilik, giivenirlik ve normallik dagilimi
islemleri yapilmustir.

4. 25er soruluk 4 secenekli goktan segmeli cografi mekan bagar testi
4 ortaokulda 244 6grenciye Ocak 2018’de uygulanmigtir.

5. Uygulamanin devaminda veriler ¢oziimlenmis ve son olarak bu ve-
riler yorumlanmigtir.

Verileri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmada 4 farkli okulda, 6. Sinifta Sosyal Bilgiler dersi goren 6g-
renciler iizerinde ¢alisma yapilmistir. Elde edilen veriler analiz edilmis
ve degerlendirilmistir. Arastrmanin nicel verileri SPSS 25.0 Istatistik
programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde ve
degerlendirilmesinde agagida verilen hesaplama teknikleri kullanilmustir.

1. Ortalama

. Standart Sapma (Ss)

. Bagimsiz t Testi ( Independent Samples t Testi)
. Yiizde (%)

. Frekans (f)

. ANOVA (One-Way analysis Of Varience)

. Skewness

. Kurtosis

. Kuder-Richardson 20 (KR-20)

O 0 3 N »n B~ W DN

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problem de “Ogrencilerde Cografi Mekanlarin Akademik Ba-
saris1 hangi diizeydedir?” sorusuna yanit aranmistir.

Birinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. 6. Sunif Ogrencilerine Ait Mekdn Testi Basart Olgiimlerine Gére Hesaplanan
Minimum ve Maximum Degerler, Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglarinin

Dagilimi
Katilimei- N Minimum Maximum X Ss
lar
6. Smf 244 2 25 16.43 5.684
Ogr

Tablo 2’ye baktigimizda, Sosyal Bilgiler 6. simif ders kitabindaki cog-
rafi mekanlarin akademik basarisi igin yapilan test sonuglarina gore stan-
dart sapmanin 5.684 oldugu goriilmektedir (Tablo 2).

Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitabindaki cografi mekanlarin akademik
basarisi i¢in yapilan test sonuglarina gore 6. sinif 6grencileri arasinda 25
sorudan hazirlanmis olan bagar testinde en az 2 soru dogru cevaplandi-
rilmis iken, en fazla 25 soru dogru cevaplandirilmistir (Tablo 2).

Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitabindaki cografi mekanlarin akademik
basarisi igin yapilan test sonuglarina gore 6. sinif 6grencilerinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde ortalama degerinin 16.43 oldugu goriilmek-
tedir. 25 Sorudan olusan bu mekanlar testinde 244 6grencinin dogru ce-
vap ortalamasi 16.43diir (Tablo 2).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problem de “Ogrencilerin CMAB Puani cinsiyete gére anlamli
bir fark gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmigtir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. 6. Sunif Ogrencilerine Ait Mekan Testi Basar: Olgiimlerine Gére Basar: Puan-
larmmin Cinsiyete Gore T Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S t p
Erkek 132 16.16 6.124
Kiz 112 16.76 5.126 -833 406

Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kitabindaki cografi mekanlarin akademik
basarisi i¢in 132 erkek ve 112 kiz 6grenciye uygulanmis olan test sonug-
larina gore basar1 puanlar i¢in p=.406 olarak Sl¢iilmiistiir. Erkek 6gren-
cilerde aritmetik ortalama 16.16 ¢ikmistir. Kiz 6grencilerde ise aritmetik
ortalama 16.76 ¢ikmustir. Sonug olarak Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kita-
bindaki cografi mekanlarin akademik basarisi i¢in 6grencilerin CMAB
puaninin cinsiyete gore anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Arit-
metik ortalamalara gore kiz dgrencilerin kiigiik bir farkla erkek dgrenci-
lerden daha basarili olduklari sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Tablo 3).
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Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problem de “Ogrencilerin CMAB Puani ailenin gelir durumuna
gore anlamli bir fark gostermekte midir?”” sorusuna yanit aranmistir.

6. Smif 6grencilerinin mekanlar testi uygulamasinda verdikleri cevap-
lar incelendiginde ailelerin gelir durumlar: su sekilde olusmustur;

Cok Iyi %19,
Iyi %50,
Orta ve alt1 %31 dir.

Bu verilere gore 6grencilerin aileleri biiyilik kismi gelir durumu iyi ve
iistiinde olan ailelerden olusmaktadir.

Ucgiincii alt probleme iliskin bulgular Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. ilenin Gelir Durumuna Gore 6. Siumif Ogrencilerine Ait Mekdn Testi Basart
Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglart

Varyansin ~ Kareler Top- Sd Kareler Or- f P
Kaynagi lam talamasi

Gruplar 68.370 2 34.185

Arasi

Grup ici 7783.581 241 32.297 1.058 349
Toplam 7851.951 243

6. sinif 6grencilerine uygulanmis olan, mekan basari testi puanlarina
iliskin ANOVA sonuglari incelendiginde p=.349 olarak oOl¢iilmiistiir.
Elde edilen analiz sonuglarina gore p>.05 oldugu icin, ogrencilerin
CMAB Puaninin ailenin gelir durumuna goére anlamh bir farki yoktur
(Tablo 4).

Tablo 5. Ailenin Gelir Durumuna Gore 6. Sinif Osrencilerine Ait Mekan Testi Basart
Puanlarmna Iliskin ANOVA Sonuglar

Gelirler N % X S f p
Cok lyi 47 19 16.81 6.583

Iyi 122 50 16.78 5.388

Orta ve 75 31 15.64 5.547 1.058 .349
Alt1

Toplam 244 100 16.43 5.684

Tablo 5’deki veriler incelendiginde, ailelerin gelir durumuna gore
aritmetik ortalamalar;

Cok iyi: 16.81
Iyi: 16.78
Orta ve alt1: 15,64 olarak elde edilmistir.
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En yiiksek basar1 oranlar1 ¢cok iyi ve iyi olarak belirtilen gruplarda bu-
lunmaktadir. Bu verilere gore basari testi puanlar1 agisindan gruplar ara-
sinda farklilik ortaya ¢ikmis olsa da p=.349 olarak elde edildiginden ve
p>.05 oldugu i¢in bu farkin istatiksel agidan bir anlami bulunmadig1 sdy-
lenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problem de “Ogrencilerin CMAB Puam dgrenim gordiikleri
okula gore anlamli bir fark gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmis-
tir.

6. siniflara uygulanmis olan mekanlar testi, 4 farkli okulda uygulan-
mistir. Okullarin uygulama yapilan 6grenci sayilarina gore olusan yiizde-
lik oranlar1 su sekilde olugsmustur;

A Okulu %38,
B Okulu %13,
C Okulu %23,
D Okulu %26’dir.

A Okulu aragtirma sorularinin en ¢ok dgrenciye uygulandigi okul ol-
mustur.

Dordiincti alt probleme iliskin bulgular Tablo 6 ve Tablo 7°de veril-
mistir.

Tablo 6. Okullara Gére 6. Sinif Ogrencilerine Ait Mekdn Testi Basart Puanlarina Ilis-
kin ANOVA Sonuglart

Varyansin ~ Kareler Top- Sd Kareler Or-  f P
Kaynagi lami talamast

Gruplar 1763.546 3 587.849

Arasi

Grup Igi 6088.405 240 25.368 23.173 000
Toplam 7851.951 243

6. sinif 6grencilerine uygulanmis olan, mekéan basari testi puanlarina
iliskin ANOVA sonuglar1 incelendiginde p=.000 olarak olgiilmiistiir.
Elde edilen analiz sonuglarina gore p<.05 oldugu icin, dgrencilerin
CMAB Puaninin 6grenim gordiikleri okula gore anlaml bir farki vardir
(Tablo 6).

Tablo 7. Okullara Gére 6. Suif Ogrencilerine Ait Mekdn Testi Basart Puanlarina Ilis-
kin ANOVA Sonuglar

Okul N % X S f P

A Okulu 93 38 18.95 5.155

B Okulu 32 13 17.97 5.313

C Okulu 55 23 16.11 4.641 23.173 000
D Okulu 64 26 12.30 5.048
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Toplam 244 100 16.43 5.684

Tablo 7°deki veriler incelendiginde, dgrencilerin 6grenim gordiikleri
okullara gore aritmetik ortalamalar;

A Okulu: 18.95
B Okulu: 17.97
C Okulu: 16.11
D Okulu: 12.30 olarak elde edilmistir.

Ulasilan bu analiz sonuglarina gére, CMAB Puani agisindan okullar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ozellikle en diisiik ortalama
olan 12.30 aritmetik ortalamasina sahip D Okulu ile diger okullar ara-
sinda belirgin bir fark bulunmaktadir. Bunun yaninda en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip olan A Okulu (18.95), CMAB agisindan en bagarili okul
olmustur. Ancak D Okulu hari¢ tutuldugunda diger okullarin birbirleri
arasinda anlamli bir fark bulunmadig goriilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada, Sosyal Bilgiler dersinde, Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders
Kitab1 “Yeryiiziinde Yasam” {initesinde yer alan cografya konularinin an-
latiminda kullanilan cografi mekanlarin 6grenciler tarafindan 6grenilme
durumlari tizerinde durulmustur.

Sosyal Bilgiler Dersi, Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders Kitab1 “Yeryii-
ziinde Yasam” iinitesindeki cografya konularinin 6gretilmesinde kullani-
lan cografi mekanlarla ilgili yapilmis olan istatiksel analiz sonuglar su
sekildedir:

1) Birinci alt problem de, “Ogrencilerde Cografi Mekanlarin Akade-
mik Basaris1 hangi diizeydedir?” sorusu iizerine arastirma ve analiz ¢a-
ligmalar1 yapilmistir. Birinci alt problemin istatiksel sonuglarina baktigi-
mizda, 25 maddeden olusan basari testinde, aritmetik ortalama 16.43 ola-
rak cikmistir. Bu deger % 65.72 oraninda bir basarty1 gostermektedir.
Cografi mekan testinin uygulandigi 6. Simf 6grencilerinin genel olarak,
cografi mekanlar1 6grenmede normal diizeyde basarili olduklart s6ylene-
bilir. Milli Egitim Bakanliginin 6grenci basarisimin degerlendirildigi il-
gili yonetmeligin 21. Maddesi “ilkokul 4 {incii simif ile ortaokul ve imam-
hatip ortaokullarinda dénem puani, yil sonu puani ve yil sonu basari pu-
an1 100 tam puan iizerinden belirlenir. Yiizliik puan sisteminde 0-44,99
puanlar basarisiz, 45,00 ve tizeri puanlar basarili olarak degerlendirilir”
(MEB Yonetmelik, 2018) seklinde oldugundan, 100 puan iizerinden 45
ve Ustii puan alan 6grencilerin bagarili sayi1ldigini géz oniinde bulundu-
rursak, arastirmanin analizine gore % 65.72 oraninda ortaya ¢ikmig olan
sonucu basarili olarak kabul edebiliriz. Cografi mekanlarin bu diizeyde
ogrenilmesinde ders kitaplarinda gegen mekanlarin genellikle cografi
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gorsellerle verilmesi elbette ki mekanlarin 6grencinin aklinda kalmasinda
etkendir. Yine bu mekanlardan ¢ogunun gorsel basinda yer almasi ¢ocu-
gun ders diginda ortiik 6grenme yoluyla akilda tutabildigi diistiniilmekte-
dir. Ancak Milli Egitim Bakanligi Sosyal Bilgiler Dersi Programinin 6zel
amaglarimin, hedef ve kazanimlarinin gergeklestirilmesi 6nem arz ettigin-
den bu basar1 oraninin daha yiiksek bir seviye de olmasi ¢ok daha yararl
olacaktir.

2) ikinci alt problem de, “Ogrencilerin CMAB Puani cinsiyete gore
anlaml1 bir fark gostermekte midir?” sorusu iizerinde arastirma ve analiz
calismas1 yapilmustir. Ikinci alt problemin istatiksel sonuglarma baktig:-
mizda, 25 maddeden olusan basart testinde, kiz 6grencilerin aritmetik or-
talamasi 16.76 (% 67.04), erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasi 16.16
(% 64.64) olarak ¢ikmustir. Kiz 6grencilerin CMAB Puani agisindan ¢ok
az bir oranda erkek 6grencilerden basarili olduklar1 goriilse de istatiksel
acidan anlamli bir fark olusmamustir. Ogrenmenin bireysel ve zihinsel bir
stire¢ oldugunu kabul edersek 6grenmede kiz ve erkek dgrencilerin cin-
siyet ayrimina bakilmaksizin gergeklestigini gormekteyiz. Bu nedenle
ders igeriklerinin anlatiminda ve programin hedef, kazanimlarinin akta-
rilmasinda kullanilacak olan yontemler, teknikler ve materyaller kiz ve
erkek o0grencilerde yaklasik olarak ayni sonuglari ulagilir kilmaktadir.

3) Ugiincii alt problem de, “Ogrencilerin CMAB Puam ailenin gelir
durumuna gore anlamli bir fark gostermekte midir?” sorusu {izerinde
arastirma ve analiz ¢calismas1 yapilmustir. Ugiincii alt problemin istatiksel
sonuclarina baktigimizda, 25 maddeden olusan basari testinde, gelir dii-
zeylerine gore Ogrencilerin aritmetik ortalamalari; ¢ok iyi 16.81 (%
67.24), 1yi 16.78 (% 67.12), orta ve alt1 15.64 (% 62.56) olarak olusmus-
tur. Gelir diizeyini iyi ve ¢ok iyi olarak belirten 6grencilerde CMAB Pu-
ani basarist daha yiiksek ve gelir durumunu orta ve alti olarak belirten
Ogrencilerin basarisinin da diger gelir durumlarina gore az oldugu goriil-
miis olsa da istatiksel agidan gelir durumlari arasinda basari puanlarinda
anlamli bir fark olusmamustir. Ailenin gelir diizeyinin yiiksek olmasi 6g-
rencilerin 6grenme diizeylerinde ¢ok fazla bir etken degildir. Siiphesiz ki
gelir diizeyinin yiiksek oldugu aileler ¢ocuklarina gelir diizeyi daha dii-
stik olan ailelerden daha iyi imkan sunmaktadir. Fakat 6grenmenin zihin-
sel bir siire¢ oldugunu varsayarsak ailelerin gelir diizeyinin yiiksek ya da
gelir durumunun orta olmas1 6grenci basarisinda gozle goriiliir bir etken
degildir. Bunun yaninda cografi mekanlarin 6grenilmesinde, ders ve ko-
nular igin gerekli olan temel materyallerin bulundurulmasinin yeterli ol-
dugu diisiiniilebilir.

4) Dérdiincii alt problem de, “Ogrencilerin CMAB Puani dgrenim
gordiikleri okula gore anlamli bir fark gostermekte midir?” sorusu lize-
rinde arastirma ve analiz ¢aligmasi yapilmistir. Dordiincii alt problemin
istatiksel sonuglarina baktigimizda, 25 maddeden olusan basar1 testinde,

72



Ogrenim goriilen okullara gore Ogrencilerin aritmetik ortalamalari; A
Okulu 18.95 (% 75.80), B Okulu 17.97 (% 71.88), C Okulu 16.11 (%
64.44), D Okulu 12.30 (% 49.20) olarak olusmustur. A Okulu, B Okulu
ve C Okulu’nun CMAB Puani birbirlerine yakin olarak sonuglanmustir.
Ancak D Okulu’nun CMAB Puani bu okullarin gerisinde kalmistir. Elde
edilen istatiksel sonuglara gore p=000 olarak 6l¢iildiigii ve p<.05 oldugu
icin D Okulu ile diger okullar arasinda CMAB Puani agisindan anlaml
bir fark bulunmaktadir. Yapilan cografi mekan basar testi sonucunda A
Okulu diger okullardan daha basarili olmustur. Yine B Okulu ve C Okulu
da yakin degerler gostermektedir. Yapilan arastirma analizleri sonucuna
gore bu okullarda 6grenim goren 6grencilerin basart diizeylerinin yiiksek
olmasinda, 6grencilerin basar testine daha ¢ok 6nem vererek cevaplama-
lar1 bir etken olarak diisiiniilebilir. Bu okullarda derse giren 6gretmenle-
rin yeterlilikleri, kendilerini gelistirme siiregleri, dgrencilerle iletisimleri,
kullanmis olduklar egitim-6gretim yontemlerinin etken oldugu sdylene-
bilir. Ayn1 zamanda bu okullardaki 6grencilerin egitim-6gretim ortamla-
rindaki rekabetlerinin basarilarina olumlu olarak yansidigi diisiiniilebilir.
Okullarn fiziki ve teknik yeterliliklerinin de bu basartya neden olabile-
cegi diisliniilebilir. Bunun yaninda D Okulu bu okullarin arkasinda kal-
mistir. Bunda 6grencilerin sorulara verdigi cevaplardan samimi olma-
mas1 veya genel dgrenci basarisinin diisiik olmasi gibi etkenler akla gel-
mektedir. Ayrica derse giren 6gretmenin hedeflere ve kazanimlara iste-
nen seviyede ulasamadigi da soylenebilir. Okulun i¢inde bulundugu fi-
ziki ve teknik sartlarinda bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu dii-
stiniilebilir. Ayn1 zamanda okulun bulundugu semt ve mahallenin sosyo-
kiiltiirel yapisi, ailelerin egitim-0gretim faaliyetlerine verdikleri 6nem,
okulun sosyo-ekonomik imkanlar1 da etkili olabileceginden, ayr1 bir arag-
tirma konusu olarak iizerinde c¢alisilmasi gereklidir. Ayrica Akkus ve
Meydan (2013), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihi ve Cografi Mekan
Uygulamalarinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda 6grencilerde
cografi mekan 6gretimi konusunda gezi-gdzlem ve arazi ¢aligmalart gibi
yontem ve etkinliklerin faydali olacagi sonucuna ulagmislardir. Bu ne-
denle cografi mekéan konularinda basar1 diizeyini artirmak i¢in bu yon-
temlerin ve etkinliklerin kullanilmasi yararli olabilir.

Oneriler

1. Aragtirma sonucumuza gore, 6grenim goriilen okullar arasinda an-
lamli fark olustugundan dolayi, okullar arasinda farkliliklarin arastirila-
rak ortaya konmasi saglanmalidir. Okullar arasinda ortaya ¢ikan bu fark-
liliklar yeni bir arastirma konusu olarak degerlendirilebilir.

2. Okullar arasindaki, fiziki sartlar, kullanilan materyaller, 6gretimde
kullanilan farkli yontemler ve teknikler lizerinde durularak, bu konularda
eksiklikler ve farkliliklar giderilmelidir.
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3. Okullarin bulunduklar1 kayit bolgesinin sosyo-kiiltiirel yapisinin da
bu anlamli farklarin ortaya ¢ikmasina sebep olabileceginden, dgrencile-
rin, yagamlarim devam ettirdikleri ortamlarin 6zelliklerinin derinleme-
sine analiz edilmesinde fayda vardir.

4. Okullar arasindaki farkliliklarin giderilmesi i¢in, egitim-O6gretim
yontem ve teknikleri yenilenmeli, bunlar; fiziki ortamlara ve sartlara gore
yeniden diizenlenmelidir.

5. Basar1 testlerinden ve ders ici degerlendirmelerde beklenen perfor-
mans1 gosteremeyen siniflarda cografi mekén 6grenimi i¢in farkli 6gre-
tim yontemlerinin kullanilmasi etkili olacaktir (gezi-gozlem vb).

6. Ogrencilerin konular1 yaparak, yasayarak ogrenmeleri hedeflen-
meli ve bu yonde uygulamalar gerceklestirilmelidir. Ogrencilere Proje
Gorevi ya da diger etkinlikler vasitasiyla kendi egitim-6gretim materyal-
lerini hazirlamalar1 i¢in imkanlar saglanmali ve rehberlik faaliyeti yapil-
malidir.

7. Milli Egitim Bakanlig1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
0zel hedeflerinde cografi mekanlarin 6grenilmesinin 6nemi iizerinde
ozellikle vurgu yapildigi i¢in bu hedeflerin basarili bir sekilde gercekles-
tirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle bu alandaki eksikliklerin ve farkli-
liklarin giderilmesi i¢in gereken galismalar yapilmalidir.

8. Yaptigimiz bu ¢alismanin sonuglarinin daha sonra bu ve benzeri
konular {izerine arastirma yapacaklar i¢in fayda saglamasi beklenmekte-
dir.
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Giris

Incelemeye calistiginz gelenek farkli adlandirmalar ile Tiirk kiiltii-
riiniin niifuz ettigi hemen her cografyada ge¢is donemlerinin bir ritiieli
olarak varligini hissettirmektedir. Tiirk diinyasinin igerisinde yer alan;
Altaylardan Kirgizistan’a, Bulgaristan’da yasayan Tiirklerden onlarin
Anadolu’nun farkli bolgelerine yerlesen akrabalarina, gelenegin izlerini
gormek miimkiindiir. Giiniimiizde her ne kadar unutulmaya yiiz tutmus
olsa dabhi ritiiel 6zellikle Trakya bolgesinde uygulanmakta ve yasatilmaya
calisilmaktadir. “Bu uygulama, Anadolu’nun muhtelif yorelerinde farkl
sekillerde adlandirilmaktadr: “Adagin kesme, adagini kestirme, adak
kesme, agdas pisirme, ayak ¢izme, ayak kesme, ayak kostegini kesme,
ayak pogacgast yapma, aydas kaynatma, diissak kesme, hoppala, iplik
kesme, kostek kesme, kostek kestirme, kostekleme, kostek kirma, kotiirtim
késtegini kesme gibi” (Akt. Karakas, Rezzan, Ornek 1977:164). Cok ge-
nis bir cografyaya yayildigi1 anlasilan gelenegin uygulanisinda yoresel ve
kiiltiirel farkliliklar géze ¢arpsa dahi ritiielin 6zii ayn1 kalmig ve giinii-
miize ulagmay1 basarmustir. Oziinde Tiirk kiiltiiriine ait kiiltiirel 6geler
barindiran gelenek ayni zamanda Samanizm’in izlerini tagimakta ve de-
rin bir kiiltiirel bellek birikimini yansitmaktadir. Bu baglamda gelenegin
nasil uygulandigini agiklamakla birlikte, ritiielin 6ziinde yatan Tiirk kiil-
tiirliniin temel 6zelliklerini ¢oziimlemek ve farkli bir bakis agis1 sunmak
calisma adina daha faydali olacak diigiincesindeyiz.

1. Ritiielin Asamalar

Yiizlerce yildir uygulandigini1 varsayabilecegimiz gelenek temelinde
gecis donemlerinin bir yansimasidir. Tiirkiye genelinde “Kd&stek kesme”
ya da “adim ¢oregi” seklinde adlandirilan gelenek bebeklerin sosyal gecis
asamasinda karsimiza c¢ikmaktadir. “Diinyadaki ¢ogu kiiltiirde birinin
yasami sadece dogumdan 6liime biyolojik bir siire¢ degil ayni zamanda
bir statii ve rolden digerine sosyal bir gegistir” (Oguz, Teke, Akkaya,
2015:250). Dogum sonrast adetleri igerisinde yer alan ve cocugun emek-
leme asamasindan ilk adima geg¢isini, daha sonra ise ¢cocugun yiiriime
asamasina gelmesini sembolize eden gelenek, bir anlamda bebekligin bi-
tisini mustulamaktadir. Cesitli cografyalarda ritiiel halini almis uygula-
malar1 mevcuttur. Bu uygulamalar kiiclik farkliliklar barindirsa bile te-
melinde uygulanan bu ritiieller birbirine benzemekte ve agagida siralanan
sekilde icra edilmektedir:
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l.a. Corek ya da turta yapimi.

1.b. Corek ya da turtalardan birinin i¢ine para ya da altin saklan-
mast.

1.c. ik adimu atacak olan gocugun ayagina baglanacak kirmizi ip-
ligin ve kdstegin hazirlanisi.

1.¢. Cocugun boyuna uygun bir masa bulunmasi.

1.d. Masanin iizerinin kiiltiirel semboller ile donatilmasi (Makas,
kitap, bicak, keski, para, ekmek, gibi yoresel farkliliklar gésterebilen
sembol nesneler).

1.e. Ailenin ileri gelenlerinin ve diger ¢ocuklarin bir araya toplan-
mast.

1.f. Corek yuvarlanmasi.

1.g. Baglanmis ise kostegin kesilmesi.

1.h. Cocugun hazirlanan masaya dogru yonlendirilmesi.

1.1. Adimlar1 atarak masaya tutunmasi.

1.i. Masada bulunan nesnelerden bir ya da ikisini segcmesi.

1.j. Toy’un baglamasi.

1.k. Onceden yapilan turta ya da ¢oreklerin ikramu.

1.1. Tk adinuni atan ¢ocugun tuttugu sembollerin yorumlanmast.
1.m. lyi dilek ve temenniler. (K1 ve K2, 2012)

Yukarida siralanan maddelerden anlagilacagi iizere inceledigimiz ge-
lenek hem sosyallesme cergevesinde eglence amaci barindirmakta hem
de ¢ocugun tutacagi nesnelerin sembollesmis anlamlari lizerinden meta-
forik bir gelecek tahmini barindirmaktadir. Diizenlenen toyun igerisinde
cocugun tuttugu semboller ailenin ileri gelenleri tarafindan hangi meslek
dalina ydneleceginin bir isareti sayilmaktadir. Ornegin; ilk adimini atan
ve masa lizerinden makasi se¢en ¢ocuk ya terzi ya da berber olacaktir.
Cocuk keski aletini segerse bu onun ileride marangoz olabilecegini sem-
bolize etmektedir. Ornekten anlasilacag: iizere ritiielin bir kismi eglence
amaci tagidigi gibi bir kismi kehanet igeren ve fal olarak tabir edilebile-
cek Ozellikler barindirmaktadir. “Genel anlamda fal, akildist ¢esitli yon-
temlerin kullanilmastyla gelecege yonelik yorumlarda bulunulmasi, yani
bilinmezlikten haber verme olayidir” (Nar, 2014: 510). Ritiielin fal aga-
mas1 aslinda pozitif beklentilerin bir yansimasi seklindedir. Ritiielin uy-
guland1g1 cocugun aile bireyleri aslinda ¢ocuklarinin tutugu nesneler iize-
rinden gelecekte kendi ayaklar {izerinde durabilecek olmasini istemek-
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tedirler. Gelenek bu asamada sahip oldugu adin derin anlamini yansit-
makta ve ilk adimin1 atan bir ¢ocugun 6miir boyu ayaklar: iizerinde du-
rabilmesi i¢in bir zanaata ya da bir yetenege sahip olmasi gerektigini ilet-
mektedir.

2. Kolektif Bilincdist Semboller ve Samanizm izleri

Ritiielin uygulanis1 basliginda 1.d. maddesinde gecen semboller sa-
dece gelenegin icrasi sirasinda cocugun segecegi mesleklerin -~ yorum-
lanmas1 acisindan degerlendirilmemelidir. Nitekim sembollerin olustugu
materyaller kolektif bilingdisinda biriken mitik inanislarin ve kiiltlerin
yansimasidir. Maagin hammaddesi demir, keski aletinin hammaddesi ise
hem demir hem aga¢ olarak karsimiza g¢ikar. Demir kiiltii hem ates ile
baglantili oldugu gibi agac kiiltii ise Tiirk kiiltiiriinde kutsal olan diger bir
kiilt sembole isaret etmektedir. Bu baglamda bu nesneleri analitik psiko-
lojinin ve kurucusu olan Jung’un bakis agisi esliginde degerlendirmek
miimkiin gériinmektedir. Jung bilingdis1 katmanlarinin arasinda goster-
digi kolektif birikimin yansimasini; “her bireyde kendi kisisel anilarin-
dan baska Jacop Burckhard’in yerinde bir deyimi ile “ilksel” simgeler
vardir; bunlar kalubeladan beri insan muhayyilesinden kalitim yolu ile
edinilen kuvvetlerdir” (Jung, 2010:144) seklinde agiklamaktadir. Goriil-
digii lizere ilksel simgeler bize mitik birikimin aktaricisi konumundadir.
Boylelikle inceledigimiz gelenekte yer alan semboller sadece basit mes-
leki araglar degil, cok daha eskiye dayanan inang ve pratiklerin gosterge-
leri olarak degerlendirilebilir. Jung’un bakis agisi ile Ortiisen goriisiimiiz
ritiiel i¢erisinde secilen sembollerin ¢ok daha eskiye, yani eski Tiirk inang
sistemine ait gostergeler oldugunu kanitlar niteliktedir. “Samanin biitiin
diger gorevleri ile beraber esas misyonu, toplumu gizli bilgilerle tanig-
tirmak ve makro-kozmosla, mikro-kozmos arasindaki dengeyi korumaktir
ki Samamin yerine getirmekle yiikiimlii oldugu bu islevier arasinda, fala
bakarak gelecekten haber vermek de vardir.” (Stimbiillii, 2010: 65).
Alintidan anlagilacagi lizere hem fal bakmak baglaminda hem de bahsi
gegen kolektif bilingdisimin bir unsuru olarak Samanizm, inceledigimiz
gelenegin ritiielleri ile bagdasmaktadir. Sembolik nesneler igerisinde yer
alan demir, Samanizm igin kutsal bir deger ihtiva eder. “Insanoglunun
askeri ve siyasi tarihine girmeden once demir, daha ¢ok ruhsal konular-
daki yaratmalarda kullamimigtir” (Tlrkmen, Tiirker 2014: 2). Ayn1 se-
kilde bahsettigimiz diger bir unsur olan agag kiiltii etkisi gelenegin igeri-
sinde yoresel farkliliklar barindirsa dahi farkli mesleki semboller araci-
l1g1 ile yer almaktadir. Tiirk kiltiirtinde agaclar ile ilgili bir¢ok inang ve
uygulama oldugu gibi sembolik baglamda “Hayat Agac1” inanis1 kolektif
bilingdis1 unsurlar agisindan merkezi bir yere sahiptir. “Hayat Agact”
kiiltii, biitiin diinya kiiltiirlerinde oldugu gibi Tiirk kiiltiiriinde de en yay-
gwn inanglardan biridir. Agag kiiltiiyle ilgili biitiin inan¢larin kékeninde
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“Hayat Agaci”’min diistiniilmektedir. (Arslan, 2014: 64). Verdigimiz 0r-
neklerden anlasilacag lizere “adim ¢oregi” gelenegi icerisinde Sama-
nizm’e kadar dayanan sembolik birgok deger tasimaktadir. Ritiielin uy-
gulanisinda kullanan bu nesneler hem gelecegin okunmasinda bir fal ob-
jesi gorevi gérmekte hem de atalarin ruhuna dokunma araci olarak kiiltii-
rel bellegin aktaricisi roliinii iistlenmektedirler.

3. Engelin Kaldirilmasi

Gelenegin farkli adlandirilmalarindan biri olan “Kdostek Kesme” yine
yukarida bahsettigimiz sembolik degerlerden bir digerini temsil etmekte-
dir. Kostek sozctigii Tiirk Dil Kurumu sitesinde “1. isim Saat, kilig, anah-
tar vb.nin ucuna takilan zincir. 2. Kosulan atlarin tepmesini onlemek i¢in
kuskun kayisina eklenen kayi. 3. Balik ignesini oltaya baglayan, bir iki
kariy uzunlugunda kil veya misina pargasi. 4. Engel.” (TDK, 2019.
20:38) anlamlari ile yer almaktadir. Ozellikle 6rnek verilen 1., 2. ve 4.
maddelere bakilirsa sozciigiin bahsettigimiz metaforik anlami daha iyi
anlasilacaktir. Cocugun ilk adimin1 atmadan 6nce ailenin 6nde gelen bi-
reyleri tarafindan ¢ocugun ayagina baglanan ip ya da iple birlikte tuttu-
rulmus engel, kostek olarak nitelenmekte ve ritiielin yukarida bahsettigi-
miz 1.c. asamasini temsil etmektedir. Aile tarafindan baglanan bu kostek;
yani konulan engel, sembolik olarak yok edilir. Samanizm’in bir diger
yansimasi olan bu durum bir sagaltma uygulamasinin yansimasi oldugu
gibi yiirlimekte zorlanan ¢ocugun tiim engellerden saglikli bir bicimde
hayata katildiginin gostergesidir. Cocugun ilk engeli dik durmak ve yii-
riimek oldugu i¢in hayata karsi atilan ilk adim kostegin yok olmasina ve
cocugun bilingli bir adim atabilmesine baglidir. Ayni sekilde insanligin
var olug agsamalarinda karsisina ¢ikan her engeli bilingli adimlar1 saye-
sinde agabilmesi inceledigimiz ritiiele yansimig goriinmektedir.

Kisioglu yeryliziindeki ilk miicadelesini doga unsurlarina kars1 ver-
mistir. Bunlar gelenekte nesnel semboller olarak islenmistir. Aklin ve bi-
lincin 6nderligini segtiginde bu nesneleri kendi menfaatine gore kullan-
may1 becerebilen kisioglu nihayetinde dogada egemen gii¢ haline gelir.
Ayni sekilde inceledigimiz gelenekte atalar ruhunun yansimalari mevcut-
tur. Bu bilgiler 1s181nda ritiielde ilk adim atabilmek ve kdstegin yok edi-
lisi doga unsurlarina sembollesen nesnelere ulasabilmeyi saglamaktadir.
Bu nesnelere ulasabilmek kolektif birikime dokunabilmek anlamina ge-
lir. Kolektif ruha dokunan ¢ocuk aslinda kisioglunun bilgi birikimine do-
kunur ve faydalanabilir konuma yiikselir. Aileler nesneler {izerinden yap-
t1g1 fal yorumlart bu baglamda metaforiktir. Ailenin yiiriimeyi 6grenen
bireyi aslinda Samanizm’den kendisine miras kalan bilgi havuzuna temas
ederek kendi gelecegi igin onlardan gii¢ alir. Cocugun ulastigr masada
ayakta dik durmaya caligirken bu nesnelere tutunmasi bu baglamda yap-
tigimiz yorum ile ortiismektedir. Nitekim ¢ocuk dokundugu ya da eline
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alabildigi nesneler iizerinden gelen bir gelecek okumasina tabi olmakta-
dir.

Sonu¢

Adim ¢oregi ya da kostek kesme olarak adlandirilan gelenek uygula-
nis bicimleri ile farkli 6zellikler gostermektedir. Ritiiel haline doniisen bu
uygulamala Tiirk kiiltiiriiniin tarihi birikimini yansitmaktadir. Zamanla
degisen/doniisen bu birikim yok olmaz ve kolektif bilingdiginin sembol
gostergeleri ile varligini devam ettirir. Bu agidan gelenek bize hem Sa-
manizm’in halk hekimligi 6zelligini yansitir hem de 6te alem ile temas
etmek isteyen ve gelecek adina fikir yiiriitmeye calisan atalarin yontem-
leri hakkinda bilgi vermektedir. Ritiiel ¢ocuklarin ilk adimini saglikli bir
adim ile atmalarin1 saglamak adma olusturulmus olabilir. Ancak her
inang ve pratikte oldugu gibi derin anlamlara sahiptir. Ritiielde yer alan
sembolik nesneler ¢oklu anlamlara sahiptir ve igerisinde yer alan gelecek
okumasi gilintimiizde daha metaforik bir diizleme oturmustur. Yapilan toy
bir eglencenin ve yemek kiiltliriiniin yansimasi oldugu gibi; sembolik
olan gelecek okumalari ise nevi gegmisin {iretimlerine temas ederek ge-
lecege yonelmek adina, manevi bir hatirlama igerir. Tiirk kiiltliriiniin ev-
rensel bilgi birikimine katkis1 olarak yorumlanabilecek gelenek teme-
linde insanin doga ile miicadelesinin bir yansimasidir. Nitekim gelenek
igerisinde yer alan ¢ocugun nesnelere tutunmasi, onlart se¢gmesi gibi ki-
sioglu diinyay1 sekillendirirken ayni nesnelerden gii¢ almigtir. Tiim bun-
larin 15181nda gelenek ve igerisinde ritiiel halini alan uygulamalar, kolek-
tif bilingdist ile binlerce yillik bir akisin tamamlayicilart konumundadir.
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1. Giris

Cagdas toplumlarin gelismesi ve ilerlemesi igin iiretken bireylerin ye-
tismesi egitim ile miimkiindiir. Egitim- 6gretim faaliyetlerinin giincellen-
mesi ve genglerin 6grenme siireclerinde 6grenme ihtiyaglarina cevap ve-
recek hazirliklarin yapilmasi ve bu siireclerin analizi olduk¢a 6nemlidir.
Teknolojik gelismelerin temelinde 6grencilerin planlanan ulusal ve ulus-
lararasi platformlara katilmasi, projelerde etkin rol oynamasi hem birey-
sel hem de toplumsal siireclerin verimliligini artiracaktir.

Ogrencilere projeler yaptirilmasi konusunda yapilan galismalar ince-
lendiginde, genel olarak 6grencilerin motivasyonlarinin ve bagarilarinin
arttigl goriilmektedir. Atalay ve Aydin(2017), ortaokul 6grencileri ile
yapmis olduklari galigmada, proje ¢aligmalari sonrasinda 6grencilerin ic-
sel motivasyon diizeylerinin arttig1 ve boylelikle akademik basarinin ar-
tirtlmasi yoniinde proje ¢alismalariin faydali oldugu sonucuna ulagmis-
lardir. Atict ve Polat(2010), yaptiklar ¢aligmada tiniversite 6grencileri-
nin proje tabanl 6grenme yaklagimlari sayesinde akademik basarilarinin
anlaml1 bir sekilde arttigini tespit etmislerdir. Benzer bir ¢alisma Basbay
ve Senemoglu (2009) tarafindan tiniversite 6grencileri ile yaptiklar1 pro-
jeye dayali calismada 6grencilerin akademik benlik kavramlari ile tutum-
larinda olumlu etkiler oldugunu belirlemislerdir.

Oktay ve Cakir(2013), calismalarinda, ortaokul diizeyinde 6grencile-
rin teknoloji destekli beyin temelli 6grenme yontemlerinin, akademik ba-
sarilarina, hatirlama diizeylerine ve st biligsel farkindalik diizeylerine
etkisini incelemisler ve yaptiklari analiz sonuglarinda akademik basar1 ve
hatirlama diizeyin de anlamli fark bulmuslardir.

Yilmaz (2015) yapmis oldugu tez ¢alismasinda, ortaokul diizeyinde
fen bilimleri derslerinde proje tabanli §grenme yaklasimlarinin uygulan-
masinin akademik bagarty1 anlamli 6lgiilerde artirdig tespitini yapmustir.

Alan yazinda proje ¢aligmalarinin akademik basariy1 artirdigina yo-
nelik ¢alismalar yer almaktadir. Ancak ulusal ve uluslararasi proje ¢alis-
malarimin akademik basariy1 artirdigina yonelik 6grenci goriislerinin
almdig1 ¢ok fazla ¢aligma bulunmamaktadir. Bu noktadan hareketle bu
calismada; Balikesir ilinde proje okullarinda 6grenim gérmekte olan ve
ulusal ve uluslararasi projelere katilim saglamis 80 6grencinin yaptiklart
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proje calismalarinin akademik basarilarina olan etkisini belirlemek amacg-
lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmacilar tarafindan hazirlanan 6
adet agik uglu sorudan olusan bir 6lgek ile 6grencilerin goriisleri alinmig
ve analiz edilmistir.

Bu calisma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Proje calismalarinda 6grenciler en ¢ok hangi ulusal ve uluslararast
proje yarismalarini katilmayi tercih etmektedir?

2. Proje calismalar1 hangi disiplinlerde yapilmaktadir?
3. Proje calismalarina hangi sinif diizeyinde baglanmaktadir?

4. Proje caligmalariin akademik basariya katkisi noktasinda 6gren-
cilerin goriisleri nelerdir?

5. Proje calismalarinin akademik basariya katkis1 var midir?

6. Proje calismalart ilgili oldugu disiplinler disinda bagka disiplinlere
yonelik akademik basarilara katki saglamakta midir?

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada genel tarama modeli ( Karasar, 2002) ve icerik analizi(
Balc1,2004) yapilmustir.

2.2.Veri Toplama Araci

Caligmada Balikesir ilinde bir proje okulunda 2015-2019 yillar ara-
sinda 6grenim gdrmekte olan aragtirma projelerine katilan 80 ortadgretim
Ogrencisi yer almaktadir. Calismaya katilan 6grencilere ait demografik
ozellikler cinsiyet ve sinif diizeyine gore dagilimlar siklik ve yiizde ola-
rak Tablo 1’de verilmistir. Hazirlanan 6l¢ege cevap veren dgrencilerin
isimleri gizli tutularak verilerin sunumunda 901...,1001....,
1101...... ,1201.....seklinde kodlama kullanilnustir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6Zrencilerin demografik oézellikleri

Smif diizeyi 9.smnif 10.s1mf 11.simf 12.smmf
Cinsiyet
f %o F %o f % f %
kiz 12 60,0 9 45,0 8 40,0 10 50,0
erkek 8 40,0 11 55,0 12 60,0 10 50,0

Aragtirmacilar tarafindan 6 agik uglu sorudan olusan bir 6l¢ek gelisti-
rilerek veriler toplanmistir. Caligmanin igerik analizi yapilan kisminda
ise veriler 9.simf &grencileri igin 2018-2019 egitim-6gretim yili igin
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1.dénem sonu basar1 ortalamasi, 10.sinif 6grencileri i¢in 2018-2019 egi-
tim-6gretim yili 1.dénem sonu ve 2017-2018 egitim-6gretim y1l1 y1l sonu
basar1 ortalamalari,11.smif 6grencileri igin 2018-2019 egitim-6gretim
yilt 1.dénem sonu, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 yi1l sonu basar ortala-
malar1 ve 2016-2017 egitim-6gretim y1l1 sonu basari ortalamasi, 12. Sinif
Ogrencileri icin ise 2018-2019 egitim-6gretim yili 1.donem sonu, 2017-
2018 egitim-6gretim yil1 y1l sonu basar1 ortalamalar1 ve 2016-2017 egi-
tim-6gretim yil1 sonu bagari ortalamasi ve 2015-2016 egitim-6gretim yil
yil sonu bagar1 ortalamalar1 6grencilere ait karnelerden faydalanilarak
toplanmigtir.

2.3. Verilerin Analizi

Acik uclu sorulara yonelik toplanan veriler climleler seklinde kodlan-
mis daha sonra climleler uygun kategoriler altinda bir araya getirilerek
temalar belirlenmistir. Verilerin sayilmasi ile frekanslar tespit edilmis,
yiizde degerleri hesaplanarak tablolar olusturulmustur. Tablolardaki sa-
yisal veriler {izerinden yorumlama yapilarak sonuglara ulasilmaya cali-
stlmigtir.

Ogrencilerin basari ortalamalaria yonelik olarak toplanan veriler ba-
sar1 ortalamalar1 sayilarak frekanslar tespit edilmis ve ylizde degerleri al1-
narak tablolar olusturulmustur.

3.BULGULAR

Proje ¢aligmalarinda 6grenciler en ¢cok hangi ulusal ve uluslararasi
proje yarismalarini katilmayi tercih etmektedir? Alt probleme yonelik
bulgular Tablo 2’ de yer almaktadir.

Tablo 2. Ortaégretim égrencilerinin katildi: projeler

Sinif diizeyi Tiibitak projeleri Diger ulusal ve uluslararasi projeler
f % f %o
9.s1mif 18 90,0 2 10,0
10.s1mf 20 100 0 0,0
11.simf 20 100 0 0,0
12.simf 20 100 0 0,0

Tablo 2’ de 6rneklem grubunda yer alan 6grencilerinin 9-12.simif dii-
zeylerinde ¢ogunlukla Tiibitak destekli arastirma projelerine katildigi
goriilmektedir.

Okulunuzda proje ¢aligmalari hangi disiplinlerde yapilmaktadir? Alt
problemine yonelik bulgular Tablo 3 ve 4’ de yer almaktadir.
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Tablo 3. Ortaégretim 6grencilerinin katilmus oldugu proje ¢calismalarinda tercih
ettigi alanlar

Simif Fen bilim- Sosyoloji Psikoloji Kodlama-ro-
diizeyi leri botik
f % f % f % f %
9.simf 15 75,0 2 10,0 2 10,0 1 5,0
10.smmf 16 80,0 2 10,0 2 10,0 0 0,0
11smf 17 85,0 2 10,0 1 10,0 0 0,0
12.simmf 20 100 0 0,0 0 0,0 0 0,0

Tablo 3 incelendiginde; 9.sin1f 6grencilerinin %75’ inin, 10.smif 68-
rencilerinin %80 inin, 11.sm1f 6grencilerinin %85’ inin ve 12.sim1f 6g-
rencilerinin tamaminin fen bilimleri alaninda proje yaptiklar1 goriilmek-
tedir.

Tablo 4. Ortadgretim 6grencilerinin katilmus oldugu proje ¢calismalarinda tercih
ettigi alanlarda derece alanlar

Simf Fen Sosyoloji Psikoloji Kodlama-
Diizeyi Bilimleri Robotik
f % F % f Y% f %
9.sumf 0 0,0 0 0,0 0 0,0 1 5,0
10.simf 0 0,0 2 10,0 1 5,0 0 0,0
11.simf 0 0,0 2 10,0 0 0,0 0 0,0
12.simf 1 5,0 3 15,0 0 0,0 0 0,0
TOP- 1 5,0 7 35,0 1 5,0 1 5,0

LAM

Tablo 4 incelendiginde, ortadgretim grencilerinin %35’ inin sosyo-
loji alaninda yapmis oldugu caligsmalarda derece aldigi, fen bilimleri ala-
ninda yapilan ¢aligmalarda ise projelerin % 5’ inin derece aldig1 goriil-
mektedir.

Proje ¢aligsmalarina hangi sinif diizeyinde baslanmaktadir? Alt prob-
lemine yonelik bulgular Tablo 5 de yer almaktadir.
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Tablo. 5. Ortadgretim 6@rencilerinin katilmis oldugu proje calismalarina basla-
diklar: simif diizeyi

Ogrenci sayisi
Proje calismasina baslanan simif diizeyi

f Yo
9.s1if 52 65,0
10.simf 23 28,7
11.s1mf 5 6,2
12.smmif 0 0,00

Tablo 5 incelendiginde, ortadgretim 6grencilerinin %65’ inin proje
calismalarina 9.simif diizeyinde bagladig1 %28’ inin ise 10. sinifta 11.s1-
nifta ise %6’ sinin proje ¢aligmalar1 yapmaya basladigi goriilmektedir.

Proje calismalarinin akademik basariya katkisi noktasinda 6grencile-
rin goriisleri nelerdir? Alt problemine yonelik bulgular Tablo 6, 7, 8, 9°
da yer almaktadir.

Tablo 6. Ortaégretim 9.simif 6@rencilerinin proje ¢calismalar cercevesinde edindik-
leri kazamimlar

Temalar .
Ifadeler (%)

Akademik Yaptigim proje ¢alismasi derslerimi anlamama ¢ok  8(40%)
basari yardimeci oldu.

Sinavlarda daha basarili oldum. 19(95%)
Arkadaglarimin anlamadigi sorulart ben daha iyi an-  8(20%)
layabiliyorum.

Ogrenmeyi seviyorum. Kafamdaki sorulari cevapla-  14(35%)
yabiliyorum.

Kendi planimi yapmakta zorlanmiyorum. Proje ¢a- ~ 20(100%)
lismasinda ¢ok planli oldugum igin ders planla-
mamda da ayni1 taktigi uyguluyorum.

Farkl1 derslerin aslinda birbiri ile ¢ok ilgili oldugunu  20(100%)
fark ettim. Bu durum ne anlatmak istediklerini anla-
mami kolaylastirdi.

Bilimin dilinin oldugunu bu ortak dilin kullanilmast  8(40%)
gerektigini anladim. Terimleri ve derslerimle ilgili

farkli kavramlar1 ne amagla kullandiklarini anlar ol-

dum.
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Motivas- Ogretmenimi, dersimi, okulumu daha ¢ok seviyo-  16(80%)
yon rum.

Ogretmenime giiveniyorum. 16(80%)

Okula ait oldugumu okulum i¢in birgeyler yapabile-  20(100%)
cegimi biliyorum. Dersleri dinlerken sikilmiyorum

artik.

Ozgiiven Ogretmenim benimle galisma yapmay1 kabul etti.  13(65%)
Zamanini bana ay1r1yor.
Arkadagslarim bana daha ¢ok ilgi gosteriyor. 8(40%)
Basaril1 bir 6grenim hayatimin olacagma inaniyo- 19(95%)

rum. Farkli diistiniiyorum. Kendimi ifade edebildim.

Biitiin okulum beni tanidi. Bolge finaline hazirlan- 17(85%)
mak ¢ok keyifli ve onurlandirictydi.

Tablo 6 incelendiginde akademik basar1 temasinda 6grencilerin tama-
minin proje ¢aligmalarinin ders planlamasi noktasinda akademik basariy1
artirmaya yonelik kazanimlar sagladig1 yoniinde ortak goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Akademik basari temasina yonelik 9.sinif 6grencilerinden
9011 “Kendi planimi yapmakta zorlanmiyorum. Proje calismasinda ok
planli oldugum i¢in ders planlamamda da ayni taktigi uyguluyorum.”
Seklinde goriis bildirmistir. Motivasyon temasinda ise dgrencilerin ta-
mami dersi dinlemeye yonelik motivasyonlarinin arttigina yoniinde goriis
bildirmislerdir. 9013 “Okula ait oldugumu okulum i¢in birseyler yapa-
bilecegimi biliyorum. Dersleri dinlerken sikilmiyorum artik.” Seklinde
bir goriis bildirmistir. Ozgiiven temasinda ise 9019 “Basarili bir §grenim
hayatimin olacagina inaniyorum. Farkli diisiinliyorum. Kendimi ifade
edebildim.” Seklinde 6zgiiveninin arttigina yonelik goriis bildirmistir.
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Tablo 7. Ortadgretim 10 sinif 6grencilerinin proje calismalari ¢ercevesinde edin-
dikleri kazamimlar

Temalar ifadeler (%)

Akademik 9.Smifta proje caligmasi yapmaya baslamam beni cok  14(70%)
basar1 heyecanlandirdi. 10.sinif derslerinde bazi noktalar1 daha
iyi anladigimu diistiniiyorum.

Bu yil derslerimi dinlerken bazi seyleri proje ¢alismala-  10(50%)
rim sirasinda kendi aragtirmalarimla 6nceden anlamus
oldugumu farkettim.

Ders planlarimi daha diizgiin yaptyorum 15(75%)
Notlarim bu yil daha yiiksek 20(100%)
Derslerimin ait oldugu miifredat programinin kazanim-  16(80%)

larindan haberdar oldum. Daha iyi biliyorum &gretmen-
lerimin bana kazandirmaya ¢alistiklar1 konular1

Bilimsel ¢aligmalarin derslerimi daha iyi anlamama yar- ~ 17(85%)
dimcr olabildigini diigiinmemistim. Bir kiigiik de olsa
birikimimin olabildigini disiiniiyorum.

Ne i¢in ¢alistigimi ve ders ¢alismamin gerekliligini , 13(65%)
kendi kendime kesfederek 6grenebilecegim bir ¢ok bil-

ginin oldugunu ve ¢aligmalar yaptik¢a derslerimin daha

da iyiye dogru gittigine sahit oluyorum.

Motivas- Okulumu seviyorum ve okulum icin birseyler yapabil-  20(100%)
yon digimi gérmek ¢ok mutluluk verici
Arkadaslarim bana deger veriyor ve takdir goriiyorum. 18(90%)

Calismamin manevi karsiligint aldigimi gérmek ken-  20(100%)
dimi 6nemli hissetmemi sagladi.

Ozgiiven Birlikte ¢aligmanin ne kadar 6nemli oldugunu 6grendim  14(70%)
ve benim ve ekip arkadagimin katkilari ile bir {iriin ¢1-
kardik.
Bagarili olabilecegimi biliyorum. 20(100%)

Neler yapabildigimi ve merak ettigim konulart nasil  17(85%)
arastirabilecegimi biliyorum artik.

Ben yiiksek bir siralamayla bu okula girdim ancak arka- ~ 16(80%)
daglarimin arasinda nerde ve hangi diizeyde olabildi-
gimi proje calismam sayesinde farkettim.

Tablo 7 incelendiginde akademik basari temasinda dgrencilerin tama-
minin proje ¢caligmalarmin akademik basariy1 artirmaya yonelik kazanim-
lar sagladig1 yoniinde ortak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Akademik
basar1 temasina yonelik 10.simf 6grencilerinden 10012 “Notlarim bu yil
daha yiiksek.” Seklinde goriis bildirirken, motivasyon temasinda ise 0g-
rencilerin tamami dersi dinlemeye yonelik motivasyonlarinin arttigina

93



yoniinde goriis bildirmislerdir. 10017 “Okulumu seviyorum ve okulum

icin bir seyler yapabildigimi gérmek ¢cok mutluluk verici” Seklinde bir

goriis bildirmistir. Ozgiiven temasinda ise 10020 “Basarili olabilecegimi

biliyorum.” Seklinde 6zgiiveninin arttigina yonelik goriis bildirmistir.

Tablo 8. Ortadgretim 11. simif 6grencilerinin proje calismalari cercevesinde edin-
dikleri kazanimlar

Temalar ifadeler (%)

Akademik Bu y1l biitiin derslerim ¢ok agir beni ¢ok uyardilar proje 20(100%)
basari caligmalarindan dolay1 bu y1l ¢ok zorlanabilecegimi soy-
lediler, ancak ben zor konulari ¢ok daha iyi anliyorum.

Dersleri birbiri ile iligkilendirebiliyorum. 18(90%)
Yapilan sinavlarda daha basarili oluyorum 20(100%)
Sorulara bir ¢ok agidan bakabiliyorum. 15(75%)

Problemleri farkli bakis agilarini kullanarak ¢6ziiyorum 12(60%)
ve hayatin i¢indeki bilimin yerini anlaml hale getiriyo-
rum.

Problemleri teknolojik imkanlar1 kullanarak ¢ozebiliyo- 20(100%)
rum.

Kitaplarin i¢indeki etkinlikleri daha dikkat ¢ekici bulu- 15(75%)

yorum.

Motivas- Derslerim daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor. 20(100%)

yon
Bana proje danismanlig1 yapan 6gretmenimin bilgilerine 16(80%)
ve deneyimine giiveniyorum.

Sosyal hayatimda yasadigim olay ve etkinliklerde 20(100%)
okulda yaptigim ¢aligsmalar bana 11k tutuyor ve kendime
giiveniyorum.

Ozgiiven Baz1 bilimsel konularda rahatlikla konusabiliyorum. 17(85%)
Insanlar benim fikirlerime ve bakis agima deger veriyor- 7(35%)
lar.

Tanmiyorum ve resmi tdrenlerde, okulda yapilan tani- 19(95%)

timlarda bana s6z hakki verilmesi 6nemli bir is yapti-
gim duygusunu hissetmemi sagliyor.

Bagka projelere katilma konusunda uzak durmuyor ve 20(100%)
projeleri iistlenebilecek giicii kendimde buluyorum. Bir

kez proje ¢alismasi yapmak devamini saglama konu-

sunda beni yiireklendiriyor

94



Tablo 8 incelendiginde; akademik basar1 temasinda 6grencilerin ta-
maminin proje ¢alismalarinin akademik basariy1 artirmaya yonelik kaza-
mimlar sagladig1 yoniinde ortak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Aka-
demik basar1 temasina yonelik 11.sinif 6grencilerinden 11019 “Bu yil
biitiin derslerim ¢ok agir beni ¢cok uyardilar proje ¢calismalarindan dolay1
bu y1l ¢ok zorlanabilecegimi sdylediler, ancak ben zor konular1 ¢cok daha
iyi anliyorum.” Seklinde goriis bildirirken, motivasyon temasinda ise 6g-
rencilerin tamami derse olan ilgilerine yonelik motivasyonlarinin artti-
gina yoniinde goriis bildirmislerdir. Motivasyon temasina yonelik,
11010 “Derslerim daha cok ilgimi ¢ekiyor.” Seklinde bir goriis bildir-
mistir. Ozgiiven temasinda ise 6grencilerin tamami 6zgiiveninin arttigina
yonelik goriis bildirmis, 11020 “Baska projelere katilma konusunda uzak
durmuyor ve projeleri tistlenebilecek giicii kendimde buluyorum. Bir kez
proje calismasi yapmak devamini saglama konusunda beni yiireklendiri-
yor” Seklinde 6zgiiveninin arttigina yonelik goriis bildirmistir.

Tablo 9. Ortaégretim 12.simif 6@rencilerinin proje ¢calismalar: ¢ergevesinde edin-
dikleri kazanimlar

Temalar ifadeler £(%)
Akademik Daha 6nceki yillarda yaptigim proje calismalart daha zor ~ 18(90%)
basari konular1 anlamama yardimci oldu

Proje ¢alismalar1 yapamiyorum ¢iinkii tyt ve ayt smavla-  18(90%)

rina hazirlantyorum

Zor sorular1 ¢cozmekte zorlanmiyorum c¢iinkii proje calis- ~ 14(70%)
malarim sirasinda yaptigim arastirmalar sayesinde ¢ok
sey Ogrendim.

Sorulari yaparken yaptigim deneyler ve arastirmalart ha- ~ 4(20%)
tirliyorum. Bazi ¢alismalar1 daha iyi hayal edebiliyorum.

Motivas- Basarabilecegime inaniyorum ciinkii proje yaparken de  7(35%)

yon zorlu yollardan gegmistim.

Ozgiiven Arkadaglarimin arasinda basarili olabilecegimin farkin-  19(95%)
dayim.

Ben farkliyim ve bu okul i¢in daha dnce basarili galisma- ~ 20(100%)
lar yaptim sinavlarda da basgarili olabilirim.

Tablo 9 incelendiginde akademik basar1 temasinda dgrencilerin tama-
minin proje ¢caligmalarmin akademik basariy1 artirmaya yonelik kazanim-
lar sagladig1 yoniinde ortak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Akademik
basar1 temasina yonelik 12.smif dgrencilerinden 12011 “Notlarim bu yil
daha yiiksek.” Seklinde goriis bildirirken, motivasyon temasinda ise 6g-
rencilerin tamami dersi dinlemeye yonelik motivasyonlarinin arttigina
yoniinde goriis bildirmislerdir. 12015 “Okulumu seviyorum ve okulum
icin bir seyler yapabildigimi gérmek ¢cok mutluluk verici” Seklinde bir
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goriis bildirmistir. Ozgiiven temasinda ise 12020 “Basarili olabilecegimi
biliyorum.” Seklinde 6zgiiveninin arttigina yonelik goriis bildirmistir.

Proje caligmalarmin akademik bagariya katkis1 var midir? Alt proble-
mine yonelik bulgular Tablo 10, 11, 12, 13, 14’ da yer almaktadir.

Tablo 10. Ogrencilerin yapmus olduklari proje calismalarinin akademik basarila-
rina katkisina yonelik goriisleri

Evet Hayir
Smif Diizeyi
f %o f Yo
9.simf 17 85,0 3 15,0
10.sumf 19 95,0 1 5,0
11.sumf 20 100 0 0,00
12.sumf 20 100 0 0,00

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin proje ¢alismalarinin akademik
basarilarina katkisinin olduguna yonelik olumlu goriislerinin 9.smif dii-
zeyinden 12.smnif diizeyine gidildikg¢e arttig1 goriillmektedir.

Tablo 11. 9.Smf 6grencilerinin 2018-2019 egitim 6gretim yili donem / yil sonu ba-
sar1 ortalamalari

Basar1 Ortalamasi(2018-2019)

0-44 45-69 70-84 85-100
Simif diizeyi (%) (%) (%) (%)
0(0%) 6(30%) 9(45%) 5(25%)

9.simf

Tablo 11 incelendiginde d6grencilerin donem sonu basari ortalamasi-
nin 45-69 araliginda %30, 70-84 araliginda %45, 85-100 araliginda ise
%25 oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. 10.Smmf 6grencilerinin donem / y1l sonu basar ortalamalan

Basar1 Ortalamasi

0-44 45-69 70-84 85-100
Smif diizeyi

f(%) f(%) (%) (%)
9.s1mif 6(30%) 1(5%) 10(50%) 3(15%)
(2017-2018)
10.s1mf 0(0%) 6(30%) 3(15%) 11(55%)

(2018-2019)
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Tablo 12 incelendiginde 10. Sinif 6grencilerinin 9.simif diizeyinde
85-100 araligindaki not ortalamasi %15 iken 10.smif diizeyinde bu ara-
liktaki basar1 ortalamasinin%350’ ye yiikseldigi goriilmektedir.

Tablo 13. 11.Smif 6grencilerinin dénem / y1il sonu basari ortalamalari

Basari1 Ortalamasi

0-44 45-69 70-84 85-100
Simif diizeyi (%) (%) (%) (%)
9.Simif 5(25%) 1(5%) 8(40%) 1(5%)
(2016-2017)
10.Simf 0(0%) 1(5%) 9(45%) 10(50%)
(2017-2018)
11.Simf 0(0%) 0(0%) 3(15%) 17(85%)

(2018-2019)

Tablo 13 incelendiginde 11. Sinif 6grencilerinin 9.simif diizeyinde
85-100 araligindaki not ortalamasi %10 iken 10.simf diizeyinde %50,
11.smuf diizeyinde ise bu araliktaki bagar1 ortalamasinin %85’ e yiiksel-
digi goriilmektedir.

Tablo 14. 12.Sinif 6grencilerinin donem / y1l sonu basari ortalamalari

Basar1 Ortalamasi

o 0-44 45-69 70-84 85-100

Smif diizeyi
(%) (%) £(%) (%)

9.Smif o o o o
o15-2016) 2(10%) 7(35%) 8(40%) 3(15%)
10.Simf o o N 0
2016.2017) 1(5%) 1(5%) 7(35%) 11(55%)
11.Simf o o N o
2017.2018) 0(0%) 0(0%) 2(10%) 18(90%)
12.Sumf 0(0%) 0(0%) 1120 19(95%)

(2018-2019)

Tablo 14 incelendiginde 12. Sinif 6grencilerinin 9.sinif diizeyinde 85-
100 araligindaki not ortalamasi %15 iken 10.sin1f diizeyinde %55 11.sin1f
diizeyinde %90, 12.sinif diizeyinde ise ise bu araliktaki basar1 ortalama-
sinin %95’¢ ylikseldigi goriilmektedir.

Proje galigmalari ilgili oldugu disiplinler disinda baska disiplinlere
yonelik akademik basarilara katki saglamakta midir? Alt problemine yo-

nelik soruya verilen cevaplar Tablo 15 de gosterilmistir.
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Tablo 15. Proje calismalarimin diger disiplinlere yonelik katkilarimin degerlendiril-

mesi
Evet Hayir
Smif diizeyi

F %o f %0
9.simf 11 55,5 9 44,5
10.simf 17 85,0 3 15,0
11.simf 19 95,0 1 5,0
12.s1imf 20 100 0 0

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin siif diizeyi yiikseldikge proje
calismalarinin ¢alismay1 yiiriittiikleri alan disinda diger alanlardaki aka-
demik bagarilarina yonelik katk: sagladigini diisiindiikleri goriilmektedir.
9.smif dgrencilerinden 901 bu konuda “ Biyolojide yaptigim ¢alismam
fizik konularin1 anlamamda yardimei oldu.” seklinde goriis bildirirken,
1004 “kodlama ve robotik calismasi yaparken bazi1 kimyasallardan fay-
dalanarak hazirladigim robotu tamir edebildim.” seklinde goriis bildir-
mistir. 1107 “fizik, kimya ve matematigin bu kadar i¢ ige oldugunu bil-
miyordum. Hepsini kullanmaliydim bu yiizden proje yaparken {i¢iinii de
cok iyi calistim ve arastirdim.” 11012 ise * her alana destek olmadi1 mut-
laka ama ben biyoloji caligmalarim sayesinde bazi fizik problemlerini ¢6-
zebiliyor ve bazi kimyasallar1 taniyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

Tartisma ve Sonuc¢

Ogrenmenin gerceklesmesinde egitim ve dgretim siireglerinin etkisi
oldukga biiytiktiir. Son yillarda her giin artan ve genisleyen olanaklar bu
stireclerin zenginligini artirmaktadir. Egitim giiniimiizii ilgilendirdigi
gibi gelecegin insanligina ve insanin iginde yasadigi ¢cevreye de sekil
vermesi agisindan ¢ok islevlidir. Bu noktadan hareketle ortaggretim 6g-
rencilerinin proje okullarinda yapmis olduklar1 proje faaliyetlerinin aka-
demik basarilarina etkisinin arastirildigi bu ¢alismada asagidaki sonug-
lar elde edilmistir:

1.Proje ¢aligmalar 6grencilerin akademik basarilarini artirmaktadir.

2.Proje okullarinda 6grencilerin Tiibitak projelerine katilma oranlar
diger ulusal ve uluslararasi projelere oranla daha yiiksektir.

3.0grencilerin proje yapmayi tercih ettikleri alana yonelik kazanim-
larinin diger alanlarda da olumlu etkiye sebep olduklar1 tespit edilmistir.

4.Proje calismalar1 cogunlukla 9.sinif diizeyinde baslamakta ve daha
st diizeylerde sunulmaktadir.

Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak agagidaki dnerilerde bulunul-
mustur:
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1. Proje calismalarina yonelik 6gretmenlerin ve 6grencilerin bilgi-
lendirilmeleri ve bu yonde calismalarin sayisi artirilmalidir.,

2. Proje ¢aligmalari sadece belli disiplinlerde degil daha genis bir
yelpazeye yayilmali ve 6grenciler tesvik edilmelidir.

3.Proje ¢aligmalarinin akademik basar1 diizeyini artirdig1 yoniinde
okullarda sik¢a bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

4. Katilmig olunan proje ¢aligmalari irdelenmeli ve eksik yonleri
iizerinde ¢aligmalar yapilarak bir sonraki ¢alismaya rehber olusturacak
sonuclar ¢ikarilmalidir.

5. Proje calismalarinin yapilacagi ortamlar, atdlyeler ve laboratuvar-
larin imkanlart iyilestirilmeli, bu imkanlara sahip olmayan kurumlara
destek verilmelidir.
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ORTAOGRETIM 11. SINIF OGRENCILERINIiN KIMYA
DERSINi OGRENMELERINE DERS KiTAPLARINDA
YER ALAN TEKNOLOJIK YETKINLIiGi SAGLAMAYA
YONELIK ETKINLIiKLERIN ETKiSININ DEGER-
LENDIRILMESI /

Prof. Dr. Canan NAKiBOGLU - Dr. Ogr. Uyesi Sengiil
GACANOGLU
(Balikesir Universitesi)
Giris
Egitimin temel hedefleri etkin ve verimli bireyler yetistirmektir. Tek-
nolojik farkindalig: yiiksek bireylerin yetismesi i¢in egitim siireglerinin
tasarlanmasi ve siire¢ i¢cinde uygun 6grenme ve 6gretme materyallerinin
secilmesi oldukc¢a dnemlidir. Bu maksatla lilkemizde Milli Egitim Ba-
kanlig1 Talim Terbiye Kurulu baskanliginca yiiriitiilen bir dizi hazirlik
calismalar1 sonunda ders kitaplar1 hazirlanmig 6grenci ve 6gretmenlerin
kullanimina sunulmustur. Ders kitaplarinin giincellenme c¢aligmalar1 ak-

tif olarak devam etmekte ve son yillarda egitim uygulayicilarinin bu ders
kitaplar1 konusunda sikca goriisiine de bagvurulmaktadir.

Son yillarda Milli Egitim Bakanligi’na bagl egitim kurumlarinda
okutulmakta olan ders kitaplarinin 6gretim programlarinin degismesiyle
bir¢ok agidan incelenip irdelendigi ¢aligmalara rastlanmaktadir. (Giizel
v.d.,1999; Cepni, Ayvact ve Keles, 2001; Aycan, Kaynar, Tiirkoguz ve
Ar1,2002; Unsal ve Giines, 2002 ; Unsal ve Giines 2003;Atic1 ve Sabanci
2007; Kavcar, Sengoren ve Tanel, 2010; Aydin, 2010; Giilersoy, 2012,
Calik ve Kaya, 2012; Nakiboglu ve Sen, 2012;Y1ldiz ve Tatar, 2012;Ay-
vacioglu ve Devecioglu, 2013; Epcacan, 2013; Morgil ve Yilmaz, 2016).

Ders kitaplarina yonelik olarak yapilan aragtirmalarin birgogunda ders
kitaplarina yonelik farkli amaglarla icerik analizi ¢calismalar1 yapilmstir.
Ancak analiz sonuglarindan elde edilen verilerden yola ¢ikarak 6grenci-
lerin 6grenmelerine yonelik bu etkinliklerin etkisinin belirlenmesine yo-
nelik caligmalarin sayisi ¢ok fazla degildir. Bu noktadan hareketle bu ¢a-
lismada, 11.Smif Kimya ders kitabinin dokiiman analizi yapilmas1 ve var
olan teknoloji temelli etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerine olan etki-
sinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla yapmis oldugumuz calis-
mada asagida yer alan arastirma problemleri cevaplanmaya caligilmistir.

1. 11. Smif kimya ders kitabinda yer alan etkinliklerin saysi, yeri ve
ozellikleri nelerdir?

2. 11. Sinif kimya ders kitabinda yer alan etkinliklerin yetkinlik gelis-
tirme durumu nedir?
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3. 11. simif 6grencilerinin ders kitabi etkinliklerini gerceklestirme du-
rumlar1 nasildir?

4. 11. smif 6grencilerinin kitapta yer alan etkinliklere yonelik goriis-
leri nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmamin Modeli

Bu ¢aligmada genel tarama modeli (Karasar, 2002) ve dokiiman in-
celemesi (Yildirim ve Simsek, 2008) kullanilmustir.

2.2. Orneklem

Calismanin iki kisimdan olusmasi nedeniyle iki farkli 6rneklem yer
almaktadir.

Ogrencilere ait 6rneklem: Balikesir ili Karesi ilgesinde yer alan bir
proje okulunun 11.smif diizeyinde 6grenim gérmekte olan 30 6grencisi
katilmigtir.

Ders kitaplarina ait 6rneklem: Caligmada 2018 yili kimya 6gretim
programina gore yazilmis ve TTK tarafindan 2018 Yilindan itibaren
okutulmak iizere kabul edilmis 381.908 Adet basilmis olan Ortadgretim
11. smif Kimya ders kitab1 analiz edilmistir.

2.3.Veri Toplama Araci

Aragtirmanin 6grencilere yonelik kisminda, etkinlikleri yapan 6gren-
cilerin goriiglerinin alinmasi amaciyla 5 agik uglu sorudan olusan bir go-
riis Olcegi arastirmacilar tarafindan gelistirilerek etkinliklerin hemen son-
rasinda uygulanmastir.

Ayrica 6grenci etkinliklerini degerlendirmek amagl yetkinliklere yo-
nelik 2° li (etkinlikleri tamamlamada basarili/basarisiz) dereceli puan-
lama anahtar1 hazirlanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Goris 6lceginin analizi igerik analizi ile yapilmis olup bu amagla 6g-
renci ifadeleri belirli temalar altinda toplanarak siniflandirilmistir.

Aragtirmanin ders kitab1 analizi kisminda analizin gerceklestirilmesi
amaciyla 4 olgiit kullanilmistir. Bunlar; igerdigi etkinliklerin sayisi, et-
kinliklerin tiirti, etkinliklerin inite/boliim i¢inde bulundugu yer ve etkin-
liklerin ait oldugu yetkinliklerdir.

2.5. Verilerin sunumu

Ders kitabi analizine ait bulgular yukarida verilen 6lgiitler dikkate ali-
narak tek bir tabloda toplanarak sunulmustur. Orneklem biiyiikliigiiniin
uygun olmasi nedeniyle goriis dlgeginden elde edilen nitel veriler frekans
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ve yiizde degerleri hesaplanarak tablo seklinde sunulmustur. Ogrenci et-
kinlikleri de basarili olarak tamamlanmis etkinliklerin i¢inden rastgele
secilerek etkinlik sonucu olan drnekler olarak sunulmustur.

3. BULGULAR
3.1 Ders kitabi analizine yonelik bulgular

11. Smif kimya ders kitabinda yer alan etkinliklerin sayisi, yeri ve
ozellikleri nelerdir? Arastirma sorusuna yonelik veriler Tablo 1 de gos-
terilmistir.
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Tablo 1. Ortadgretim 11.s1n1f Kimya ders kitabinin igerdigi etkinliklerin analizine ait

bulgular
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Tablo 1 incelendiginde 11.sinif Kimya ders kitabinda 7 tane etkinligin
bulundugu goriilmektedir.

11. Smif kimya ders kitabinda yer alan etkinliklerin yetkinlik gelis-
tirme durumu nedir? Arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 2’ de yer
almaktadir.
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Tablo 2. Ortadgretim 11.s1n1f Kimya ders kitabinda yer alan etkinliklerin katk: sagladig1

yetkinliklerin analizine ait bulgular
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Tablo 2 incelendiginde 11.sinif Kimya ders kitabinda yer alan etkin-
liklerin bilim ve teknolojide temel yetkinlikleri kazandiracak nitelikte ol-

dugu goriilmektedir.

3.2 Ogrencilerinin ders kitabi etkinliklerini gerceklestirme du-

rumlari yonelik bulgular

11. smnif 6grencilerinin ders kitabi etkinliklerini gerceklestirme du-
rumlari nasildir? Arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 3 ve 4’ de

yer almaktadir.

Tablo 3. Ortadgretim 11.s1nif 6grencilerinin Kimya ders kitabi etkinliklerini gergekles-
tirmede basar1 durumlari

Etkinlik ad1

Etkinlikleri gerceklestirmede ba-

sar1 durumlari

Basarih Basarisiz

f % f %
Hazir veriler kullanilarak gaz yasalari ile il- | 24 80,00 6 20,00
gili grafik ¢izimi
Gazlarin difiizyonu 30 100 0 0,00
Saf suyun ve farkli derisimdeki ¢ozeltilerin | 20 66,67 10 33,34
kaynama noktalarinin karsilastirilmast
Elektronik tablolama programu kullanarak | 30 100 0 0,00
¢Ozlinlirliigiin sicaklik ve basingla iliskisi-
nin kurgulanmast
Elektronik tablolama programu kullanarak | 30 100 0 0,00
tepkime entalpilerine iligskin grafik olustur-
malari
Kuvvetli asit baz titrasyonu 30 100 0 0,00
Elektronik tablolama programi kullanilarak | 30 100 0 0,00
titrasyon yontemine yonelik hesaplamalarin
kurgulanmasi

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin etkinlikleri bagarili bir sekilde
gerceklestirilme diizeyinin elektronik tablolama ve kuvvetli asit-baz tit-
rasyonu ve gazlarin difiizyonu etkinliklerinde % 100 oldugu goriilmekte-

dir.
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Tablo 4. Ortadgretim 11.sin1f 6grencilerinin Kimya ders kitab1 etkinliklerinin gercekles-

tirme durumlari

Etkinlik adx Etkinliklerin gerceklestirme durumlari
Ogrenci kodu f %

Hazir veriler kullani- 103,1105,1106,1107,1108,1109,110 24 80,00

larak gaz yasalari ile 10,1101,11,1012,11013,11014,11015,

ilgili grafik ¢izimi 11016,11019,11020,11021,11022,11
023,11024,11025,11027,11028,1102
9,11030

Gazlarin difiizyonu 101,102,103,104,1105,1106,1107,11 | 30 100
08,1109,11010,11011,11012,11013,1
1014,11015,11016,11017,11018,110
19,11020,11021,11022,11023,11024,
11025,11026,
11027,11028,11029,11030

Saf suyun ve farkli 108,1109,11010,1101,11012,11013,1 20 66,67

derigimdeki ¢ozelti- 1014,11015,11016,11019,11020,110

lerin kaynama nokta- 21,11022,11023,11024,11025,11027,

larinin karsilagtiril- 11028,11029,11030

mast

Elektronik tablolama 101,102,103,104,1105,1106,1107.11 30 100

programu kullanarak 08,1109,11010,11011,11012,11013,1

¢oOztintirligiin sicak- 1014,11015,11016,11017,11018,110

lik ve basingla iligki- 19,11020,11021,11022,11023,11024,

sinin kurgulanmast 11025, 11026,
11027,11028,11029,11030

Elektronik tablolama 101,102,103,104,1105,1106,1107,11 30 100

progranu kullanarak 08,1109,11010,11011,11012,11013,1

tepkime entalpilerine | 1014,11015,11016,11017,11018,110

iliskin grafik olustur- 19,11020,11021,11022,11023,11024,

malari 11025, 11026,
11027,11028,11029,11030

Kuvvetli asit baz tit- 101,102,103,104,1105,1106,1107,11 30 100

rasyonu 08,1109,11010,11011,11012,11013,1
1014,11015,11016,11017,11018,110
19,11020,11021,11022,11023,11024,
11025, 11026,
11027,11028,11029,11030

Elektronik tablolama | 101,102,103,104,1105,1106,1107,11 | 3 100

programi kullanila-

rak titrasyon yonte-

mine yonelik hesap-
lamalarm kurgulan-
masl

08,1109,11010,11011,11012,11013,1
1014,11015,11016,11017,11018,110
19,11020,11021,11022,11023,11024,
11025, 11026,
11027,11028,11029,11030
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Tablo 4’ de 6grencilerin etkinlikleri gerceklestiren 6grencilere ait bil-
giler yer almaktadir.

3.3 Ogrencilerinin ders kitab1 etkinliklerine yonelik diisiincele-
rine ait bulgular

11. sinif dgrencilerinin kitapta yer alan etkinliklere yonelik goriisleri
nasildir? aragtirma sorusunu cevaplamak iizere uygulanan goriis alma 61-
¢eginde yer alan 5 agik uglu sorunun analizine ait bulgular Tablo
5,6,7,8,9’ da yer almaktadir.

Goriis alma 6lgeginin “Ders kitabinda yer alan etkinlikleri yaparken
ilgili iiniteyi daha iyi anladigimiz1 diisiiniiyor musunuz?” Seklinde soru-
lan 1.ac1k uglu sorusuna verilen cevaplara yonelik bulgular Tablo 5’ de
yer almaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin ilgili iiniteyi anlamalarmna yaptiklar1 etkinliklerin etkisine yonelik

goriisleri

Ogrenci goriisleri
Ogrenci kodu f %

Derste bahsedilen hayal et- | 1108,1109,11010,11011,11 9 30

memizi istenen birgok kav- 912,1 1013,11014,11015,11

ramu etkinlik yaparken 6gren- | O16

dim

Her etkinlik ¢alismasinda ne- 101,102,103,104,1105,110 30 100

denini derste anlamadigim | 6,1107,1108,1109,11010,11

sorulara cevap buluyorum. 011,11012,11013,11014,11
015,11016,11017,11018,11
019,11020,11021,11022,11
023,11024,11025,11026,11
027,11028,11029,11030

Etkinlik sonrasinda yaptigi- 11018,11020,11021,11022,1 20 66,67

miz grup cahgmasinda yapti- | 1023,11024,11025,11027,11

gimiz dzetler iiniteyi iyice an- | 028,11029,11030

lamama yardimci oldu.

Bazi etkinlikler zor geldi ama 11019,11020,11021,11022,1 11 100

grup arkadaslarimin yaptikla- | 1023,11024,11025,11026,11

rina bakarak ben de yapabil- | 027,11028,11030

dim.

Etkinliklerin  baslangicinda | 1017,11018,11020,11021,11 13 44,06

bir 6n hazirhgin yapimas: | 022,11023,11024,11025,11

gerektigine inamyorum | 026,11027,11028,11029,11

derste tam anladigimi diisiin- | O30

sem de etkinlik yapinca soru-

lar1 anlamada ¢ok kolaylik

yasadigimu farkettim.
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Tablo 5° de 6grencilerin yaptiklari etkinliklere yonelik goriigleri yer
almaktadir. Goriis alma 6lceginin “Bu tiir ders i¢i etkinliklerin hangi tiir
yetkinliklerinizi gelistirdigini diigiiniiyorsunuz?” Seklinde sorulan 2.agik
uclu sorusuna verilen cevaplara yonelik bulgular Tablo 6° de yer almak-
tadir.

Tablo 6. Ogrencilerin kazandiklarini diisiindiikleri yetkinlikler

Yetkinlikler Ogrenci kodu f %

Matematiksel 101,102,103,104,1105,1106,1107,1108,1 30 100
yetkinlik 109,11010,11011,11012,11013,11014,110
15,11016,11017,11018,11019,11020,1102
1,11022,11023,11024,11025,11026,11027,
11028,11029,11030

Bilim ve tekno- | 101,102,103,104,1106,1107,1108,1109,1 25 83,33
lojide  temel | 1010,11011,11012,11013,11014,1101511
yetkinlikler 017,11018,11019,11020,11024,11025,110
26,11027,11028,11029,11030

Dijital yetkin- | 101,102,103,104,1105,1106,1107,1108,1 28 93,33
lik 109,11610,11011,11012,11013,11014,110
15,11016,11017,11018,11021,11022,1102
3,11024,11025,11026,11027,11028,11029,
11030

Ogrenmeyi 63- | 101,102,103,104,1105,1106,1107,1108,1 26 86,73
renme 109,11010,11011,11012,11013,11014,110
19,11020,11021,11022,11023,11024,1102
5,11026,11027,11028,11029,11030

insiyatif alma | 101,102,103,104,1105,1106,1107,1108,1 30 100
ve girisimeilik 109,11010,11011,11012,11013,11014,110
15,11016,11017,11018,11019,11020,1102
1,11022,11023,11024,11025,11026,11027,
11028,11029,11030

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin tamaminin bilim ve teknolojik
yetkinlikler ve insiyatif alma ve girisimcilik yetkinliklerinde kazanimlar
sagladiklarmi disiindiikleri goriilmektedir.

Goriis alma 6l¢eginin “Etkinlikleri ger¢eklestirme konusunda zorlan-
digimiz noktalar var midir? Aciklaymiz?” Seklinde sorulan 3.acik uglu
sorusuna verilen cevaplara yonelik bulgular Tablo 7’ de yer almaktadir.
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Tablo 7. Etkinlikleri gergeklestirirken &grencilerin zorlandiklar1 noktalar

OGRENCi  IFADE-

LERI

Ogrenci kodu

%

Etkinlik yaparken bilgi-
sayar programinin tek
secenek olmasi beni ya-
vaslatti.

1101,1102,1103,1104,1105,110
6,1107,1108,1109,11010,1101,1
1012,11013,11014,11015,11016

16

53,33

Etkinlikten 6nce daha
kolayca sonuca gidebile-
cegimiz bilgisayar prog-
ramlari ve kodlar var bu
programlarla ¢alisabilsek
daha iyi olurdu.

101,102,103,104,1105,1106,11
07,1108,1109,11010,11011,110
12,11013,11014,11015,11016,11
01,11018,11019,11020,11021,1
1022,11023,11024,11025,11026
,11027,11028,11029,11030

30

100

Etkinlikler i¢in belirtilen
siire yetersiz bence
¢linkii tartigma yapip et-
kinlik sonu sorular1 ce-
vapladik son kisim biraz
kisa siirede toparlandi.

101,102,103,104,1105,1106,11

07,1108,1109,11010,11011,110
12,11013,11014,11015,11016,11
017,11018,11019,11020,11021,

11022,11023,11024,11025,1102
6,11027,11028,11029,11030

30

100

Etkinlikleri uygularken
malzemeleriz vardi an-
cak ikinci kez tekrar et-
memize siire a¢isindan
pek imkan olmadi.

1101,1102,1103,1104,11012,11
013,11014,11015,11016,11019,
11020,11021,11022,11023,1102
4,11025,11026,11027,11028,11
030

20

66,66

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin tamaminin elektronik tablolama
etkinliklerinde programlarin ¢esitli olmas1 gerektigi yoniinde ve etkinlik
sonu tartigma siiresinin yeterli olmadigi yoniinde goriislerinin oldugu go-

rilmektedir.

Goriis alma dlgeginin “Ders kitabinda yer alan etkinliklerin etkinlik
sonu soru gruplarini cevaplayabildiniz mi? Agiklayiniz.” Seklinde soru-
lan 4.ac¢1k uglu sorusuna verilen cevaplara yonelik bulgular Tablo 8’ de

yer almaktadir.
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Tablo 8. Etkinlikleri gergeklestirirken dgrencilerin etkinlik sonrasindaki soru gruplarimi

cevaplama durumlari

mada etkinligin i¢inde 63- 1,11012,11013,11014,11015,11
rendiklerim yeterli oldu. 016,1101,11018,11019,11020,1

1021,11022,11023,11026,11027
,11028,11029,11030

OGRENCI iFADELERI
Ogrenci kodu f %
Etkinlik sonu soru grupla- 101,102,103,104,1106,1107,11 26 86,66
rin1 cevaplamakta zorlan- 08,1109,11010,11011,11012,11
madim. 013,11014,11015,11016,1101,1
1018,11019,11020,11021,11023
,11024,11025,11026,11027,110
28
Etkinlik sorularinin hepsini 101,102,103,104,1105,1107,11 28 93,33
cevaplayabildim. 08,1109,11010,11011,11012,11
013,11014,11015,11016,1101,1
1018,11019,11020,11021,11022
,11023,11024,11025,11026,110
27,11028,11029
Etkinlik sorularini cevapla- | 101,102,1108,1109,11010,1101 | 23 76,66

Tablo 8 incelendiginde dgrencilerin %93,33” iiniin etkinlik sorularini

cevaplayabildikleri yoniinde goriislerinin oldugu goriilmektedir.

Gorils alma dlgeginin “Etkinliklerin sayisinin yeterli oldugunu diisii-
niiyor musunuz? Sebebi ile Aciklaymiz.” Seklinde sorulan 5.a¢ik uglu
sorusuna verilen cevaplara yonelik bulgular Tablo 9 ve 10’ da yer almak-

tadir.

Tablo 9. Ortadgretim 11.smif Kimya ders kitabinda yer alan etkinliklerin sayisinin ye-

terli/yetersiz olma durumlar1

Ders Kkitabindaki

terli degildir.

11010,11011,11012,11014,11015,11
016,1101,11018,11019,11020,11021,
11022,11023,11024,11025,11026,11
027,11028,11029,11030

etkinlik sayis1

Ogrenci kodu f %
Etkinlik sayist ye- | 1102,1107,11013,11016,11017 5 16,66
terlidir
Etkinlik sayis1 ye- | 1101,103,104,1105,1106,1108,1109, | 25 84,34

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin % 84’ {iniin ders kitabindaki et-
kinliklerin sayisinin yeterli olmadigini diistindiiklerini gdstermektedir.
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Tablo 10. Ortadgretim 11.sin1f Kimya ders kitabinda yer alan etkinliklerin sayisinin ye-
terli/yetersiz olma durumlart

muyor konular m1 uymuyor bi-
lemiyorum. Etkinlik sayis1 ar-
tirtlirsa daha dikkat ¢ekici ola-
bilir diimdiiz derslerden ¢ok si-
kiliyoruz.

1108,1109,11010,11013,11
014,11015,11016,11011,11
018,11019,11020,11021,11
022,11025,11026,

11027,11028,11029,11030

OGRENCI iIFADELERI
Ogrenci kodu f %
Etkinliklerin sayis1 az bazi iini- | 1101,102,104,1105,1106,1 | 26 86,66
telerde hig etkinlik yapmadik. | 107,1108,1109,11010,110
Etkinlikler konuyu toparlama- 11,11012,11013,11014,110
miza sebep oluyor. 16,1101,11018,11020,1102
1,11022,11023,11024,1102
5,11026,11027,11028,1102
9
Etkinlikler cok eglenceli stkil- | 1103,104,1105,1106,1107, | 23 76,66
miyoruz. Bir derste saatlerce | 1108,1109,11010,11011,11
dgrenmeye calistigimmz konu- | 016,11015,11018,11019,11
lar1 etkinlikle daha iyi anliyo- | 020,11021,11022,11023,11
ruz. Sayisi ok olursa konulari- | 024,11025,11026,
miz daha kisa zaman alabilir. 11027,11029,11030
Birde 11.smif ¢ok yogun konu-
larin bitmeme ihtimali bizi en-
diselendiriyor.
Etkinliklerin sayis1 ¢ok olursa | 1101,1105,1106,1107,110 | 23 76,66
konular1 daha iyi anlayabilece- | 8,1109,11010,11011,11012
gimizi diisiiniiyorum. Hep {ini- ,11013,11015,11016,11018
telerin sonunda etkinlik varne- | ,11019,11020,11021,11022
den bir konu baslarken o ko- | ,11023,11026,
nuyu etkinlikle kesfetmiyoruz. | 11027,11028,11029,11030
Etkinlikler bazi iinitelerde ol- | 1103,104,1105,1106,1107, | 24 80,00

Tablo 10 &grencilerin biiyiik bir cogunlugunun ders kitabindaki etkin-
liklerin sayisini yeterli bulmadigina yonelik goriiglerini gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

2018 y1l1 Ortadgretim Kimya 6gretim programlari ¢er¢evesinde hazir-
lanan 11.simf Kimya ders kitabinda kazanimlar1 saglamaya yonelik et-
kinlikler bulunmaktadir. Bu etkinliklerin neler oldugu, etkinliklerin 6g-
rencilerin yetkinliklerine olan etkisi ve ayrica bu yetkinliklerin 6grenci-
lerin 6grenmelerine olan etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alis-
mada su sonuglar elde edilmistir:

1.Ortadgretim Kimya ders kitabinda toplam 7 etkinlik yer almakta-

dir.
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2. Etkinlikler teknoloji, matematik, bilimsel, isbirligi gibi birgok te-
mel yetkinligin saglanmasina hizmet etmektedir.

3. Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular etkinlik sayisinin ye-
terli olmadig1 yoniindedir.

4. Biitiin etkinlikler {initenin sonunda yer almaktadir.

5. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu analiz sonuglarina gore etkin-
likleri gergeklestirmede basarilidir.

Tespit edilen sonuclardan yola ¢ikarak asagidaki 6nerilerde bulunul-
mustur:

1. Ortadgretim Kimya ders kitabindaki etkinlikler ders ici faaliyet-
lerde mutlaka yapilmalidir.

2. Etkinlikler miimkiin oldugu 6l¢iilerde 6grencinin kendisine yapti-
rilmali ancak mutlaka etkinlik sonunda siirecin bilimsel degerlendirmesi
yapilmalidir.

3. Etkinlik sayis1 ve etkinlik tiirii artirtlmalidir.

4. Teknoloji temelli etkinlikleri 6grencilerin iist biligsel seviyede 6g-
renmelerine firsat saglayacak sekilde gelistirilmesi yararli olacaktir.
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ESLER ARASI PSIKOLOJIK SiDDET OLCEGiI:
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI /

Prof. Dr. Ahmet AKIN - Esra ERTEN
(Istanbul Medeniyet Universitesi)

1. GIRIS

Evlilik esler arasinda denge, uyum ve saglikli iletisim ile siirdiiriilebilen
ve emek verilmesi gereken bir siirectir. Eslerin birbirlerine saygi duymalari
ve hak ve sorumluluklarini yerine getirmeleri bu siireci islevsel hale getir-
mektedir. Bununla birlikte esler arasinda hakaret, alay etme, mahrum bi-
rakma ve gbrmezden gelme gibi bir dizi psikolojik siddet unsurundan s6z
edilebilir. Psikolojik siddet olarak adlandirilan bu faktorlerin evlilik iligki-
sini derinden zedeledigi goriilmektedir. Bu nedenle evli bireylerin algila-
diklar1 psikolojik siddet diizeylerini gecerli ve giivenilir bicimde degerlen-
direcek dlgme araglari bu tiir sorunlarin saptanmasi ve 6nlenebilmesi aci-
sindan oldukg¢a Onemlidir. Bu arastirmanin amaci Esler aras1 Psikolojik
Siddet Olgegi’ni gelistirmek ve gecerlik ve giivenirligini incelemektir.

2.YONTEM

2.1. Cahsma Grubu: Calisma 156’s1 kadin, 47’si erkek olan toplam
203 kisi tizerinde yuriitilmiistiir.

2.2.Madde Havuzu: Olgegin gelistirilmesi siirecinde oncelikle 19
maddelik bir madde havuzu olusturulmus ve bu maddeler gramer,
anlagilabilirlik ve esler arasi psikolojik siddeti Olglip Olgmedigi
noktalarinda incelenmis ve sonugta 18 maddelik uygulama formu elde
edilmistir. Esler aras1 Psikolojik Siddet Olcegi 1 “kesinlikle katilmiyorum”
ve 5 “kesinlikle katilryorum” seklinde 5°1i Likert tipi bir derecelendirmeye
sahiptir. Denemelik form incelenmis ve yazim ve alan uygunlugu agisindan
gerekli diizenlemeler yapilmistir.

2.3.Islem: Olgegin madde analizi igin diizeltilmis madde toplam
korelasyon katsayilar1 hesaplanmustir. Olgegin yapr gecerligi agimlayici
faktor analizi, giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik gilivenirlik katsayisi
ile incelenmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri SPSS 20 paket programi
ile yapilmustir.

3.BULGULAR

3.1.Madde Analizi: Tablo 1°de Esler aras1 Psikolojik Siddet Olcegi’ne
ait diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 yer almaktadir. Tablo
incelendiginde olgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilari-
nin .31 ile .71 arasinda degistigi goriilmektedir.
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Tablo 1. Esler arasi1 Psikolojik Siddet Olgegi Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyon
Katsayilar1
Diizeltilmis Madde Toplam Korelas- | Madde Cikarildiginda Cron-
Madde No i/on Katsayl{)arl Cbach Aigfa
M1 ,488 ,871
M2 ,644 ,865
M3 ,437 ,873
M4 411 ,874
M5 ,524 ,870
M6 ,393 ,876
M7 ,326 ,878
M8 ,508 ,871
M9 ,690 ,863
M10 ,605 ,868
Ml1 ,709 ,862
M12 ,470 ,872
M13 ,491 ,871
M14 ,560 ,869
MI15 ,483 871
MI16 ,470 872
M17 1534 870
M138 311 ,877

3.2. Yap1 Gegerligi: Esler aras1 Psikolojik Siddet Olgegi’nin yap1 ge-
cerligi i¢cin uygulanan agimlayici faktor analizi sonucunda toplam varyan-
sin % 33,94’1inii aciklayan, 6z-degeri 6,11 olan tek boyutlu ve 18 madde-
den olusan bir lgme arac1 elde edilmistir. Olcegin KMO 6rneklem uygun-
luk katsay1s1 .87 olarak bulunmustur. Olgegin faktor yiikleri .77 ile .37 ara-
sinda siralanmaktadir.

Tablo 2. Esler aras1 Psikolojik Siddet Olgegi Faktor Yiikleri
Madde No Faktor ytikii
M1 ,555
M2 ,713
M3 ,494
M4 467
M5 ,579
M6 ,451
M7 ,370
M8 ,588
M9 , 770
M10 ,676
MI11 ,765
M12 ,550
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M13 575
M14 634
M15 , 555
M16 , 562
M17 ,613
MI18 376

3.3. Giivenirlik: Esler aras1 Psikolojik Siddet Olcegi’nin giivenirligi
icin i¢ tutarlik katsayisina bakilmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik
katsayis1 .88 olarak bulunmustur.

4. TARTISMA

Olgegin yap1 gecerligi icin acimlayici faktor analizi yapildiginda
Olcegin 18 maddeden olusan tek boyutlu bir 6lgme araci oldugu ve faktor
yiiklerinin .30 degerinin (Biiyiikoztirk, 2004) iizerinde oldugu
goriilmiistiir. Olgegin giivenirlik calismasi igin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisina bakilmig ve bu katsaymin .70 Olgitiinii (Tezbasaran, 1996)
sagladigi goriilmiistiir. Son olarak Olgegin diizeltilmis madde toplam
korelasyon katsayilarinin .30 ve iizerinde oldugu saptanmustir.

Olgegin gecerlik ve guvenirligine ait tim bu bulgular incelendiginde
Esler aras1 Psikolojik Siddet Olgegi’nin gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract
oldugu ve konuyla ilgili yapilacak arastirmalarda kullanilabilecegi
sOylenebilir.
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BOSANMIS BiREYLER"E YONELIK TUTUM OLCEGI:
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI /

Prof. Dr. Ahmet AKIN - Halise MINIiGUL

(Istanbul Medeniyet Universitesi)

1. GIRIS

Bosanma hem yasal hem de kiiltiirel anlamda neredeyse tiim toplum-
larda son tercih olarak goériilmesi gereken bir sosyal olgudur. Bununla bir-
likte bireysellesmenin artmasi, bireylerin hak ve 6zgiirliikklerinin daha fazla
farkina varmasi ve modernizmin etkisiyle bogsanma evli ¢iftlerin daha ko-
lay yoneldigi bir se¢cim haline gelmeye baslamaktadir. Bununla birlikte
sosyal anlamda diger insanlarin bosanmig bireylere yonelik bakis acila-
rinda olumsuz bir yanlilik oldugu gbzlenmektedir. Bu nedenle boganmis
bireylere yonelik tutumlarin saptanmasi olasi sosyal problemlerin 6nlen-
mesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu arastirmanin amaci Bosanmis Bi-
reylere Yonelik Tutum Olgegi’ni gelistirmek ve gecerlik ve giivenirligini
incelemektir.

2.YONTEM

2.1. Calisma Grubu: Aragtirma 101’1 erkek, 99°u kadin olan toplam
200 kisi tizerinde yuriitilmiistiir.

2.2.Madde Havuzu: Olcegin gelistirilmesi siirecinde ncelikle 16
maddelik bir madde havuzu olusturulmus ve bu maddeler gramer,
anlagilabilirlik ve bosanmis bireylere yonelik tutumlart o6lgiip
O0lcmedigi noktalarinda incelenmis ve sonugta 13 maddelik
uygulama formu elde edilmistir. Bosanmis Bireylere Y onelik Tutum
Olgegi 1 “kesinlikle katilmiyorum” ve 5 “kesinlikle katiltyorum” seklinde
5’1 Likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir.

2.3.Islem: Olgegin madde analizi i¢in diizeltilmis madde toplam kore-
lasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin yap1 gegerligi agimlayici faktor
analizi, giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi ile ince-
lenmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri SPSS 20 paket programu ile ya-
pilmustir.

3.BULGULAR

3.1. Madde Analizi: Tablo 1’de Bosanmis Bireylere Yonelik Tutum
Olgegi’ne ait diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 yer almak-
tadir. Tablo incelendiginde 6lgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon

katsayilarinin .36 ile .67 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 1. Bosannmus Bireylere Yonelik Tutum Olgegi Diizeltilmis Madde Toplam Korelas-
yon Katsayilari
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Madde No Diizeltilmis Madde Toplam Korelas- | Madde Cikarildiginda Cron-
yon Katsayilari bach Alfa
M1 ,480 ,881
M2 ,549 ,877
M3 ,610 ,874
M4 ,360 ,888
M5 1557 877
M6 ,548 877
M7 ,570 ,876
M8 ,660 ,872
M9 ,534 ,878
MI10 ,637 ,873
MIl1 ,674 871
M12 ,646 ,872
MI13 ,638 ,873

3.2. Yapr Gecerligi: Bosanmis Bireylere Yénelik Tutum Olgegi’nin
yap1 gecerligi i¢in uygulanan a¢imlayici faktor analizi sonucunda toplam
varyansin % 42,9’unu agiklayan, 6z-degeri 5,58 olan tek boyutlu ve 13
maddeden olusan bir dlgme araci elde edilmistir. Olgegin KMO &rneklem
uygunluk katsayis1 .89 olarak bulunmustur. Olgegin faktor yiikleri .43 ile
.75 arasinda siralanmaktadir.

Tablo 2. Bosanmus Bireylere Yonelik Tutum Olcegi Faktor Yiikleri
Madde No Faktor yiikil
M1 ,562
M2 ,614
M3 ,678
M4 ,428
M5 ,636
M6 ,626
M7 ,652
M8 ,732
M9 ,611
M10 ,709
MI11 , 747
M12 ,728
M13 ,725

3.3. Giivenirlik: Bosanmis Bireylere Y&nelik Tutum Olgegi’nin giive-
nirligi i¢in i¢ tutarlik katsayisina bakilmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlik gii-
venirlik katsayis1 .89 olarak bulunmustur.

4. TARTISMA

Olgegin yap1 gecerligi icin agimlayici faktdr analizi yapildiginda
6lcegin 15 maddeden olusan tek boyutlu bir lgme araci oldugu ve faktor
yiklerinin .30 degerinin (Biiyiikoztiirk, 2004) {izerinde oldugu
goriilmiistiir. Olgegin giivenirlik ¢alismasi i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisina bakilmis ve bu katsayinin .70 6l¢iitiinii (Tezbasaran, 1996)
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sagladigi goriilmiistiir. Son olarak ol¢egin diizeltilmis madde toplam
korelasyon katsayilarinin .30 ve iizerinde oldugu saptanmustir.

Olgegin gecerlik ve giivenirligine ait tiim bu bulgular incelendiginde
Bosanmis Bireylere Yonelik Tutum Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir
O0lcme aract oldugu ve konuyla ilgili yapilacak arastirmalarda
kullanilabilecegi soylenebilir.

KAYNAKCA

Biiyiikoztiirk, S. (2004). Veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem A Yayinci-
lik.

Tezbasaran, A. A. (1996). Likert tipi olcek gelistirme kilavuzu. Ankara:
Tiirk Psikologlar Dernegi Yayinlari.

123






ES SECIMINDE MUKEMMELIYETCILIK OLCEGI:
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI /

Prof. Dr. Ahmet AKIN - Mehtap DOGAN
(Istanbul Medeniyet Universitesi)
1. GIRIS

Evlilik bireysel ve sosyal anlamda islevsellik ve bir toplumun gelismesi
icin onemli oldugu noktasinda biiyiik oranda konsensiis saglanan bir ku-
rumdur. Tim sosyal yapilarda oldugu gibi evlilik ve aile de modernizm ve
cagin ruhu olarak goriilen bireyselcilik nosyonundan etkilenmektedir. Bu-
nun bir ¢iktisi olarak evlilik siirecinde geng ¢iftler glinlimiizde daha birey-
sel bir perspektif takinma yoluna giderek evlilik i¢in daha fazla secici dav-
ranmaktadir. Bununla birlikte ileri durumlarda bu segicilik ve miikemme-
liyetgiligin bir sonucu olarak daha patolojik ve islevsel olmayan olgiitler
devreye girmektedir. Bu nedenle evlenme siirecinde genglerin asir1 segici
davranmasi gesitli sorunlara ve bazi durumlarda baglamadan evlilik stire-
cinin sekteye ugramasina yol agabilmektedir. Bu arastirmanin amaci Es
Segiminde Miikemmeliyetcilik Olgegi’ni gelistirmek ve gegerlik ve giive-
nirligini incelemektir.

2.YONTEM

2.1. Cahsma Grubu: Arastirma yaslar1 17 ile 42 arasinda degisen
167’si kadin, 99’u erkek olan toplam 266 kisi iizerinde yiiriitiilmiistiir.

2.2.Madde Havuzu: Olgegin gelistirilmesi siirecinde oncelikle 20
maddelik bir madde havuzu olusturulmus ve bu maddeler gramer, anlasila
bilirlik ve Es Seciminde Miikkemmeliyetciligi 6l¢iip 6l¢medigi noktalarinda
incelenmis ve sonugta 15 maddelik uygulama formu elde edilmistir. Es
Segiminde Miikemmeliyetcilik Olgegi 1 “kesinlikle katilmiyorum” ve 5
“kesinlikle katiliyorum” seklinde 5°li Likert tipi bir derecelendirmeye
sahiptir. Denemelik form incelenmis ve yazim ve alan uygunlugu agisindan
gerekli diizenlemeler yapilmistir.

2.3.islem: Olgegin madde analizi igin diizeltilmis madde toplam kore-
lasyon katsayilar1 hesaplanmustir. Olgegin yap1 gegerligi agimlayici faktor
analizi, giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik glivenirlik katsayusi ile ince-
lenmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri SPSS 20 paket programu ile ya-
pilmustir.

3.BULGULAR

3.1. Madde Analizi: Tablo 1’de Es seciminde miikemmeliyetcilik Ol-
¢egi’ne ait diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 yer almakta-
dir. Tablo incelendiginde 6l¢egin diizeltilmis madde toplam korelasyon

coe

katsayilariin. 26 ile. 55 arasinda degistigi goriilmektedir.
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Tablo 1. Es seciminde miikemmeliyetcilik Olcegi Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyon
IKatsayilar
IDiizeltilmis Madde Toplam Korelasyon [Madde ikarildiginda

Madde No Katsayllarls i g Cronbach Alfg ¢

M1 ,496 ,782

M2 ,432 , 787

M3 ,507 ,782

M4 ,339 ,794

M5 ,546 ,779

M6 ,360 ,795

M7 ,451 ,787

M8 515 ,780

M9 ,446 ,786

M10 ,464 ,784

Ml11 ,494 ,783

M12 ,341 ,794

M13 295 797

M14 ,264 ,800

M15 ,289 ,799

3.2. Yap1 Gegerligi: Es Seciminde Miikemmeliyetcilik Olgeginin yapi
gecerligi i¢cin uygulanan agimlayici faktor analizi sonucunda toplam var-
yansin % 28,3’linii agiklayan, 6z-degeri 4,25 olan tek boyutlu ve 15 mad-
deden olusan bir dlgme arac1 elde edilmistir. Olgegin KMO 6rneklem uy-
gunluk katsayisi .82 olarak bulunmustur. Olgegin faktér yiikleri .31 ile .68
arasinda siralanmaktadir.

Tablo 2. Es Seciminde Miikemmeliyetcilik Olcegi Faktor Yiikleri

Madde No Faktor yiikii
Ml ,649
M2 472
M3 ,643
M4 ,321
M5 ,520
M6 ,310
M7 ,346
M8 ,682
M9 ,386

MI10 ,645
Ml1 ,641
M12 ,490
M13 ,508
M14 ,677
MI15 ,451

3.3. Giivenirlik: Es Seciminde Miikemmeliyetcilik Olgedi’nin giive-
nirligi i¢in i¢ tutarlik katsayisina bakilmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlik gii-

venirlik katsayis1 .80 olarak bulunmustur.

4. TARTISMA

Olgegin yap1 gecerligi icin acimlayici faktdr analizi yapildiginda
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6lcegin 15 maddeden olusan tek boyutlu bir 6l¢gme araci oldugu ve faktor
yiiklerinin .30 degerinin (Biiyiikdztiirk, 2004) iizerinde oldugu
goriilmiistiir. Olgegin giivenirlik ¢alismas: i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisina bakilmig ve bu katsaymin .70 Olgiitiinii (Tezbasaran, 1996)
sagladigi goriilmiistiir. Son olarak Olgegin diizeltilmis madde toplam
korelasyon katsayilarinin .30 ve iizerinde oldugu saptanmustir.

Olgegin gecerlik ve giivenirligine ait tiim bu bulgular incelendiginde Es
Seciminde Miikemmeliyetgilik Olgegi’nin gecerli ve giivenilir bir lgme
aract oldugu ve konuyla ilgili yapilacak arastirmalarda kullanilabilecegi
sOylenebilir.

KAYNAKCA

Biiyiikoztiirk, S. (2004). Veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem A Yayinci-
lik.

Tezbasaran, A. A. (1996). Likert tipi olcek gelistirme kilavuzu. Ankara:
Tiirk Psikologlar Dernegi Yayinlari.
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AILE BUYUKLERINE DEGER OLCEGI: GECERLIK VE
GUVENIRLIK CALISMASI /

Prof. Dr. Ahmet AKIN - Elif Sena OZDEMIR

(Istanbul Medeniyet Universitesi)

1.GIRIS

Aile bireylerin sosyallestigi, hayata hazirlandig1 ve sosyal yasamin ku-
rallarin1 6grendigi 6nemli bir kurumdur. Toplumsal kurallara uyum sagla-
yan bireylerin daha verimli ve sosyal yagsamda daha islevsel olacagi sdyle-
nebilir. Tiirk aile yapisinda 6nemli bir yer tutan normlardan birisi de aile
biiyiiklerine deger vermektir. Aile biiyiiklerini ziyaret etmek, onlar1 arayip
hal hatir sormak, onlara her durumda destek olmak ve zor zamanlar gegir-
diklerinde onlarin yanlarinda olmak gibi bir dizi 6zellik aile biiyliklerine
verilen degeri gostermektedir. Bireylerin aile biiyiiklerine verdigi degeri
gecerli ve gilivenilir bigimde 6lgebilecek 6l¢me araglari olduk¢a Gnemlidir.
Bu arastirmanin amaci Aile Biiyiiklerine Deger Olgegi'ni gelistirmek ve
gecerlik ve giivenirligini incelemektir.

2.YONTEM

2.1. Calisma Grubu: Calisma, 127’si kadin, 72’si erkek olmak tizere
toplam 199 kisi {izerinde yiiriitiilmiistiir. Katilimeilarin yaglar1 15 ile 54
arasinda siralanmaktadir.

2.2.Madde Havuzu: Olgegin gelistirilmesi siirecinde oncelikle 13
maddelik bir madde havuzu olusturulmus ve bu maddeler gramer, anlagi-
labilirlik ve aile biiyiiklerine degeri dl¢iip 6l¢medigi noktalarinda incelen-
mis ve sonugta 11 maddelik uygulama formu elde edilmistir. Aile Biiyiik-
lerine Deger Olgegi 1 “kesinlikle katilmiyorum” ve 5 “kesinlikle katilryo-
rum” seklinde 5°li Likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Denemelik
form incelenmis ve yazim ve alan uygunlugu acisindan gerekli diizenleme-
ler yapilmustir.

2.3.islem: Olgegin madde analizi igin diizeltilmis madde toplam kore-
lasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin yap1 gegerligi agimlayict faktor
analizi, giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi ile ince-
lenmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri SPSS 20 paket programu ile ya-
pilmustir.

3.BULGULAR

3.1 Madde Analizi: Tablo 1°de Aile Biiyiiklerine Deger Olgegi ’ne ait
diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 yer almaktadir. Tablo in-
celendiginde 6l¢egin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilar1 .43
ile .70 arasinda siralandig1 goriilmektedir.
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Tablo 1. Aile Biiyiiklerine Deger Olgegi Diizeltilmis Madde Toplam
Korelasyon Katsayilart

Madde | Diizeltilmis madde toplam korelas- Madde silindiginde Cronbach alfa

No yonu
1 ,701 ,859
2 ,683 ,860
3 ,659 ,863
4 ,541 ,872
5 ,620 ,865
6 ,543 ,870
7 ,557 ,870
8 ,600 ,866
9 ,426 ,878
10 ,642 ,863
11 ,525 ,871

3.2. Yap1 Gegerligi: Aile Biiyiiklerine Deger Olgegi’nin yap1 gecerligi
i¢cin uygulanan a¢imlayici faktor analizi sonucunda dlgegin tek boyutlu bir
yapt sergiledigi goriilmiistiir. Bu analiz sonucunda toplam varyansin
%45,98’1ni agiklayan, 6z-degeri 5,06 olan tek boyutlu ve 11 maddeden olu-
san bir 6lcme arac1 elde edilmistir. Olgegin KMO 6rneklem uygunluk kat-
sayisi .88 olarak bulunmustur. Olgegin faktor yiikleri .49 ile .78 arasinda
siralanmaktadir. Faktor yiikleri Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Aile Biiyiiklerine Deger Olcegi Faktor Yiikleri

Madde no

Faktor Yiikii

—_

,779

,770

,756

,639

,707

,627

,627

,673

O |0 | Q||| |wW(

,489

—
o

,725

11

,612

3.3 Giivenirlik: Aile Biiytiklerine Deger Olgegi’nin giivenirligi i¢in i¢
tutarlik katsayisina bakilmigtir. Olgegin giivenirlik katsayisi .88 olarak bu-

lunmustur.

4. TARTISMA-SONUC

Bu arastirmanin amaci Aile Biiyiiklerine Deger Olgegi’ni gelistirmek,

gecerlik ve glivenirligini incelemektir.
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Aragtirmadan elde edilen bulgular dl¢egin yeterli diizeyde gecerlik ve
giivenirlik dl¢iilerine sahip oldugunu kanitlamistir. Madde-toplam korelas-
yonunun yorumlanmasinda .30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri
Olciilen 6zellik bakimindan iyi derecede ayirt ettigi dikkate alindiginda
(Biiytikoztiirk, 2004) 6lgegin madde toplam korelasyonlarinin yeterli ol-
dugu ifade edilebilir.

Olgegin faktdr yapisim belirlemek igin agimlayici faktdr analizi yapil-
mus ve dlgegin tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Olgegin
i¢c-tutarlilik glivenirlik katsayisi testte yer alan maddelerin birbirleri ile tu-
tarli oldugunu gostermektedir. Arastirmalarda kullanilabilecek 6lgme
araclari i¢in 6ngoriilen giivenirlik diizeyinin.70 oldugu (Tezbasaran, 1996)
dikkate alinirsa, 6l¢egin giivenirlik diizeyinin yeterli oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak Aile Biiyiiklerine Deger Olgeginin aile danis-
manligi, psikoloji ve egitimde kullanilabilecek, gecerli ve giivenilir bir
Olecme araci oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte l¢egin uyum gecerligi
ve test -tekrar test glivenirliginin incelenmesi Onerilir.

KAYNAKCA

Biiyiikoztiirk, S. (2004). Veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem A Yayinci-
lik.

Tezbasaran, A. A. (1996). Likert tipi olcek gelistirme kilavuzu. Ankara:
Tiirk Psikologlar Dernegi Yaymlari.
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DESCRIBING THE VIEWS OF STUDENTS INVOLVED IN
THE ERASMUS+ STUDENT MOBILITY PROGRAM IN
NETHERLANDS AND SLOVENIA /

Edanur KESKIN - Riimeysa ASIKOGLU- Seda Nur ERGUL —
Assoc. Prof. Dr. Nermin BULUNUZ

(Bursa Uludag University)

INTRODUCTION

Erasmus+ programme was established by the EU for the first time in
2014. It has a mission to enhance participants ability in different aspects
such as a sense of European identity and citizenship among its participants,
intercultural competences and educational occasions and language skills
(Papatsiba, 2006). According to the European Commission (2018, 30),
there are some responsibilities that are necessary to be provided by Eras-
mus+ program's students and staff. They both should develop a sense of
European citizenship and identity, offer participants opportunities to build
networks- international contacts raise participants awareness and unders-
tanding of other cultures and countries, and promote active participation in
society.

The Bologna Process 2020 stipulates that, by the year 2020, at least
20% of those graduating in the European Higher Education area should
have participated in a study period or training period abroad. «Mobility» is
one of the top priorities in the European 2020 objectives (The Bologna
Process 2020; 2009). The European Higher Education Area (EHEA) is the
result of the political will of 48 countries which implement reforms on
higher education on the basis of common key values — such as: Freedom
of expression, autonomy for institutions, independent students unions, ac-
ademic freedom, free movement of students, and staff (Asoodar, Atai, &
Baten, 2017).

This study has an exclusive focus on the views of students who expe-
rienced the Erasmus + Student Mobility Program in the Netherlands and
Slovenia. It also indicates the achievement of academic and personal pers-
pective, impact on students' near future goals. The terms of ‘goals’, ‘expec-
tations’, and ‘motives’ are often interchangeably employed in examining
students’ reasons for studying abroad, which may or may not be investiga-
ted in relation to the experiences of and outcomes from study abroad (Chir-
kov, Safdar, de Guzman, & Playford, 2008). On the contrary, in this study,
there are meaningful relations between the Erasmus+ mobility experience
and its outcomes from students' in the context of studying abroad. Their
views are divided into three sections, the preparation process of the mobi-
lity, during the mobility process and after completing the mobility.

133



Thought data analysis, the case study (Creswell, 2013) of qualitative
research methods was used in order to indicate students views. Themes and
codes were composed by considering students answers. Moreover, frequ-
encies and percentages were reported. Data analysis, part three, expectati-
ons from the Erasmus+ Program, students mostly consider their professio-
nal development %28.12, preferred country's educational system %12.50
and improving language skills %12.50. In addition, the strongest and most
substantive relationship was between perceived achievement of discipli-
nary/career development goals and their personality changes (Yang, Web-
ster, & Prosser, 2011).

We come across some research and their results which are concluded
by similar results of our study. One of these is directly related to student's
impressions after Eramus+ mobility: It has been observed in light of the
studies conducted by Success and Stories (2007) that today's employers
extend more opportunities to those individuals who have spent time stud-
ying abroad, who have spent time studying abroad, who cooperate well
with other, and who are able to understand different cultures. When student
exchange programs are evaluated, it is a-observed that students have begun
to prefer Europe to have changed (Unlu, 2015).

Throughout a student exchange, effective interaction promotes Euro-
pean perspective, identification, and citizenship values while supporting
students' social lives. Mitchell (2015), finds a significant effect of student
exchanges among a sample of British, French, German, Italian and Spanish
students. Her results in her study indicated that social interaction with other
international students might be constitutive in changes in identification
with Europe and as a European whereas social interaction with local stu-
dents seems to affect only the affective component of European identity
(Van Mol, 2018).

It is obvious that European identity occurs within social interaction. In
our paper, according to Exchange students' views, social interaction mostly
occurs in extracurricular activities such as excursions and celebrations/fes-
tivals. It indicates that their social interactions include the contribution of
international students and local students.

The purposes of this research are to figure out the ideas of students
about;

1. Erasmus + Student Mobility Program on preparation process;
2. Erasmus + Student Mobility program during the process; and

3. After completing the Erasmus + Student Mobility Program.
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METHOD
Participants

Twenty one volunteer students who had participated the Erasmus +
program between the years of 2015-2018 participated in this research.
These volunteer students were actually the friends of first three authors of
this paper. These authors were also Erasmus + students in Netherlands and
Slovenia. Among these students, 11 (10 female, 1 male) of them were the
ones who were in the Netherlands and 10 (7 female, 3 male) of them were
from Slovenia during the program. The students joined the program in Net-
herlands had came from six different countries. These countries were Tur-
key, England, Spain, Switzerland, Indonesia and Ireland. And, like the first
group, the students joined the program in Slovenia had also came from six
different countries: Turkey, Czech Republic, France, Croatia, Afghanistan,
and Spain.

Data Collection Tool

Twenty one questions were asked in three groups: prior to joining,
experiences during the process, and ideas after returning to the program.
There are 9 questions in the first, 7 questions in the second, and 5 questions
in the third section of the data collection tool. Thirteen questions were pre-
pared as an “open-ended” form, but 8 of them were “yes-no” type ques-
tions. The questions were prepared as Google Online form. The first three
authors of this paper were also the participants of this research. They also
completed the Google Online Form in addition to the other 18 participants.
The data was transcribed verbatim and transfered into the Word document.

Research Method

In this study, «the case study» (Creswell, 2013) of qualitative research
methods was used. Among the qualitative research methods, specificaly
case study and holistic multi-state pattern (Yin, 2003) were chosen. Desc-
riptive approach was preferred in the analysis. Themes and codes were
extracted from the answers of the students. The most and the least similar
codes and themes were determined from this analysis. Frequencies and per-
centages were reported. One or two original examples were reported for
each theme in the paper.

FINDINGS

In this section 10 tables are reported. Under each table, the most com-
mon examples from the original data were listed.
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Table 1. The Way of The Students Learn about Erasmus+ Program

CODE f %
University 7 33.33
Web Page 4 19.04
Seminar 1 4.76
Media 1 4.76
Friends 7 33.33
Schoolmate 1 4.76
Total 21 100

A group of 33% :
Example:

“When [ started to university, I had a friend who joined the erasmus
programme. Thats why I knew erasmus programme.” (N.06)

A group of 19%:

Example: “My university gave me the information and I looked up the
information on its web page.” (N.03)

Table 2. Reason for Participating in The Mobility

CODE f %
Meet new People 13 27.65
Learning new 12 25.53
Things/Culture
Improving Language Skills 9 19.14
Being in abroad 3 6.38
Personal Development 2 4.25
Education Methodologies 2 4.25
/systems
Experience 2 4,25
Having fun 2 4.25
Travelling 1 2.12
Independence 1 2.12
Total 47 100
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A Group of 27%:

Example: “I wanted to broaden my horizon, I desired to live in diffe-
rent country and meet some friends from a whole world.” (S.09)

A group of 25%:

Example: When I started university, I applied to the erasmus program
in order to improve myself better, to expand my horizons by recognizing
different cultures.” (N.11)

A Group of 19%:

Example: “Improving my foreign language, gaining the ability to exp-
ress myself in international circumstances, learning new skills and
knowledge.” (S.02)

Table 3. Factors to Took a Part of Erasmus+ Programme

CODE f %
Cost of living 7 20.58
Location 5 14.70
Quality of University 3 8.82
Education System 3 8.82
Commands/ advise 3 8.82
Language 3 8.82
Trips/Travel 2 5.88
Go to abroad 2 5.88
Agreements 2 5.88
International enviroment 2 5.88
Place 2 5.88
Total 34 100
A Group of 20%:

Example: “The countries I could choose to go and their universities:
quality of the study program the grant for each one and the expense of
life there.” (N.09)

A Group of 20%:

Example: “Very important for me the country in location, size of the
city and how far from the school.” (S.06)

A Group of 8%
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Example: “A good reference for academic success. It has a multicul-
tural nature, applying English language courses, European education sys-
tems, by applying different educational methods. The most important
thing is to win the European identity.” (N.11)

Table 4. Expectations from the Erasmus+ Program

CODE f %
Professional Development 9 28.12
Educational System 4 12.50
Improving Language Skills 4 12.50
Meeting New People 3 9.37
Learning new 3 9.37
things/culture
Personal Development 2 6.25
Trips 2 6.25
Having Fun 2 6.25
Training 2 6.25
European identity 1 3.12
Total 32 100

A Group of 28%:

Example: “Developing foreign languages academically,, doing pro-
Jject with teaching experience in foreign schools, learning different teac-
hing methods, discovering innovations in my field in the near future.”
(N.11)

A Group of 12%

Example: “My expectations were to improve my English, try to know
another education methodologies and to meet new people.” (N.04)
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Table 5. Possibility to Go Preferred Country

First 9 9
Second 1 1
Third 1 0

“Netherlands and yes, I went to my preferred country.” (N.10)
“I benefit from Slovenia. Slovenia was my first option.” (S.08)

“Slovenia,it was my second choice, Prague was the first one,but no
regrets.” (S.10)

“The Netherlands. It was my third option but I really wanted to go
there.” (N.09)

Table 6. Efficient Courses During The Mobility

Not attend any courses 6 22T
Al courses 3 13.63
Educational Methodologies 3 13.63
Language Courses 2 9.09
Professional Development 2 9.09
Travmatic events and crisis 1 4.54
situation in Education
European Education 1 4.54
Educational Pedagogies 1 4.54
Business English, Marketing 1 4.54
Classes
International business Law 1 4.54
Project Design 1 4.54
Total 22 100
A Group of 27%:
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Example: “I wrote my master thesis, so I didn't take any courses.”
(S.07)

A Group of 13%:

Example: “I had a lot of very interesting courses. I attended a courses
such as Creative movement, where I could learn how to teach students
some basic facts from subjects physics or chemistry through a movement
as one of the effective modern methods at schools.” (S.09)

A Group of 13%:

Example: “It was a part of the Erasmus program, but [ think it's so-
mething remarkable. We went visiting lots of schools with different edu-
cation methodologies, and for me, it was something very important for my
Sfuture degree.” (N.04)

A Group of 9%:

Example: “I had some courses that would contribute to improve my
English such as Pronunciation in English for Teachers for example.”
(S.08)

Table 7. Extracurricular Activities During the Mobility

CODE f %

Excursions 8 25
Celebrations/Festivals 7 21.87
Not attented any activitiy 6 18.75
Variety Activities 4 12.50
Trips 3 9.37
Parties 2 6.25
Office-events 2 6.25
Total 32 100

A Group of 25%:

Example:

“I had the opportunity to attend a lot of festivals. Kingsland Festival,
Holi, Kingsnight and kingsday. We went on a trip to Volendam and
Zaanse Schans. We went to Brussels for 1 week with our teachers as an
intenational class.” (N.11)

A Group of 21%:

Example: “Yes, I joined to many international office events and celeb-
rations.” (S.05)

A Group of 18%:
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Examples: “No,I have not been to any.”’(S.03) “I Have not.” (N.08)

Table 8. Communication with the International Office

CODE f %
Good/Easy 17 54.83
Hepful 10 32.25
Enough Guidance 2 6.45
Online interaction easy 1 3.22
Online interaction hard 1 3.22
Total 31 100

A Group of 54%:

Example: “It was very good, they were kind.” (S.07)
A Group of 32%:
Example: “Yes, they were very helpful ”’(N.07)

Table 9. The Challenges During the Erasmus+ Programme

CODE f %

Language Proficiency 9 33.33
Adapting to Weather 5 18.51
Adapting to Process 5 18.51
Living Conditions 3 11.11
Haven’t any challenges 2 7.40
Adapting to Schedule 1 3.70
School Systems 1 3.70
Transportation 1 3.70
Total 27 100

A Group of 33%:

Examples: “Language proficiency but actually everyone spoke Eng-
lish.”(N.05)

“Sometimes I've had problems with the language but I didn't have any
other problem.”(S.05)
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A Group of 18%:

Example: “Adapting and their culture.” (S.03) “I had to adapt to their
schedule and the weather.” (N.03)

Table 10. Impact of the Program In Different Ways at the End of the Mobility

CODE f %
Friendships 8 20.51
Awareness of International 5 12.82
persfective
Being open-minded 5 12.82
Professional Development 4 10.25
Educational Persfective 3 7.69
Positive Challanges 3 7.69
Language Development 3 7.69
Self-confident 3 7.69
Increasing culture 3 7.69
knowledge
Personal Development 2 5.12
Total 39 100

A Group of 20%:

Example: “I'm still in contact with the people that I met. [ made some
friends for a lifetime. ”(N.03)

A Group of 12%:

Example: “I became more aware of international perspectives thanks
to international friendships and events. ”(S.03) “I have a more open min-
ded view about international teaching, I met my partner during this stay
and I feel more confident about myself.” (N.06)

DISCUSSION

The students said that they learned the Erasmus + program either from
their university or their friends. The reason for participating in the mobility
is to meet new people, learn new things/culture, and improve language
skills. The factors to took a part of Erasmus+ Program are cost of living
and location. The expectations from the Erasmus+ Program are travel,
make new friends, make progress in their personal development and com-
munication, improve language skills, and recognize new culture. But stu-
dents from Netherlands said that they would like to learn the new teaching
methods and education systems of their host country. Nine students from
both countries went to their 1st choice. As extracurricular activities during
the mobility, the students from both countries said that they attended excur-
sions, festivals and celebrations. In addition, the students from Netherlands
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implied that they attended an educational excursions in a school settings.
All students highlighted that their communication with the international
office was very good and helpful. Language proficiency, adapting weather
conditions, and daily routine were very common challenges during the pro-
gramme. In general, the students stated that they had met new people, gai-
ned awareness of the international perspective, they thought they were
more open-minded, and made progress in their professional and personal
development once the students arrived. The results obtained from this re-
search are consistent with the results of (Asoodar, Atai, & Baten, 2017),
(Yang et al., 2011), (Rinehart, 2002), (Hendrickson et al., 2011) and (Ha,
2009).

SUGGESTIONS

The followings are the general suggestions based on the results of the
study:

1. More informative content should be increased in the media so that
students can get information about the Erasmus + program.

2. The number of bilateral agreements between universities for the
Erasmus + program should be increased.

3. In the Erasmus + program, the amount of grants given per month
should be increased

4. The number of dormitories that International offices have offered
may be more and the possibilities can be improved.

5. Suggestions can be made on the content of the activities students
attend by the Erasmus coordinator of Slovenia.

6. The coordinators should be informed on why the students prefer
their country and the impact of the program they offered.
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UNIVERSITE OGRENCILERININ SOSYAL AGLARDAKI
GELiSMELERI KACIRMA KORKUSUNUN OZ KONTROL
DAVRANISI VE YASAM DOYUMU iLE ILISKISININ
INCELENMESI: iZMiR HAVACILIK MESLEK
YUKSEKOKULU ORNEGI /

Ogr. Gor. Dr. Banu SARIBAY - Gamze DURGUN

(Tiirk Hava Kurumu Universitesi- YL. Ogr., Izmir Katip Celebi Universitesi)
1. Giris

Yasamin getirdigi yenilikler ve gelisimlerle birlikte bireylerin hayatlart
giin gectikce kolaylagmakta ve teknoloji, insanlarin istek ve beklentilerinin
tam kalbine dokunarak 6zellikle akilli telefonlar ve internet araciligiyla in-
sanlik tarihine pek ¢ok fayda saglamaktadir. Geng kusagin, internet ve
akilli telefon kullanarak birbirleri ile siirekli iletisim halinde olmasi, bil-
giye ulasarak 6grenme gerceklestirmeleri ve sosyal aglar1 kullanarak sos-
yallesme saglamalari internet ve akilli telefonun sagladigi en 6nemli avan-
tajlardandir. Ancak internetin ve sosyal aglarin sinirli sekilde kullanilma-
sinin sagladig avantajlarin yaninda, hayatimizin ayrilmaz bir parcasi olusu
bazi problemleri de beraberinde getirmektedir. Bu problemlerin basinda
bireylerde bireysellik duygusunu arttirma, yiiz yiize olan iligkileri azaltma,
yalmzlik duygusu, gelismeleri kagirma korkusu (FoMO - Fear of Missing
Out) gelmektedir (Kaplan Akilli ve Gezgin, 2016: 52; Perrone, 2013: 1).

Bireylerin akilli telefonlar araciligiyla internete kolay bir sekilde ula-
sabilmesi, giin icerisinde zamanlarinin biiyiik bir ¢ogunlugunu sosyal
medya adi verilen platformlarda harcamasina neden olmaktadir (Hato,
2013). Sosyal aglarin yayginligi, bireylerin, 6zellikle gen¢lerin kendilerini
giincel tutma ve diger bireyleri takip etmeyi siireklilestirme davranist yeni
bir bagimlilik olarak kabul edilen Fear of Missing Out (FoMO) kavraminin
dogmasina sebep olmaktadir (Gokler vd., 2016: 54). FoMO, sosyal aglari
yogun olarak kullanan, 6zellikle geng kusak bireylerin yasadigi, herhangi
bir sosyal platformda paylasilan bir génderi ya da gerceklesmek iizere olan
bir etkinlikten geri kalma diigiincesi ile olugsmakta olan bir davranis bozuk-
lugu olarak algilanmaktadir (Hosgor vd., 2017: 214).

FoMO davranisi, bireylerin sosyal medya araciligi ile etraflarinda ya da
diinyada olan sayisiz aktiviteden haberdar olabilmeleri fakat hepsine kati-
labilecek imkana sahip olmamalar1 sebebiyle daha ¢ok beslenmektedir
(Hayran vd., 2016: 468). Bu aktivitelere katilim saglayamayan bireylerin
sosyal aglarda daha fazla dolagmasi kaginilmaz bir sondur. Sosyal med-
yada daha fazla vakit harcama ile birlikte farkli sosyal medya hesaplarina
sahip olma diizeyi ve bu hesaplara diizenli sekilde giris yapma davranisi
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da artmaktadir. Bu davranis, sonug olarak FOMO diizeyini de arttirmakta-
dir (Argan vd., 2018: 44; Abel vd., 2016: 33). Bu durumun ortaya ¢ikmasi;
genclerin telefonlarina bagimli olmalarini, hayal diinyasinda yasayarak
gercek yasamlarindan uzaklasmalarini, daha yalniz bireyler haline gelme-
lerini, dikkat eksikligi, mutsuzluk, depresyon ve kontrolsiizliik davranisla-
rim tetiklemektedir.

FoMO’nun psikolojik olarak etkilerinin en ¢ok goriildiigii grup iiniver-
site gengleridir (Hosgor vd., 2017: 213). Genglerin akili telefon, tablet, bil-
gisayar gibi cihazlara daha hakim olmalari, interneti daha sik kullanmalar1
ve yasadiklar1 deneyimleri birbirlerinin paylasarak, daha ¢ok aktif bir sos-
yal medya kullanimi gergeklestirmeleri bu konunun nedeni olabilmektedir.

Gergeklesen bu etkiler géz oniine bulunduruldugunda, FoMO kavramu,
ortaya ¢iktig1 giinden itibaren diinyada 6nemi hizli bir sekilde artmaktadir.
Fakat Tiirkce literatiirde heniiz beklenen 6nemi kazanamadigi diisiincesi
ile hazirlanan ¢alismanin 6nemli bir kaynak olusturmasi 6ngdriilmektedir.
Calisma, iiniversite O6grencilerinin sosyal aglardaki gelismeleri kacirma
korkularimin 6z kontrol ve yasam doyumu diizeyleri ile iliskisi incelemek
amaci ile Tiirk Hava Kurumu Universitesi Izmir Meslek Yiiksekokulu 63-
rencileri araciligiyla gerceklestirilmistir.

2.TEORIK CERCEVE
2.1. Gelismeleri Kacirma Korkusu (FoMO)

Teknolojik gelismelerin hakim oldugu ¢agimizda, iletisimi gercekles-
tirmek adina biiyiik buluslarla ortaya atilan akilli cihazlarm modern top-
luma getirdigi yeni bir kavram mevcuttur. Bilgiye erisim imkaninin art-
mas1 ve hiz kazanmasi, aninda iletisim imkan1 her ne kadar avantajli bir
durum olarak algilansa da baglantinin kesilmesi durumunda iletigsim kana-
lina duyulan ihtiya¢ ve 6zlem duygusu artarak olumsuzluk olusturmakta-
dir. Baglantiya duyulan 6zlem, giincel olarak sosyal platformda yer alin-
madiginda bir¢ok seyin kagirildigi stiphesi Fearing of Missing Out (FoMO)
kavramini olusturmaktadir (Wiesner, 2017: 9).

Sosyal medya hesaplarinin fazlalasmasi ve farklilagmasi ile daha da bii-
yiiyen, giincel olay ve durumlar1 izleme, kisileri takip etme ve sosyal plat-
formlarda olabildigince giincel olabilme davranig tiirii FOMO taniminin,
uluslararast literatiire kazandirilmasi 2013 yilinda Oxford English Dictio-
nary’e kagirma korkusu, kayip ve yoksunluk hissi olarak girisi ile birlikte
gerceklesmistir. Bu kavram zaman igerisinde, bireylerin sosyal aglarda ya-
sanan gelismeleri kacirma korkusu ve gelismelerden haberdar olamama
sliphesi ile yasanan bir davranig bozuklugu olarak tanimlanmistir (Hayran
vd., 2016: 468; Gokler vd., 2016: 54).
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FoMO, bireylerin sosyal aglarda gerceklese bir gelismeyi kagirmis ya
da kagirabilecek olduklarini hissettiren psikolojik bir davranistir (Barker,
2016). FoMO davranis bozuklugu etkisiyle sosyal medya bagimlisi olan
bireyler ve davranislari, psikoloji biliminin ilgi alaninda olmasi1 yaninda
artik isletme bilimi konusu igerisinde yer aldig1 diisiiniilmektedir. Isletme
biliminin pazarlama departmani ile bu kavramu iliskilendiren ilk kisi Dan
Herman (2012)’dr.

Herman, FoMO kavraminin tiiketici olarak sosyal aglarda gezinen bi-
reylerin davranislarini etkileyebilen bir faktér oldugunu diisiinmektedir
(Herman, 2012). Sonrasinda Przyblski vd. (2013), bu kavramin aslinda hep
var oldugunu fakat sosyal medyanin kullanimu ile diger bireylerin hayatla-
rin1 daha yakindan gorebilmenin daha imkanli hale gelmesiyle bu kavra-
min 6n plana ¢iktigini vurgulayarak FoOMO’yu 6lgmek amaciyla bir 6lgek
gelistirmistir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmasi ise Gokler vd. (2016) tara-
findan gerceklestirilerek, tiniversite 6grencileri arasinda gegerli ve giiveni-
lir bir 6lgek oldugu saptanmustir. Bu ¢ercevede, FoMO’nun isletme bili-
miyle alakali olmasi, {iniversite 6grencileri arasinda yaygin olarak goriil-
mesi ile onun yasam doyumu ve 6z kontrol ile iliskisinin var olabilecegini
diislindlirmiis ve ¢alismanin ana hatlar1 bu diisiince ile sekillenmistir.

2.2. Yasam Doyumu

Yasam, bireylerin evinde, yolda, okulda, iste ge¢irdigi zamaninin tii-
miinii olusturmaktadir (Dikmen, 1995: 117). Yasam doyumu ise, bireylerin
istedikleri ve bunun karsiliginda sahip olduklarindan duyulan memnuni-
yeti yansitmaktadir. Yasam duyumu kavrami mutluluk ile iligkilendirilen
bir kavramdir (Yilmaz ve Altinok, 2009: 456; Diener vd., 1985). Bireyin
yasam doyumu, karsilastigi tiim olumlu ya da olumsuz durumlarin sentez-
lenmesi sonucu hissettigi mutluluk ya da farkli bir ifade ile hayatta var olu-
sundan duydugu memnuniyettir.

Yasam doyumu esas itibariyle ii¢ ana kisimdan olusmaktadir. ki, bi-
reylerin kendi yasamlarini dis etkenleri baz alarak degerlendirmelerinden
olusan iyi olma durumudur. ikincisi, yasamini yargilama asamasinda olu-
san duygu durumudur. Ugiinciisii ise, giinliik iliskilerden kaynaklanan bi-
reyin duygularinda meydana gelen yansimadir (Serin ve Ozbulak, 2006).
Yasam doyumunda meydana gelen bu ii¢ kisim, aslinda bireyim yasam do-
yumunun giinliik yasamin sagladigi mutluluk, yasamin sundugu anlam, bi-
reyin fiziksel agidan iyi hissetmesi, sosyal iligkiler gibi farkli unsurlar ta-
rafindan etkilenebilmektedir (Schmitter, 2003). Kanimizca bu unsurlardan
bir tanesi de FoMO’dur. Gelismeleri kagirma korkusu bireylerin yasam do-
yumunu etkileyebilecegi ve ayn1 sekilde yasam doyumunun diisiik olmasi
da FoMO’yu etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ayrica Universite 6grencileri
bir milletin gelecegini olusturmakta ve milletin refah1 agisindan iiniversite
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Ogrencilerinin ruhsal olarak iyi olmalar1 6nem tagimaktadir (Tuzgol Dost,
2007: 133).

2.3. Oz Kontrol

Calismanin bir diger nemli kavrami da 6z kontrol kavranudir. Oz kont-
rol, bireylerin hem kendileri acisindan hem de diger bireylerle olan iliski-
leri agisindan 6nemli bir kavram olmakla birlikte, bireylerin duygu, dii-
stince ve davraniglarini kontrol altinda tutabilmesi yetenegini agiklamakta-
dir (Nebioglu vd., 2012). Oz kontrol kisilerin kendilerini kontrol edebil-
melerinin yaninda onlara insan iligkilerinde gii¢clii olma, 6z saygiya sahip
olabilme ve akademik basar1 edinebilme yetenegi de sunmaktadir (Nebi-
oglu vd., 2012; Tangney vd., 2004; Finkel ve Campbell, 2001).

Aragtirmalar 6z kontroliin davranislar agisindan son derece énemli ol-
dugunu ortaya koymaktadir. Oz kontrol davranisini, saldirganlik ve anti
sosyal davranislarla ters orantilidir (Ozdemir vd., 2013; Kuzucu vd., 2015:
49). Bu sebeple, 6z kontrol artisinin saglanmasi bireylerde anti sosyal dav-
raniglarin azalmasini saglamaktadir. Bu bilgiden hareketle, 6z kontrol dav-
ranisinin FoMO ile yakindan ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir.

3. ARASTIRMANIN YONTEMI
3.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada {iniversite dgrencilerinin sosyal aglardaki gelismeleri
kagirma korkusunun, 6z kontrol davraniglar1 ve yasam doyumlar ile bir
iligkisinin olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmada ayrica
ogrencilerin cep telefonu ve sosyal medya kullanim aligkanliklari da tespit
edilmeye calisilmistir. Bu amagla asagidaki hipotezler olusturulmustur:

Hi: Ogrencilerin sosyal aglardaki geligmeleri kagirma korkular1 ile 6z
kontrol davraniglar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.

H,: Ogrencilerin sosyal aglardaki gelismeleri kagirma korkulari ile ya-
sam doyumlar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.

3.2. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Arastirmada kullanilan veriler anket teknigi ile elde edilmistir. Anket
formu dort boliimden olusmaktadir. Kullanilan soru formunda ilk olarak
Przybylski vd. (2013) tarafindan gelistirilip, Gokler vd. (2016) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanan 10 soruluk FoMO (Gelismeleri Kagirma Korkusu)
Olgegi yer almaktadir. Derecelendirme yapilirken 5 noktal likert dlgegi
(1:beni hig¢ yansitmiyor-5:beni tamamen yansitiyor) kullanilmustir. ikinci
soru formu olarak Nebioglu vd. (2012) tarafindan gelistirilen Oz Kontrol
Olgegi-Kisa Formu yer almaktadir. Olgek 13 ifadeden olusmaktadir. Dere-
celendirme yapilirken 5 noktali likert 6lgegi (1:beni hi¢ yansitmiyor -5:
beni tamamen yansitryor) kullanmistir. Ugiincii kistmda Diener vd. (1985)
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tarafindan gelistirilen ve Koker (1991) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan 5
soruluk Yasam Doyumu Olgegi kullanilmustir. Derecelendirme yapilirken
5 noktali likert 6l¢egi (1:hi¢ katilmiyorum - 5: tamamen katiltyorum ) kul-
lanmigtir. Dordiincii ve son kisimda ise 6grencilerin demografik 6zellikle-
rini belirlemek amaciyla 5 ve aragtirmaya giris niteliginde ise 7 soru sorul-
mustur.

3.3. Arastirma Evreni ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirk Hava Kurumu Universitesi (THKU) {zmir
Havacilik Meslek Yiiksekokulu’nda 6grenim goérmekte olan &grenciler
olusturmaktadir. Saha ¢aligmasi 2018-2019 egitim-6gretim yil1 bahar do-
neminde gerceklestirilmistir. 2018-2019 Egitim-Ogretim yilt THKU izmir
Havacilik Meslek Yiiksekokulu’nda 6grenim goérmekte olan kayitli 108
Ogrenci vardir. Bu kapsamda ¢aligma evrenini olusturacak temsili 105 6g-
renciye (%97) ulagilmstir.

4 BULGULAR
4.1. Demografik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bulgular1 ve kullanildik-
lar1 cep telefonu tiirii Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Katilime1 Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Frekans Yiizde (%)
Kiz 37 35,2
Cinsiyet Erkek 63 64,8
Toplam 105 100
Sivil Havacihik Kabin | 63 60,0
Program Hizmetleri
Ugak Teknolojisi 42 40,0
Toplam 105 100
1. simif 74 70,5
Sinif 2. smif 31 29,5
Toplam 105 100
18-22 yas 91 86,7
Yas 23-27 yas 14 13,3
Toplam 105 100
Kullanilan telefon | Akill 102 97,1
tlri Normal 3 29
Toplam 105 100
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Tablo 1 incelendiginde erkek 6grencilerin sayica fazla oldugu (68) ve
arastirmaya katilan 6grencilerin ¢cogunun 1. simif 6grencisi (%70,5) ve ya-
ridan fazlasinin sivil havacilik kabin hizmetleri boliimii 6grencisi (63) ol-
dugu goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin gogunun 18-22 yas araliginda
(%86,7) ve akilli telefon kullanicisi (%97,1) olduklar1 gériilmektedir.

4.2. Istatistiksel Degerlendirmeler

Tablo 2: Katilime1 Ogrencilerin FoMO’nun Gelismesine Yardimci Olan Faktorlere

Verdikleri Yanitlar

Frekans %o
Cep telefonu yaninda | Evet 66 62,9
olmadiginda endise | Hayir 39 37,1
duyma Toplam 105 100
Her uyary/bildirimde 65 61,9

Cep telefonunun kont- | Her saat 9 8,6
rol etme sikhig1 Her giin ara sira 17 16,2

Glin agir1 4 3,8

Bazen kontrol etmeyi unuturum | 10 9,5

Toplam 105 100
Uyumadan 6nce cep te- | Evet 88 83,8
lefonunu yakin yere bi- | Hayir 17 16,2
rakma Toplam 105 100
Uykudan gozii aginca | Evet 81 77,1
ilk 15 dk i¢inde kontrol Hayir 24 22,9
Toplam 105 100

Bu boliimde ilk olarak, gelismeleri kagirma korkusu, 6z kontrol ve ya-
sam doyumu olceklerine faktdr analizi uygulanmistir. Olgeklerin faktor
analizi sonucunda ortaya cikan faktorlerinin giivenilirlik analizleri yapil-
mis ve sonrasinda bagimli ve bagimsiz degisken olusturarak, regresyon
analizi ile aralarindaki iliski tespit edilmeye galigilmistir.

4.2.1. Faktor ve Giivenilirlik Analizleri

Gelismeleri kagirma korkusu (FoMO) 6lgegine oncelikle faktor analizi
i¢in 6rneklem yeterliligini belirleyen Kaiser Meyer-Olkin (KMO) testi ya-
pilmistir. KMO testi sonucunda bulunan 0,794 degeri 6reklemin analiz
i¢in uygun oldugunu ifade etmektedir (>0,50). Degiskenler arasinda yiik-
sek korelasyonun olup olmadigimni ifade eden Barlett Kiiresellik testi so-
nucu olan 0,00 degeri de anlamli ¢ikmustir (sig<0,05).
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Faktor analizi sonucunda Tablo 2’de verilen 10 soruluk iki faktorlii
Olcegin giivenilirligi yiiksek bir derece olan 0,84 tiir ve bu iki boyut toplam
varyansin %55,91’ini agiklayabilmektedir.

Tablo 3: FoMO Olgegi Faktdr Analizi Sonuglart

Faktor Ort.
Yiikleri

Bagkalarinin benimkilerden daha doyurucu deneyimler ya- | 0,882
sadigindan korkarim.

Arkadagslarimin benimkilerden daha doyurucu deneyimler | 0,890
yasadigindan korkarim.
Arkadagslarimin ben yokken eglendiklerini 6grendigimde | 0,791 2,18
endiselenirim.
Arkadaslarimin neler yaptigini bilmedigimde kaygi hisse- | 0,723
derim.
Iyi bir zaman gecirdigimde bunu online olarak paylasmak | 0,594
benim i¢in 6nemlidir.

Sosyal olarak dislanma endi-
sesi

Arkadaglarimla bulugmak igin bir firsatt kagirmis olmak | 0,775
canimi sikar.
Planlanmus bir etkinligi kagirmak canimi sikar. 0,672

311

Arkadaglarimin ““aralarindaki sakalari, muhabbetleri” an- | 0,650
lamak benim i¢in 6nemlidir.
Tatile ¢iktigimda arkadaglarimin ne yaptigini takip etmeye | 0,565
devam ederim.
Bazen neler olup bittigini takip etmek i¢in fazla zaman | 0,465
harcayip harcamadigimi merak ederim.

Pigsmanlik
Duygusu

Faktorlerin icerdikleri ifadelere gore yapilan gruplamada faktorler sira-
styla; Sosyal olarak dislanma endisesi ve pismanlik duygusu olarak olus-
turulmustur. Birinci faktdr sosyal olarak dislanma endisesi 5 degiskenin
bir araya gelmesiyle olusmustur ve bu faktor toplam varyansin %33’ {inii
aciklamaktadir. Bu faktor bircogumuzun, su an baska bir yerde, baska bi-
rilerinin daha iyi zaman gegirdigini, daha ¢ok para kazandigini veya haya-
tin1 daha giizel gecirdigini diistinmesinden kaynakli olarak ortaya ¢ikmigtir
ve sosyal bilgi cemberinin disinda kalma kaygisini icermektedir.

Ikinci faktdr pismanlik duygusu da 5 degiskenin bir araya gelmesiyle
olugmakta ve toplam varyansin %23 ’iinii agiklamaktadir. Bu faktorde aras-
tirmaya katilan 6grencilerin genelde o anda yaptiklar1 ise odaklanmaktan
cok, yapmadiklari seyler i¢in pismanlik duyarak zamanlarini 6ldiirmelerini
igermektedir.

Oz Kontol dlgegine de FOMO 6lgeginde oldugu gibi Kaiser Meyer-Ol-
kin (KMO) testi yapilmistir. KMO testi sonucunda bulunan 0,766 degeri
orneklemin analiz i¢in uygun oldugunu ifade etmektedir (>0,50). Barlett
Kiiresellik testi sonucu olan 0,00 degeri de anlamli ¢ikmistir (sig<0,05).
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Tablo 4: Oz Kontrol Olgegi Faktor Analizi Sonuglari

Faktor Ort.
Yiikleri
Eglenceli olmalar1 durumunda benim igin kétii olan bazi sey- | 0,820
leri yaparim.
= | Bazen yanlis oldugunu bilsem de bazi seyleri yapmaktan | 0,771
£ | kendimi alamam. 271
]
ié Kotii aligkanliklarimi terk etmekte zorlanirim. 0,529
o
Ara sira duygularimi kontrol edemeyip uygun olmayan sey- | 0,518
ler sdylerim.
Uzun vadeli amaglarima ulagmak i¢in verimli bi¢imde ¢ali- | 0,750
. | sabilirim.
= | Insanlar giiclii bir 6z-disipline sahip oldugumu ifade ederler. | 0,708 381
<
3
Insanlarm, beni kétiilige yonlendirmesine karsi koymada | 0,707
bagariliyimdir.
Daha fazla 6z-disipline sahip olmay1 isterdim. 0,795
‘E | Genelde tembel biriyimdir. 0,687 2,81
723
[}
E Konsantrasyon sorunum var. 0,545
QO
Siklikla biitiin segenekler iizerinde diisiinmeden hareket ede- | 0,464
rim.

Yapilan faktor analizi sonucunda 3 faktor boyutunun oldugu ve bu tli¢
boyutlu ¢6ziimiin toplam varyansin %56’si1 agiklayabildigi goriilmekte-
dir. Faktor analizi yapilirken faktor yiiki diisiik olan 2 degisken (Benim
icin kotii olan seyleri redderim,; Zevkli ve eglenceli seyler yapacagim isten
beni alikoyar.) analizden ¢ikarilip yeniden degerlendirilmistir. Faktor ana-
lizi sonucunda elde edilen 11 soruluk dlgegin giivenilirligi 0,60’dir. Olgek
yeterli giivenilirlik diizeyine sahiptir.

Faktor analizi sonuglarina gore birinci faktor 4 degiskenin bir araya gel-
mesiyle olusmustur ve bu faktdr toplam varyansin %19 unu agiklamakta-
dir. Faktoriin yapisi incelendiginde, bu faktdriin 6grencilerin kendi davra-
nig ve hareketlerine hakim olmalar1 durumu ile ilgili oldugu goriilmekte-
dir. Bireylerin kendi benligine sdz gecirebilmesi ile ilgili ifadeler yer aldig
icin bu faktor oto kontrol olarak adlandirilmistir.

Ikinci faktor dgrencilerin kararli duruslar ile ilgidir. ikinci faktdr top-
lam varyansin %19’ unu agiklamaktadir. Bu faktor, kararhilik ile ilgili “/n-
sanlarin, beni kotiiliige yonlendirmesine karsi koymada basariliyimdir.
Uzun vadeli amaglarima ulasmak icin verimli bi¢imde ¢alisabilirim” gibi
ifadeleri igermektedir. Ugiincii ve son faktdr ise toplam varyansin %]18’ini
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aciklamakta ve faktorlerin icerigine bakildiginda 6z elestiri yapabilme gii-
clinil ifade ettigi goriilmiistiir.

Yasam doyumu 6lgegine KMO testi yapilmis ve bu test sonucunda bu-
lunan 0,755 degeri 6rneklemin analiz i¢in uygun oldugunu ifade etmekte-
dir (>0,50). Barlett Kiiresellik testi sonucu olan 0,00 degeri de anlamli ¢ik-
mistir (sig<0,05).

Tablo 5: Yasam Doyumu Olgegi Faktor Analizi Sonuclari

Faktor Ort.
Yiikleri
Ideallerime yakim bir yasantim vardir. 0,742
Yasam kosullarim milkemmeldir. 0,777
3,24
Yasamimdan memnunum. 0,864

Simdiye kadar yasamdan istedigim onemli seylere sahip ol- | 0,675
dum.
Tekrar diinyaya gelsem yasamimdaki hemen hemen hicbir | 0,587
seyi degistirmezdim

Yapilan faktor analizi sonucunda tek boyutlu oldugu ve toplam varyan-
sin %54’tnii acgiklayabildigi goriilmektedir. Olc;egln giivenilirligi ise
%77 dir. Olgek yiiksek giivenilirlik diizeyine sahiptir. Ogrencilerin yasam
doyumlarinin orta diizeyde (3,24) oldugu goriilmektedir.

4.2.2. Regresyon Analizi Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin sosyal aglardaki gelismeleri kacirma
korkusu ve 07 kontrol davraniglar: arasinda bir iligkinin olup olmadig1 ya-
pilan regresyon analizi ile belirlenmeye calisilmistir. Yapilan regresyon
analizi sonucuna gore bagimli degiskenle bagimsiz degisken arasinda po-
zitif yonde bir iligkinin oldugu goriilmektedir (R=0,348). Baska bir ifade
ile sosyal aglardaki gelismeleri kagirma korkusu ile 6z kontrol davranisi
arasinda anlaml ve pozitif yonde bir iliski vardir. Olusturulan regresyon
modeli anlamlidir (F: 14,234; sig:0,000).

Ayrica arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal aglardaki gelismeleri
kagirma korkusu ve yasam doyumlar: arasinda bir iligkinin olup olmadigi
yapilan regresyon analizi ile belirlenmeye ¢aligilmistir. Yapilan analiz so-
nucu olusturulan regresyon modeli anlamli ¢ikmamistir (F=2,495,
sig>0,05). Modele gore, gelismeleri kagirma korkusu ile yasam doyumu
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmiistir.

SONUC

Sosyal aglardaki geligsmeleri kacirma korkusuna sahip bireyler giinleri-
nin biiyiik bir dilimini internet erisimine ayirmakta, hatta sabah kalktikla-
rinda ilk is olarak, aksam uykudan hemen Once ise son is olarak sosyal
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medya hesaplarin1 kontrol etmektedirler (Hosgor vd., 2017: 221). Ayrica
bu fobiye sahip olan kisilerin 6zellikler ergenler ve iiniversite 6grencileri
oldugu saptanmistir (Gokler vd., 2016). Dolayisiyla, FoOMO’nun dijitalles-
menin bu kadar yaygin oldugu bir diinyada goriilme olasilig1 her gegen giin
artmaktadir. Bu sebeple, FOMO’nun beraberinde getirdigi yalnizlik, birey-
sellesme, yasam memnuniyetsizligi, kontrolsiizlilk gibi davranislar da en
¢ok geng bireyler lizerinde etkili olmaktadir.

Aragtirmada sosyal aglardaki gelismeleri kagirma korkusunun, 6gren-
cilerin 6z kontrol davranisi ve yasam doyumlarina etki eden bir faktor ol-
dugu diisliniilmiistiir. Yapilan aragtirma sonucu sosyal aglardaki gelisme-
leri kagirma korkusu ile 6grencilerin 6z kontrol davranigi arasinda anlaml
bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Ancak sosyal aglardaki gelismeleri
kagirma korkusu ile yasam doyumu arasinda diisiiniildiigii gibi anlamli bir
iligki tespit edilememistir.

Arastirma 6rneklemini THKU Izmir Havaciik MYO’da 2018-2019
egitim-6gretim yili bahar yarryilinda 6grenim goéren 6grenciler olustur-
mustur. Arastirmada sivil havacilik kabin hizmetleri programi 6grencileri-
nin katiliminin fazla oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
%70°1 1. siuf 6grencileridir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaridan faz-
las1 erkek 6grencilerdir (%64.8). Arastirmaya katilan 6grencilerin %86’s1
18-22 yag araliginda, %13,3’1 ise 23-27 yas araligindandir.

Ogrencilerin ilk cep telefonuna sahip olma yasi 5 yasindan baslayip 18
yasa kadar ylikselmektedir. 12-16 yasa araliginda cep telefonuna sahip
olma orani artmaktadir (toplam %67). Arastirma sonucuna gore 6grencile-
rin %63’1i cep telefonlar1 yanlarinda olmadiginda endise hissetmektedir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin cep telefonlarini kontrol etme siklig1 her
uyart/bildirim geldiginde % 62, her giin ama siklig1 degisen oranda (her
saat-belli araliklarla) %25°tir. Ogrencilerin uyumadan 6nce cep telefonla-
i1 yakin bir yere biraktiklart (% 84) goriilmiistiir. Ogrencilerin %77’si
uykudan gozlerini actiktan ilk 15 dakika iginde cep telefonlarimi kontrol
ettiklerini ifade etmislerdir. Cikan sonuglar, literatiirle paralellik goster-
mektedir (Yilmaz vd., 2015; IDC Research Report, 2013). Bu ifadelerin
hepsi, foMO diizeyini arttirict nedenler arasindadir.

Dossey (2014)’e gore sosyal medya hesaplari da FoOMO diizeyini artti-
ran faktorlerdendir. Arastirmasinda belirtilen sosyal ag hesaplarindan (fa-
cebook, linkedIn ve twitter) farkli olarak aragtirmamizda 6grencilerin sos-
yal medya hesabi olarak en ¢ok instagram (%93), youtube (%71) ve snapc-
hat (%56)’1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen diger bir
sonuca gore de Ogrencilerin en ¢ok iletisim kurma (%73), bilgi edinme
(%72), paylagimlar takip (%71) ve giindemi kagirmama (%69) amagli sos-
yal medyay1 kullandiklari tespit edilmistir.
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Aragtirmaya katilan dgrencilerin FOMO ortalamasi 2,65’tir. Ogrencile-
rin FoMO diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
0z kontrol diizeyleri (3,11) ile yasam doyumlarinin (3,24) ortalama deger-
lerde oldugu goriilmiistiir. Cikan bu sonuglar, literatiirle paralellik goster-
mektedir (Hosgor vd., 2017; Gokler vd., 2016).

Kaynakc¢a

ABEL, J.P., BUFF C.L., BURR, S.A. (2016), ‘Social Media and The Fear
of Missing Out: Scale Development and Assessment’, Journal of Busi-
ness & Economics Research, 14(1): 33-44.

ARGAN, M., TOKAY ARGAN, M. ve IPEK, G. (2018), ‘I Wish I Were!
Anatomy of A Fonsumer’, Internet Uygulamalar: ve Yonetimi Dergisi,
9(1), s.43-57.

BARKER, E. (2016), ‘This Is The Best Way To Overcome Fear Of Mis-
sing Out’, Time, http://time.com/4358140/overcome-
fomo/,(20.03.2019).

DIENER, E., EMMONS, R., LARSEN, R.J., GRIFFIN, S. (1985), The Sa-
tisfaction With Life Scale, Journel of Personality Assessment, 49(1),
71-75.

DIKMEN, A. A. (1995), Is Doyumu ve Yasam Doyumu Iliskisi, Ankara
Universitesi SBF Dergisi, 50(3), 115-140.

DOSSEY,L. (2014), FOMO, Digital Dementia, and Our Dangerous Expe-
riment, Explore the Journal of Science and Healing, 10(2), 69-73.

FINKEL, E., CAMPBELL, K. (2001). Self-control and accommodation in
close relationships: An interdependence analysis. Journal of Persona-
lity and Social Psychology, 81, 263-2717.

GOKLER, M. E., AYDIN, R., UNAL, E., METINTAS, S. (2016), ‘Sosyal
Ortamlarda Gelismeleri Kagirma Korkusu Olgeginin Tiirk¢e Siiriimii-
niin Gegerlilik ve Giivenilirliginin Degerlendirilmesi’, Anatolian Jour-
nal of Psychiatry, 17(1):53-59.

HATO, B. (2013), (Compulsive) Mobile Phone Checking Behavior Out of
a Fear of Missing Out: Develop-ment, Psychometric Properties and
Test-Retest Reliability of a C-FoMO-Scale ANR: 610304, Master's The-
sis, Tilburg University, Tilburg, Netherlands.

HAYRAN, C., ANIK, L., GURHAN CANLI, Z. (2016), ‘Exploring The
Antecedents And Consumer Behavioral Consequences of ‘Feeling of
Missing Out’ (Fomo)’, Association for Consumer Research North Ame-
rican Advances, 44, 468

155



HERMAN, D. (2012), ‘The Fear Of Missing Out by Dan Herman’,
http://www.danherman.com/The-Fear-of-Missing-Out-(FOMO)-by-
Dan-Herman.html, (20.03.2019).

HOSGOR, H; KOC TUTUNCU, S.; GUNDUZ HOSGOR, D. & TANDO-
GAN, O. (2017), “Universite Ogrencileri Arasinda Sosyal Medyadaki
Gelismeleri Kagirma Korkusu Yaygimliginin Farkli Degiskenler Aci-

sindan Incelenmesi”, International Journal of Academic Value Studies.
3(17): 213-223.

IDC Research Report, Sponsored by Facebook, “Always Conneted, How
Smartphones and Social Keep Us Engage”, 2013.

KAPLAN AKILLI, G. ve GEZGIN D.M (2016), ‘Universite Ogrencileri-
nin Nomofobi Diizeyleri ile Farkli Davranis Oriintiilerinin Arasindaki
lliskilerin Incelenmesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiil-
tesi Dergisi, 1(40), 51-69.

KOKER, S. (1991). Normal ve sorunlu ergenlerin yasam doyumu diizeyi-
nin karsilagtiridmasi. Yaymmlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

KUZUCU,Y., TUNCER, i., AKSU, S. (2015). iliskilerde Bilissel Carpit-
malar ve Oz-Kontrol Iliskisinde Siirekli Ofkenin Aracilik Rolii, Adnan
Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 6(1),
48-56.

NEBIOGLU, M., KONUK, N., AKBABA S., EROGLU, Y. (2012). The
Investigation of Validity and Reliability of The Turkish Version of The
Brief Self-control Scale. Klinik Psikofarmakoloji Biilteni, 22(4), 340—

351.

OZDEMIR, Y., VAZSONYI, A. T.,COK, F. (2013). Parenting processes
and aggression : The role of selfcontrol among Turkish adolescents. Jo-
urnal of Adolescent, 36, 65-77.

PERRONE, M.A. (2013), #FoMO: Establishing Validity of The Fear of
Missing Out Scale With An Adolescent Population, Dissertation, Alfred
University,USA.

PRZYBYLSKI, A.K., MURAYAMA, K., DEHAAN, CR. ve
GLADWELL, V. (2013), ‘Motivational, Emotional and Behavioral

Correlates of Fear of Missing Out’, Computers in Human Behavior, 29
(4), 1841 1848.

SCHMITTER, A. C. (2003). Life satisfaction in centenarians residing in
long-term care, http://www.mmhc.com/articles/NHM9912/cu-
tillo.html. (Erisim tarihi: 21.03.2019).

156



SERIN, N.G., OZBUDAK, B. (2006), Okul idarecilerinin Duygusal Zeka
Beceri Diizeyleri Ile Yasam Doyumunu Yéneticilik Deneyimleri ve
Cinsiyet Acisindan incelenmesi, Uluslararas: Duygusal Zeka ve Ileti-
sim Sempozyumu Bildiri Kitab1, Izmir: Ege Universitesi, letisim Fakiil-
tesi, 22-30.

TANGNEY, J.P., BAUMEISTER, R.F., BOONE, A.L. (2004). High self-
control predicts good adjustment, less pathology, better grades, and 1n-
terpersonal success. Journal of Personality and Social Psychology,
72(2), 271-324.

TUZGOL DOST, M. (2007), Universite Ogrencilerinin Yasam Doyumu-
nun Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi, Pamukkale Universitesi Egi-
tim Fakiiltesi Dergisi, 2(22), 132- 143.

WIESNER, L. (2017), Fighting FoMO A Study On Implications For Sol-
ving The Phenomenon Of The Fear Of Missing Out, Master Thesis, Uni-
versity of Twente, Netherlands.

YILMAZ, E., ALTINOK, V. (2009), Okul Yoneticilerinin Yalnizlik ve
Yasam Doyum Diizeylerinin Incelenmesi, Kuram ve Uygulamada Egi-
tim Yonetimi, 15(59), 451-469.

YILMAZ, G., SAR, A.H., CIVAN, S. (2015) Ergenlerde Mobil Telefon
Bagimlilig1 ile Sosyal kayg1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi, Online
Journal of Techonology Addiction & Cyberloafing, 2(2), 20-37.

157






OGRETMENLERIN VE OKUL YONETiq_iLERiNiN
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Giris
Cocuk genel anlamiyla kiiclik yastaki erkek veya kiz olarak bilinir
(TDK, 2011). Cocukluk; gelisim siirecinin yogun olarak devam ettigi, ilgi,
korunma ve bakim gerektiren bir biiyiime siireci olup insan hayatinda ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Insan hayatina yon veren en temel degerlerin, dav-

ranislarin, tutumlapn, yeteneklerin ve terbiyenin temeli bu donemde atil-
maktadir (Dur ve Oztiirk, 2017).

Para kazanmak veya geleceklerine yon verecek sekilde meslek sahibi
olabilmek amaciyla meslek sahipleri ve ustalarin yaninda, sanayi sektorii
veya tarim sektdriinde iiretime katkisi olan on sekiz ve daha kiiciik yaslar-
daki bireyler “calisan ¢ocuk™ olarak tanimlanmaktadir (Bulut, 1997). Ca-
lisan ¢ocuklar gelismis ve gelismekte olan tiim iilkelerin sorunudur. Co-
cuklarin biiytik bir boliimii diistik iicretlerle, ihmal ve istismar igeren giig
kosullarda ve uygun olmayan islerde ¢aligmaktadirlar. Nedenleri ne olursa
olsun ¢ocuklarin ¢aligma hayatinda yer almalari, fiziksel ve ruhsal geligim-
lerini olumsuz olarak etkileyebilmekte, fiziksel gelisme siirecini heniiz ta-
mamlamamis olan ¢ocuklarin ¢alisma hayatinda karsilastiklar1 riskler de
calisma siireleri ve ¢alisma sartlarina bagli olarak degismektedir (Dur ve
Oztiirk, 2017).

Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO) ve Walk Free Vakfi tarafindan
Uluslararas1 Gog Orgiitii (IOM) ile ortaklasa gergeklestirilen 2016 yilinda
yapilan aragtirmaya gore 25 milyon insan zorla ¢alistirilmaktadir. Bunlar-
dan 10 milyonu ise ¢ocuk is¢idir (ILO, 2017). Zorla galistirilan bu ¢ocuklar
giiniimiiz diinyasinin “modern kdleleri”dir.

Cocuk isciligi problemi biiyiik oranda tilkelerin iginde bulundugu yapi-
sal sorunlardan kaynaklanmaktadir. World Vision (Diinya Goriisii) adli ku-
rulus tarafindan hazirlanan raporda, Diinya’da 21. yiizyilda karsilasilacak
en 6nemli 10 sorun siralanmistir. Aclik, savas, yoksulluk, ¢evre sorunlari-
nin yaninda bir de ¢ocuk is¢iligi bulunmaktadir (Bulut, 1994). Cocuklarin
calisma yagaminda var olmasinin en temel nedenlerinden biri yoksulluktur.
Aileler gelir diizeyleri diisiik oldugu i¢in ¢ocugun kazandigi paraya ihtiyac
duyar. Sanayilesme siirecini tamamlayamamis, niifus artis hiz1 yiiksek, do-
layisiyla niifus yapist geng olan iilkelerde ailelerin egitime yaklagimi ¢o-
gunlukla fakirligin zorlayici baskist altindadir (TISK,2010).
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Her ne sebeple olursa olsun ¢alisma yasami ¢ocuk lizerinde fiziksel,
ruhsal, toplumsal ve ahlaki ag¢idan olumsuz etkiler birakir. Bunlarin en
gozle goriilebileni fiziksel etkilerdir. Agir fiziksel giicle yapilan bedensel
calismalar cocugun biyolojik gelisimini gerileterek bedeninde kalici hasar-
lar yaratabilir. Cocuklarin olumsuz kosullar altinda c¢alismasi, onlarin psi-
kolojik gelismelerine de zarar verir. Oz sayg yetiskinler i¢in oldugu kadar
cocuklar i¢in de biiyilik 6nem tasir (Ercan, 2010).

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin ¢ocuk is-
ciligi hakkindaki goriiglerini incelemektir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Calismada nitel aragtirma yaklagimi esas alinmistir. Ciinkdi nitel aragtir-
malar, arastirma yapilan ya da yapilmasi planlanan kisilerin sahip olduklari
deneyimlerinden dogan anlamlarin sistematik olarak incelenebilmesinde
tercih edilen bir yaklagimdir (Ekiz, 2003). Arastirma deseni olgu bilim de-
seni olarak belirlenmistir. Bu desen farkinda oldugumuz ancak derinleme-
sine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir
(Yildirim & Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yontemiyle segilen 6gretmen ve yoneticiler olusturmaktadir. Kolay ulasi-
labilir durum 6rneklemesi yontemi, aragtirmaciya hiz ve pratiklik kazandi-
r1r, aragtirmaci, yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger (Yildirim
& Simsek, 2011).

Tablo 1: Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Degisken Gruplar

Kadin

Cinsiyet Erkek

Toplam

Yonetici

Meslek Ogretmen

Toplam

Sinif

Aol |OC|IN|W| B

Bransg Brang

Toplam

Katilimeilarin 3 i kadin 6 s1 erkek, 4 i yonetici 5 i 6gretmen, 5 sinif
Ogretmeni, 4 i brans 6gretmenidir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri yari-yapilandirilmis “Cocuk Isciligine liskin Go-
risme Formu” yardimiyla elde edilmistir. Yapilan goriigmelerden elde edi-
len veriler incelenerek, 6gretmen ve yoneticilerin ¢ocuk isciligine iliskin
goriigleri belirlenmistir. Goriigme formu hazirlanirken 3 akademisyenin
goriigiine bagvurulmustur. Uzman akademisyenlerin onerileri dogrultu-
sunda goriigme formundaki mantik ve dil hatalar diizeltilmis ve bigim ola-
rak son halini almistir:

Cocuk Isciligine liskin Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu

e Okulunuzda ¢alisan dgrenciler var mi1? Var ise hangi tiir isler yapi-
yorlar?

e Cocuk isciliginin sebepleri nelerdir?

e Cocuk isciliginin ¢ocuga olan olumsuz etkileri nelerdir?
e Cocuk isciligini 6nleme yontemleri nelerdir?

Verilerin Analizi

Katilimcilarin goriislerinden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde
icerik analizi kullanilnustir. Icerik analizi, elde edilen ham verilerin anlam-
landirilarak belirli bir ¢ergceve olusturulmasi ve beliren durum netlik ka-
zandiktan sonra diizenlenerek kod ve kategorilerin ortaya ¢ikarak somut-
lasmasini saglamaktadir (Patton, 2002). icerik analizi yaklasimi, gériisme
verilerinin ve agik uglu sorularin analizinde sikg¢a kullanilan bir yontemdir.
Aragtirmada uzman incelemesi, katilimei teyidi ve yapilan goriismelerin
stirelerinin uzun tutulmasi ile i¢ gegerlik (inandiricilik) saglanmaya calisil-
mistir. D1s gecerlik ise, ayrintili betimleme yontemi ile gergeklestirilmistir.
Her goriisme 1°den baslayarak numaralandirilmistir ve katilimcilarin ifa-
delerine bulgularda yer verilirken basina K1, K2,...K9 gibi tanimlayicilar
konulmustur.

Bulgular

Gorligmelerden elde edilen verilerin incelenmesi sonucu, 6gretmenlerin
ve yoneticilerin ¢ocuk isciligi ile ilgili goriisleri ortaya ¢ikarilmistir ve her
bir problemle ilgili sonuglar bu béliimde siralanmustir:

Tablo 2: Calisan 6grencilerin yaptiklari islere iligkin 6gretmen ve yonetici goriisleri

No Kategoriler f
1 Seyyar saticilik 2
2 Garsonluk 3
3 Kasiyerlik 1
4 Fotografeilik 1
5 Oto tamirciligi 2
6 Dokiimeiiliik 1
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[ 7 [ Kuaforliik [ 1

Icerik analizi sonucu 7 kategori bulunmustur. “Garsonluk” en ¢ok tek-
rar edilen kategori olmustur. “Kasiyerlik, fotografcilik, oto tamirciligi, do-
kiimciiliik, kuaforliik” en az tekrar edilen kategorilerdir. “Seyyar saticilik
ve oto tamirciligi” 2 kez tekrar edilmiglerdir. Katilimcilarin ifadelerinden
bazilart:

K2: “...Ogrencilerimizden birkag¢ tanesine seyyar satis yaparken rast-
ladim ve yanlarina giderek konustum. Aile i¢i yardimlagma oldugu igin ¢a-
lismaktan mutluluk duyduklarim dile getirdiler...”

K5: “ .8 Smiflarda bir kiz ogrencimize okula neden siirekli ge¢ gel-
digini sordugumda ogleden sonra markette ¢alistigini ve eve aksam geg
gittigini, bu yiizden sabah ge¢ kaldigini ifade etmisti...”

Tablo 3: Cocuk is¢iliginin sebeplerine iliskin 6gretmen ve yonetici goriisleri

No Kategoriler f
1 Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik aileler 2
2 K&tii niyetli ebeveynler 1
3 Ebeveynlerin saglik problemleri 1
4 Aile istegi 3
5 Aile i¢i gelire katki diisiincesi 5
6 Kendi ihtiyaglarini kargilama 3
7 Gog 1

Icerik analizi sonucu 7 kategori bulunmustur. “Aile i¢i gelire katk1 dii-
stincesi” en ¢ok tekrar edilen kategori olmustur. “Kotii niyetli ebeveynler,
Ebeveynlerin saglik problemleri, Go¢” en az tekrar edilen kategorilerdir.
Katilimcilarin ifadelerinden bazilari:

K4: “... Cocuk is¢iliginin sebebi, benim karsilastiklarim iizerinden dii-
siinmek gerekirse, goctiir. Ogrencilerim iizerinde yaptigim arastirma so-
nucunda ¢ocuklarin Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu illerinden go¢
ettikleri anlasilmaktadir...”

K2: “... Genel anlamda ¢alisan 6grencilerimiz aile i¢i gelire katkilart
oldugu diistincesi ile calistiklarini dile getirmekteler. Fakat aile istegi daha
on planda oldugu kanisindayim aile istemedigi miiddetce bu islerde ¢calis-
malar giiclesecektir...”

Tablo 4: Cocuk is¢iliginin ¢ocuga olan olumsuz etkilerine iligkin 6gretmen ve yonetici go-
riisleri

No Kategoriler

f
1 Saglik sorunlari 5
2 Kendine zaman ayiramama 4
3 Okuldan kopma 4
4 Zararl1 aligkanliklar 4
5 Okula geg¢ kalma 1
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Devamsizlik

Basarisizlik

Emek somiiriisii

—|w|on|—

O (0[N

Hayallerin gergeklesmemesi

Icerik analizi sonucu 9 kategori bulunmustur. “Basarisizlik” en ¢ok tek-
rar edilen kategori olmustur. “Okula ge¢ kalma, devamsizlik ve hayallerin
gerceklesmemesi” en az tekrar edilen kategorilerdir. Katilimeilarin ifade-
lerinden bazilari:

K1: “... Bir nedenden étiirii calismak zorunda kalan cocuklar zor sart-
larda calistiklarindan hem fiziksel sagliklart hem psikolojik saghklar
olumsuz gelistiginden hayatlarumin her alaminda problemlerle karsilasir-
lar...”

K3: “... Ogrencimle okulda yasadigimiz en biiyiik sorun ge¢ kalma ve
zaman zaman devamsizlik sorunu. Bazi zamanlarda kafede ihtiyag¢ oldu-
gunda hafta ici de ¢alismasi ge¢ yatmasina sebep olmakta dolayisiyla
okula ge¢ kalmaktadir. Uykusuz ve yorgun oldugu icin ders konsantras-
yonu zayif olmaktadir. Bu durum da ders basarisini diigiirmektedir...”

Tablo 5: Cocuk is¢iligini dnleme yontemlerine iligskin 6gretmen ve yonetici goriigleri

No Kategoriler f

1 Cocuklarin saglik, egitim, giyim, gida ihtiyaclarinin karsilan- 3
mast

Ailelerin bilinglendirilmesi ve farkindalik olugturulmasi

Ailelerine is imkani saglanmasi

Toplumun egitim diizeyinin artirilmasi

Maddi gelirlerin yiikseltilmesi

Miicadele projesi gelistirme

Onlemede yerel kaynaklarin etkinlestirilmesi

(oA ENT Ko LU, | NS RUST § \9)
N |—|= W

Cocuklarin MEB isbirliginde egitim dgretime yonlendirilmesi,
desteklenmesi ve izlenmesi

Icerik analizi sonucu 8 kategori bulunmustur. “Ailelerine is imkan1 sag-
lanmasi, Miicadele projesi gelistirme, Onlemede yerel kaynaklarm etkin-
lestirilmesi” en ¢ok tekrar edilen kategori olmustur. “Toplumun egitim dii-
zeyinin artirilmasi, Maddi gelirlerin yiikseltilmesi” en az tekrar edilen ka-
tegorilerdir. Katilimcilarin ifadelerinden bazilari:

K8: “...Ailelerine ig imkdam saglanmasi, toplumun egitim diizeyinin ar-
tirtlmast ve maddi gelirlerinin yiikseltilmesi gerekir...”

Ko6: “...Okulumuzda ve kaymakamlik biinyesinde bazi projeler yapil-
makta ancak bunlar iilke politikasi haline getirilmelidir...”

Tartisma ve oneriler

Calisan Ogrencilerin yaptiklari islere iliskin i¢erik analizi sonucu 7 ka-
tegori bulunmustur. “Garsonluk™ en ¢ok tekrar edilen kategori olmustur.
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“Kasiyerlik, fotografcilik, oto tamirciligi, dokiimciiliik, kuaforliik” en az
tekrar edilen kategorilerdir. “Seyyar saticilik ve oto tamirciligi” 2 kez tek-
rar edilmislerdir. Y1lmaz’a (2017) gore cocuklar findik diginda gezici tarim
is¢iligi yapmaktadir. Baska illerde de goge katilan bu ¢ocuklar pamuk ha-
sadi, pancar ¢apasi, sebze ve meyve hasadi gibi tarimsal faaliyetlere katil-
diklarini belirtmislerdir.

Cocuk is¢iliginin sebeplerine iliskin igerik analizi sonucu 7 kategori bu-
lunmustur. “Aile ici gelire katki diisiincesi” en ¢ok tekrar edilen kategori
olmustur. “Koétii niyetli ebeveynler, Ebeveynlerin saglik problemleri, Gog¢”
en az tekrar edilen kategorilerdir. Cocuk isciliginin en temel nedeni yok-
sulluktur. Yoksulluk sorununu yasayan aileler, cocuklarini ¢alismaya yon-
lendirmek zorunda kalmaktadir (Erbay, 2007). Okutan ve Turgut’a (2018)
gore; Roman ¢ocuklariin yoksullugu ve beraberinde gelen dislanma, Gte-
kilestirilme durumu, ¢ocuklarin egitim hayatina girmelerini engellemekte-
dir ve girse dahi devam ettirilememektedir. Bu ¢ocuklar bu yiizden ailele-
rine yardimci olma, is hayatina atilma veya evlenme yoluna gitmektedir.
Cocuk isciliginin ana sebepleri yoksulluk, go¢, geleneksel bakis agisi, egi-
tim imkanlarinin yetersizligi, issizlik, isverenlerin ¢ocuk isgliciine talebi,
mevzuatin yetersizligi ve etkin uygulanmamasidir (CSGB, Calisan Cocuk-
larin Egitime Y&nlendirilmesi Izmir Projesi Raporu, 2005). Dur ve Oz-
tiirk’e (2017) gore aile gelir diizeyi 0-1300 TL olan katilimeilarin biiyiik
cogunlugu ailesine katkida bulunmak i¢in ¢ocuklugunda calistigini ifade
ederken, diger gelir diizeylerine sahip olan katilimcilarin bilyiik cogunlugu
kendi paralarini kazanmak igin ¢alistiklarini ifade etmektedir.

Cocuk isciliginin ¢ocuga olan olumsuz etkilerine iliskin igerik analizi
sonucu 9 kategori bulunmustur. “Basarisizlik” en ¢ok tekrar edilen kate-
gori olmustur. “Okula ge¢ kalma, devamsizlik ve hayallerin gergeklesme-
mesi” en az tekrar edilen kategorilerdir. Dur ve Oztiirk’e (2017) gore kati-
limcilarin biiyiik ¢ogunlugu erken yasta olgunlasmalarimin ¢ocuklukta ¢a-
lismalarindan dolayr meydana geldigini ifade etmektedir. Cocuklarin ¢a-
ligmasinda, okul baglarinin zayiflamasi ve egitim olanaklarindan yoksun
kalmalari ile gelecekte yoksul hane bireyleri ve yoksul hane reisleri olma-
lar1 arasinda giiclii iliskiler bulunmaktadir (Kulaksiz, 2014). Avsar ve Ogii-
togullari’na (2012) gore ¢alisma yasami ¢ocuk iizerinde 6zellikle fiziksel
ve ruhsal saglik ve egitim hususunda olumsuz etki birakmaktadir. Cocuk
is¢ilerin igyerlerinde olumsuz rol modelleri ile kars1 karsiya kalirlar ve on-
lardan olumsuz etkilenebilirler. Ayrica isyerlerinde fiziksel ve duygusal is-
tismar1 yogun olarak yasarlar; asir1 saatler ve diisiik icretlerle galistirilirlar
(Erbay, 2007). Findik iscisi ¢ocuklar findik toplarken yasadiklart olum-
suzluklari su sekilde siralamiglardir; uygun olmayan barinma kosullari, ye-
tersiz bos zaman, hasere/y1lan sokmasi, yagina gore agir isler yapmak, ye-
tersiz beslenme, findik is¢iligi nedeniyle hastalanma, yetersiz uyku, giines
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carpmasl, is kazasi, gida zehirlenmesi (Y1lmaz,2017). Bazi ¢ocuklarin ¢a-
lismaya basladiktan sonra ¢esitli suclari isledigi ve bagimlilik yapict mad-
deler kullanmaya basladig1 goriilmiistiir (Bilgin,2012).

Cocuk is¢iligini onleme yontemlerine iliskin igerik analizi sonucu 8 ka-
tegori bulunmustur. “Ailelerine is imkani saglanmasi, Miicadele projesi
gelistirme, Onlemede yerel kaynaklarin etkinlestirilmesi” en ¢ok tekrar
edilen kategori olmustur. “Toplumun egitim diizeyinin artirilmasi, Maddi
gelirlerin yiikseltilmesi” en az tekrar edilen kategorilerdir. Avsar ve Ogii-
togullari’na (2012) gore halkin ¢ocuk is¢iligi konusunda bilinglendirilmesi
icin iyi bir iletigim stratejisinin kurulmasi, yonetimler tarafindan ¢ikarilan
mevzuatin takipg¢isi olunmali, toplumdaki biitiin aktorlerin 6nlemeye aktif
katiliminin saglanmasi gerekir. Bu arastirma farkli 6rneklem ve yontem-
lerle tekrar edilebilir. Arastirmanin bulgularinin nedenleri arastirilabilir.
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