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ARTIRILMIS GERCEKLIK TARAYICILARI
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Oz

Artirnllmig Gergeklik (AG), gergek ve sanal nesneler arasinda eszamanli etkilesime olanak saglayan,
gercek diinya ve sanal goriintiilerin birlestigi bir teknoloji olarak tamimlanmaktadir. Bu teknoloji,
masaiistii bilgisayarlar, diziistii bilgisayarlar, tasmabilir cihazlar ve akilli telefonlar gibi farkh
platformlarda kullanilabilir. AG teknolojileri, resim tabanli artirilmis gerceklik uygulamalari ve konum
tabanlt artirilmig gergeklik uygulamalari olmak iizere iki sinifa ayrilmaktadir. Bu alanda faaliyet
gosteren “Augment”, “HP Reveal (Aurasma)”, “Blippar”, “Layar”, “Quiver” ve “Wikitude” gibi bazi
firmalar kullanicilara ¢evrimigi tarayicilarimi ve stiidyolarini sunmuslardir. Cevrimigi stiidyolar ile
kullanicilar ~ ¢aligmalarim1 ~ ¢evrimi¢i  baglanarak  yiikleyebilmekte  ve  uygulamalarim
gergeklestirebilmektedirler. Boylelikle AG tarayicilar ile ileri diizey programlama bilgisine gerek
kalmadan birka¢ basamakla etkilesimli uygulamalar gerceklestirilebilmektedir. Bu c¢aligmada, bu
tarayicilar hakkinda bilgiler verilerek uygulama &rnekleri paylasilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmig Gergeklik, Sanal Gergeklik, Cevrimici Tarayici, Cevrimigi Stiidyo

1.Giris

Artirnlmig Gergeklik (AG), gercek ve sanal nesneler arasinda eszamanli etkilesime olanak saglayan,
gercek diinya ve sanal goriintiilerin birlestigi bir teknoloji olarak tanimlanmaktadir. (Azuma, 1997). Bu
teknoloji, masaiistli bilgisayarlar, diziistii bilgisayarlar, taginabilir cihazlar ve akilli telefonlar gibi farkli
platformlarda kullanilabilir. AG'nin, 6zellikle goriinmeyen nesnelerin ve olaylarin 6gretilmesinde,
tehlikeli durumlarin gdsterilmesinde, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda ve karmasik bilgilerin
sunulmasinda farkli egitim alanlarinda ve farkli seviyelerde kullanilabilecegi belirtilmektedir
(Dunleavy, Dede & Mitchell, 2009; Farias, Dantas & Burlamaqui, 2011; Kiiciik, Yilmaz & Goktas,

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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2014; Somyiirek, 2014). Son yillarda 6zellikle egitim ortamlarinda da farkli uygulamalarinin goriildiigii
bu teknoloji ile ilgili alan yazinda sagladigi kazanimlar sdyle siralanmaktadir (Somytirek, 2014):

e Kavramlarin / islemlerin daha iyi anlagilmasina katkida bulunmak
e Baglamsal 6grenmeye destek saglamak

e Soyut kavramlari somutlastirmak

e Kavram yanilgilarinin azaltilmasina yardimci olmak

o Gergek diinyayla ilgili gorsel-mekansal bilgi edinmek

e Isbirligi becerilerini gelistirilmesine yardime1 olmak

e Anlasilmalarini kolaylastirmak i¢in konulart gorsellestirmek

e Ogrencinin dikkatini gekmek ve 8grencinin giidiisiinii artirmak

o Elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmek

Bunlarin yaninda herhangi bir programlama okuryazarligi olmayan kullanicilar i¢in hizli ve kolay
sekilde web tabanli veya mobil olarak AG igeriklerinin olusturulabildigi AG tarayicit ortamlar
gelistirilmistir. Farkli firmalarin ¢ikardig bu gelistiriciler ile web tarayicilar kullanilarak AG materyali
hazirlanip mobil teknolojiler {izerinden kullanilmasi saglanabilmektedir. Baska bir ifadeyle bu
cevrimigi sistemlere kullanicilar kayit olarak sadece kullanici adi ve sifre ile giris yapip kendi
calismalarini yiikleyebilmekte ve uygulamalarini gerceklestirebilmektedir. Bu araglardan 6ne ¢ikan
bazilar1 hakkinda kisa bilgiler soyle siralanabilir:

HP Reveal (Aurasma): Bu uygulama ile benzer araglar gibi ¢evrimi¢i web sayfalar1 ve mobil
teknolojiler yardimiyla kullanicilar Aura adi verilen basit AG nesneleri ve materyalleri
olusturabilmektedir. 2011 yilinda HP bilgisayar ve yazilim firmas1 biinyesinde mobil bir uygulama
olarak piyasaya ¢ikan bu arag, 2018 yili itibariyle ismi HP Reveal olarak degistirilmistir
(https://www.hpreveal.com). Yakin zamanda seni bir studio ile tekrar glincellenecektir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Blippar: 2011 yilinda Ingiltere’de hazirlanan bir mobil artirilmis gergeklik uygulamasi olarak ortaya
cikmistir. Onceden islenmis veri sayesinde etraftaki bircok fiziksel nesneyi interaktif sekilde
goriilebilme imkan saglamaktadir ve reklam sektoriinde yaygin olarak kullanilmaktadir
(https://www.blippar.com).
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Layar: 2009'da ilk mobil AG uygulamasi olarak piyasaya ¢ikmistir. Bu uygulamada GPS, pusula ve
diger algilayici sistemlerden faydalanmaktadir ve Blippar biinyesinde yer almaktadir
(https://www.layar.com).
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Augment: Bu uygulama, boyut ve ortam kavramini gergek zamanli olarak birlestiren {i¢ boyutlu
gorsellestirmeyi saglayan bir mobil AG gelistiricisidir (https://www.augment.com).
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Wikitude: En eski artirilmig gergeklik uygulamalarindan olan bu uygulama ile kullaniciya yakin olan
restoran, kafe, miize, okul gibi yerleri gosterip etraftaki diinyay1 daha iyi tanimaya yardimci olunmasi

saglanabilmektedir (https://www.wikitude.com).
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Quiver: Bu uygulama, 6zellikle kiiciik yas Ogrencilerin 3. Boyut kavramimi gelistirmek igin
kullanilabilmektedir. Quiver’in web sitesindeki licretsiz materyalleri indirip boyadiktan sonra telefon

veya tablete yiiklenecek uygulamayla materyaller canlanmaktadir (http://www.quivervision.com)
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2. Sonug¢

Egitim teknolojilerinin 6grenciler ve Ogretmenler igin yeni firsatlar sagladigi giniimiizde, AG
teknolojileri, 3D sanal diinyalarin destekledigi ortamlari, belirli bir zamanda ve yerde yer alan
geleneksel 6grenme ortamlar yerine zaman ve mekan sinir1 olmadan tasarlamak igin kullanilabilir. Bu
alanda faaliyet gosteren “Augment”, “HP Reveal (Aurasma)”, “Blippar”, “Layar”, “Quiver” ve
“Wikitude” gibi bazi firmalar kullanicilara c¢evrimigi tarayicilarii ve stiidyolarin1 sunmuslardir.
Cevrimigi stiidyolar ile kullanicilar ¢aligmalarini ¢evrimigi baglanarak yiikleyebilmekte ve
uygulamalarim gergeklestirebilmektedirler. Boylelikle AG tarayicilan ile ileri diizey programlama
bilgisine gerek kalmadan birka¢ basamakla etkilesimli materyaller gergeklestirilebilmektedir. Bu
calismada, bu tarayicilar hakkinda bilgiler verilerek uygulama &rnekleri paylasiimistir. [leriki
calismalarda farkli araglar kullanilarak gelistirilen uygulamalarin arastirilmasi gerceklestirilebilir.

Kaynakca

Azuma, R. (1997). A survey of virtual reality. Presence: Teleoperators and Virtual Environments, 6(4),
355-385.

Dunleavy M., Dede C., Mitchell R. (2008). Affordances and Limitations of Immersive Participatory
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PROGRAMLAMA EGITIMINDE BLOK TABANLI ARAC KULLANMANIN
ZORLUKLARI

Prof. Dr. Erman YUKSELTURK
Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii
Dr. Ogr. Uyesi Orhan Curaoglu
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi,

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii

Oz

Programlama becerisi, bilgisayar programi yazabilmenin yaninda 21.ylizyilda bireylerin sahip olmasi
gereken iist diizey diiglinme becerilerinden biri olarak goriilmektedir. Bu beceriyi erken yasta cocuklara
kazandirmak veya yeni 6grenenlere eglenceli bir sekilde 6gretmek icin blok tabanli programlama
araglar1 kullanilmaktadir. Bu ¢alismada, oncelikle, A-12 diizeyindeki programlama 6gretiminde yaygin
bir sekilde kullanilan blok tabanli programlama ortamlar1 tanitilacaktir. Blok tabanli programlama
ortamlar1 genel olarak su amaglar i¢in olusturulmaktadir: programlama sézdizimlerini basitlestirmek ve
boylece temel programlama bilgisine sahip herkesin programlama yapabilmesini saglamak, hedef
kitlenin ilgisini ¢ekerek ve programlama ile ilgilenen birey sayisini artirmak. Alan yazin incelendiginde,
programlama egitiminde blok tabanli programlama araglarmim kullaniminin bir¢ok faydasindan
bahsedilmis olsa da bu araglarinda eksiklikleri ve dezavantajlar1 oldugu goriilmektedir. Bu calismada,
programlama egitimi ve blok tabanl ara¢ kullanmanin zorluklar incelenerek 6zetlenecektir.

Anahtar Kelimeler: 21. Yiizyil Becerileri, Programlama, Programlama Egitimi, Blok Tabanli
Programlama.

1.Giris

Ik blok tabanli programlama ortamlarina yonelik yapilan arastirmalara 1980°li yillarin sonlarinda
rastlanmistir. Daha sonraki yillarda caligmalarin devam ettigi 6zellikle diinyada oOnde gelen
tiniversitelerin (MIT, Stanford, Carnegie Mellon gibi) ve biiyiik firmalarin (Google, Microsoft, Oracle
gibi) destekledigi caligmalarla giiniimiizde blok tabanli programlama ortamlarinin sayis1 hizla artig
gorlilmektedir. Bugiin, temel programlama bilgisine sahip her yasta kullanicinin programlama

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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yapabilmesine olanak saglayan bu araglarin getirdigi yenilikler bir¢ok egitimcinin dikkatini
cekmektedir. Son yillarda sayilar hizla artan blok tabanli programlama araglarinin bazilarinin daha
yaygin kullanildig1 sdylenebilir. Ozellikle ilkdgretim seviyesindeki dgrencilere asagidaki programlar
onerilmektedir:

e  ScratchJr: Scratchlr (https://www.scratchjr.org), kiigiik ¢ocuklara interaktif Gykiiler ve oyunlar
seklinde projeler olusturarak temel programlama kavramlarim kesfetme olanagi saglayan bir
giris programlama ortamidir. ScratchJr, i0OS veya Android isletim sistemlerine sahip 7 ing'e
kadar ekran boyutlar1 olan akilli telefon cihazlari rahatlikla kullanilabilmektedir.

e Code-org: Code-org (https://code.org), yine kiiciik yaslarda programlama baslanabilecek bir
diger blok tabanli programlama aracidir. Hem egitmenlere hem de farkli seviyedeki
kullanicilara yonelik egitimlerin oldugu sitesinde Star Wars, MineCraft, Donmus gibi oyunlarla
bir¢ok kisinin ilgisini ¢cekmektedir.

e Scratch: Scratch (https://scratch.mit.edu), MIT Medya Laboratuvarinda gelistirilmis olan
iicretsiz bir egitsel programlama ortamidir. Giiniimiizde yaklasik 30 milyon kayith iiye ve
yliklenmis 32 milyonun iizerinde projeyi barindiran web portali ve interaktif ara yiiziiyle Scratch
araci, programlamayi daha eglenceli ve daha gorsel hale getirmesinin yani sira algoritma
kavramlarinin daha kolay 6grenilmesine yardime1 olmaktadir.

e Kodu Game Lab: Kodu (https://www.kodugamelab.com) ¢ocuklarin yine istedigi oyunlar
gelistirebildikleri, oynayabildikleri ve yaptiklari oyunlar1 arkadaslariyla paylasabildikleri bir
blok tabanli programlama aracidir. Bu arag ile kullanicilara kendi oyun evrenlerini tasarlama
imkan1 verilmektedir.

e App Inventor: App Inventor(http://appinventor.mit.edu), mobil uygulamalar gelistirmeye
yardimct olan blok tabanli bir programlama aracidir. Android cihazlarda (akilli telefon veya
tabletlerde) gelistirilen uygulamalar aninda test edilebilmekte veya ¢ok kolay bir sekilde “.apk”
uzantili olan uygulamalar alinip Google Play’de yayinlanabilmektedir.

o Alice: Alice (http://www.alice.org) A-12 diizeyindeki 6grencilere temel bilgi islemsel diisiinme
becerilerini 6gretme amaciyla Carnegie-Mellon Universitesi'nde gelistirilmis, siiriikle-birak
arayiiziine sahip li¢ boyutlu (3B) programlama ortamidir. Alice ile kullanicilar animasyonlari,
interaktif Oykiileri ve basit 3B oyunlar kolaylikla olusturabilirler.

2. Programlama Egitimi

Programlama 6gretiminin ge¢misi incelendiginde ¢ok eskilere dayandigi, programlama algoritmalarinin
yaklagik 30 yildir o6zellikle iiniversitelerde farkli derslerle Ogrencilere Ogretilmeye calisildig
gorililmektedir. Bunun nedeni olarak literatiirde, bilgisayar programlama ve tasarim araglar ogretilirse,
bireylerin problem ¢6zme ve analitik diisiinme becerileri, iirline doniik biiyiik projeler yapma, kiigiik
projelerin entegrasyonuyla karmasik problemlere ¢oziim iiretme aligkanligi, yaparak O6grenme ve
bilgisayara 6greterek 6grenme aliskanliklar1 gelistirilebilme gibi birgok becerinin gelismesine yardimci
olacagi diisliniilmektedir (Akpinar ve Altun, 2014).

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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3. Programlama Egitimindeki Zorluklar

Programlama, farkli tiirlerde bilgilere sahip olunmasi ve bu bilgilerin birbiriyle anlamli bir biitiin
olusturabilecek sekilde kullanilmasini gerektiren, bu bilgi tiirlerine iliskin yasanan sorunlarin yam sira
karmasgiklik, soyutluk gibi 6zellikleri nedeniyle de kazanilmasi zor becerilerden biridir (Ersoy, Madran
ve Giilbahar, 2011). Buna ilaveten, programlama 6gretiminin de zorluklar1 oldugu sdéylenmektedir.
Omegin, Ozoran, Cagiltay ve Topalli (2012) ¢alismasinda programlama 6grenmede bircok sorunun
degisken, dongili, dizi, fonksiyon vb. programlama diline 6zgii kavramlarin soyutlugu ve
karmagikligindan kaynaklandigini gosteren calismalar oldugundan bahsetmektedir. Choi (2013)
programlamaya yeni baslayanlarin karmasik mantiksal yapida komutlar yazarken yazim (sintaks)
hatalariyla ugragsmak zorunda kaldiklarini belirtmektedir.

Gomes ve Mendes (2007), programlama egitiminde yasanan zorluklart Tablo 1’de goriildiigii tizere 5
kategoride 6zetlemistir (Sayginer ve Tiiziin, 2017).

Tablo 1. Programlama 6gretimindeki zorluklar

Ogretme e  Ogretim kisisellestirilmemektedir
Metotlar e Ogretmenlerin 6gretim stratejileri 6grencilerin 6grenme stillerine
uymamaktadir

e Statik materyallerle dinamik kavramlarin 6gretimi yapilmaktadir.
e Ogretmenler problem ¢dzmeyi gelistirmek yerine bir programlama
dilini ve onun sdzdizimini 6gretmeye odaklanmaktadir.

Calisma e Ogrenciler dogru olmayan galisma metotlar1 kullanmaktadir.

Metotlar e Ogrenciler programlama yeterliliklerini elde etmek igin siki
calismamaktadir.

Ogrencilerin e Ogrenciler nasil problem ¢dziilecegini bilmemektedir.

Beceri ve e (Cogu dgrencinin yeterli matematiksel ve mantiksal bilgisi

Davranislan bulunmamaktadr.

e Ogrencilerin programlamaya 6zgii bilgileri eksiktir.

Programlamanin e Programlamanin soyut yapist.

Dogasi Programlamanin karmasik sozdizimi.

Psikolojik Ogrencilerin motivasyonu diisiiktiir.

Etkiler Ogrenciler programlamay1 zor bir dénemde 6grenmek zorunda

kalmaktadir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Son yillarda programlama ogretiminde gorsel ya da blok tabanli programlama araclari kullanarak
bahsedilen zorluklarmn {istesinden gelmeye c¢alisilmaktadir. Diger yandan kullanilan bu araclarimin da
getirdigi baz1 zorluklar vardir. Ozellikle bu araglarla ileri seviye programlama bilgisinin ve becerisinin
kazandirilamayacagi bilinmektedir. Sadece bloklardan olusan metinsel olarak desteklenmeyen bu
araglarla ileri programlamaya gecerken zorluklar olmaktadir. Baslangic seviyesinde ve yeni
baglayanlarin motivasyonunun artirilmast agisindan onemli olan bu araglarla ileri seviyede ¢ok
kullanicili veri tabani uygulamali projeler gerceklestirmek olasi goriilmemektedir. Programlama
Ogretimin ¢ok kolaya indirgenmeye calisilmasindan dolay1 da ciddi bir siire¢ olan bu egitimin 6nemi
azalabilecektir.

4.Sonug¢

Gecmisten giliniimiize programlama egitiminde yasanan zorluklara bakildiginda, her doénemde
programlama algoritmasinin ve egitiminin tam olarak Ogretilemedigi veya programlamanin
Ogrenilemedigi goriilmektedir (Sayginer ve Tiiziin, 2017). Blok tabanli programlama araglartyla bu
problemler kismen ¢oziilmeye calisilsa da bu araglarindan dezavantajlarinin oldugu bilinerek
kullanilmasi 6nerilmektedir.
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OGRETMENLERE YONELIK MOTiVASYON VE iS DOYUMU OLCEGI’NIN
GELISTIRILMESI

Prof. Dr. ibrahim KOCABAS
Yildiz Teknik Universitesi
irem DEMIR
Yildiz Teknik Universitesi

Oz

Egitimde verimin saglanabilmesi i¢in personelin moralli olmasit dnemlidir. Morali yiikseltmek i¢in
alinmasi gereken onlemlerin basinda, yoneticilerin ¢aliganlar igin iyi bir 6rnek olmalari, bilingli bir
sekilde calisanlarda hizmet duygusunu uyandirmalart gelmektedir. Kurulus i¢inde bireyin moralinin,
yaptigi is ve arkadaslartyla olan iliskisi, kisiligine deger verilmesi, statiisii ve yoneticisinin davraniglari
ile yakindan ilgili oldugu bilinmektedir. Egitim oOrgiitlerinde verim makine ile degil insanla
gerceklestirilmektedir. Bu verimin yaratilmasinda insanlarin duygusu, coskusu, heyecani biiyiik 6nem
tasimaktadir. Yorgun, kirgin, kiiskiin insanlar verimli olamazlar. Ogretmenleri islerine motive etme
onlarin verimini artirma ve bu yolla egitim islerinde doyuma ulagmasini saglama isi ilk agsamada egitim
orglitiinlin en 6nemli basamagi olan okulun basinda bulunan okul miidiiriine diismektedir. Bu amagla bu
aragtirmada ogretmenlere yonelik motivasyon ve is doyumu 6lgegi gelistirme siireci konu edinilmistir.
2018-2019 Egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde bulunan 350 6gretmene yonelik uygulama yapilmistir.
Elde edilen verilere agimlayici ve dogrulayici faktdr analizleri uygulanmis ve alt boyutlari belirlenmistir.
Olgegin Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin geneline iliskin elde edilen giivenirlik
katsayilarim, giivenirlik agisindan yeterli bir diizeyi yansittig1 sdylenebilir. Olgegin faktorleri arasinda
orta diizeyde bir korelasyon oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiim bu acgilardan 6lgegin gegerli ve glivenilir
oldugu ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Motivasyon, is doyumu, giivenirlik, gecerlik

Ogretmenlerce algilanan “Okul Miidiirlerinin Davranislarmin Ogretmen Motivasyonlarina ve Is
Doyumlarina Etkisi’ni belirlemek amaci ile kullanilan Slgme araci, temelde 40 madde olarak
hazirlanmis ve bu tez ¢alismasi kapsaminda dlgegin faktdr yapilari belirlenmistir. Olgek, 5=Tamamen
Katiliyorum, 4=Katiliyorum, 3=Kararsizim, 2=katilmiyorum ve 1=Tamamen Katilmiyorum olmak
tizere 5’1i derecelidir. Bu ¢ercevede bu arastirmada 6l¢egin faktor analizi ve giivenirlik analizi ¢aligmasi
yiiriitiilmistiir. Bu cercevede 354 Ogretmene pilot uygulama yapilmistir. Bu 6gretmenlerin 156’s1

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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(%44.1) erkek, 198’1 (55.9) kadindir. Pilot uygulamaya katilan goniillii 6gretmenlerin mesleki kidem
dagilimlart: 1-5 yi1l kideme sahip olanlar 123 (%34.7), 6-10 y1l kideme sahip olanlar 79 (%22.3), 11-15
yil kideme sahip olanlar 60 (%16.9), 16-20 y1l mesleki kideme sahip olanlar 52 (%14.7) ve 21 yil iistii
kideme sahip olanlar ise 40 (%11.3) kisidir.

1.Acimlayici Faktor Analizi

Oncelikle 6lgme araci ile toplanan 354 ogretmenden elde edilen verilerin analize uygunlugunun
belirlenmesi i¢in Olgegin genelinin giivenirligi incelenmistir. Ciinkii gecerlik i¢in giivenirlik bir
onkosuldur (Tezci, 2016a). Giivenilirlik, “6lgme aracinin Ol¢tiigii 6zellikleri her zaman ayni sekilde
Ol¢iip 6lgmedigidir” (Tekin, 2000: 57). Gegerlik igin bir 6n kosul olan giivenirlik dereceleme tiiriindeki
Oleme araglarinin bir gruba bir defa uygulandig1 ve 6lgegin alt boyutlardan olugsmadigi durumda bir i¢
tutarlik hesaplamasi olan Cronbach Alpha giivenirligi incelenir (Tavsancil, 2010). Bu ¢alismada 6lgegin
genelinin Cronbach Alpha giivenirligi 0.956 olarak belirlenmistir. I¢ tutarlik katsayis1 lcegin faktor
analizi i¢in oldukga iyi diizeyde bir giivenirlik katsayisina sahip oldugunu gostermektedir.

Verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlenmesinde bir diger 6l¢ii, katilimer sayisinin yeterli olup
olmadig1 bir baska ifade ile verilerin faktorlesme agisindan yeterliligidir. Bunun igin KMO (Kaiser
Meyer Oklin Measure of Sampling Adequacy) ve Kiiresellik Test (Barlett’ Test) analizi yapilmistir
(Kline, 1994). KMO degerinin 0.60 iistiinde olmasi ve Kiiresellik Test degerinin anlamli olmasi,
verilerin faktdr analizi i¢in glivenilir ve uygun faktorler tiretebileceginin ve maddelere dayali korelasyon
matrisinin faktorlesebileceginin gostergesidir (Bliylikoztiirk, 2003). Analiz sonuglar1 Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Orneklem Yeterliligi icin KMO Olciimii ve Kiiresellik Testi

Ormeklem Yeterliligi icin KMO Olgiimii .945

Kiiresellik Testi Yaklasik Ki-Kare 8993.528

sd 780

Anlamhilik .000

Analiz sonucunda KMO degerinin 0.945 oldugu bu degerin 6rneklemin analiz ¢in yeterli oldugunu
gostermektedir. Kiiresellik test degerinin anlamli (Yaklagik Ki-Kare=8993.528, p<.05) oldugu
gozlenmistir. Sonuclar 354 o6gretmenden elde edilen verilerin faktér analizine uygun oldugunu
gOstermistir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Olgiimlerin yeterliligi belirlendikten Agimlayici Faktor Analizi (AFA) yapmaya karar verilmistir. AFA,
cok sayida degiskeni (maddeleri) aym yapiy1 6lgen daha az sayida faktor altinda birlestirilmesi igin
kullanilan bir analizdir. Faktor analizi ile 6l¢iilen baska bir ifade ile gdzlenen degiskenler ve yapilar
arasindaki boyutlar belirleyip yeni degiskenler ortaya konulmaya calisilir (Kline, 1994). Bu ¢calisgmada
Ogretmenlerce algilanan miidiirlerin davranislarinin onlarin motivasyonlarina etkisini belirlemede
kullanmak i¢in yazilan maddelerin hangilerinin hangi faktorler altinda yer aldigini, birden fazla faktor
altina yer alan yani binisik ve ilgisiz olan bagka bir ifade ile her hangi bir faktor altinda yer almayan
maddelerin ortaya ¢ikarilmasi amaci ile AFA yapilmistir (Bliyiikoztiirk, 2003; Tezci, 2016b). Tavsancil
(2010), sosyal bilimlerde madde sayis1 az ise 0.30 ve istii faktor yik degerine sahip maddelerin
secilebilecegini belirtmis olsa da Velicer ve Fava (1998)’den Akt. Tezci (2016b) 0.40 ve tistii faktor
faktor ylik degerine sahip maddelerin sec¢ilmesini dnermistir. Bu arastirmada madde sayis1 40 oldugunda
0.40 ve tstii faktor yiik degerine sahip maddelerin 6l¢ege alinmasina karar verilmistir.

[lk analizde 1, 6 ve 20 numarali maddelerin higbir faktdr altinda yer almadig1 belirlendiginden &lgekten
cikarilmastir. Ikinci analizde 5, 13. maddelerin tek bagina faktdr olusturdugu, 2. maddelerin faktor yiik
degerlerinin diisiik, 10 ve 19. Maddelerin binisiklik gdsterdigi belirlendiginden 6lgekten ¢ikarilmistir.
Toplam 40 maddelik 6lcekten 8 madde ¢ikarilmis ve 32 maddelik 3 faktor yapisina sahip 6lgcek elde
edilmistir. Olgekte yer alan maddeler ve faktor yiik degerleri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Olgek Maddeleri ve Faktdr Yiik Degerleri

Faktorler ve Yiik

Maddeler Degerleri

2

MADDEZ29: Yo6neticimin kurum i¢inde ve disinda beseri iligkileri
iyidir.

MADDEZ28: Yo6neticim disaridan gelen fikirlere agiktir.

MADDES32: Yoneticim yapilan hatalari bir 6grenme firsati olarak
gOorir.

MADDES5: Y 6neticim misyon ve vizyon sahibidir.

MADDES3S8: Yoneticim ¢alisanlarin ilgi ve goriisleri hakkinda bilgi

edinmeye 6dnem gosterir.

MADDES31: Yoneticim yeniliklere kars1 duyarlidir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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MADDE39: Yoneticim olumlu hareketlerimizi takdir eder.

MADDES3Q0: Yo6neticim personelin kendini gelistirmesi i¢in yeterli
olanaklar saglar.

MADDE34: Yoneticim gerekli oldugu zaman yetki aktariminda
bulunur.

MADDEZ26: Y6neticim kurum igindeki bilgi akisini kolaylastirir.

MADDEA40: Yoneticim insiyatif kullanir ve kullandirir.

MADDE37: Yoneticim kurum igi ¢atigmalari ¢oziimlemede yeterlidir.

MADDEZ27: Y6neticim kurum i¢indeki bilgi akisini kolaylastirir.

MADDES33: Herhangi bir sorunumu yoneticimle agik ve rahat bir
sekilde konusabiliyorum.

MADDE36: Y6neticim kurumun basarisini galisanlarla paylasir.

MADDEL17: Kurumda fikirlerime deger verildigine inantyorum.

MADDE?24: Isimle ilgili olarak gelecege giivenle bakabiliyorum.

MADDEZ23: Kurum i¢inde yeteneklerimi gelistirebilme imkanim var.

MADDEZ22: Okulumuz ¢evrede 6nemli bir sayginliga sahiptir.

MADDE18: Meslegimin itibarli oldugunu diigtiniiyorum.

MADDEL11: Isimi yaparken hedeflerimi gergeklestirebilecegime

inantyorum.

MADDE?7: Isim bana performansimi degerlendirme sans1 veriyor.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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MADDE4: Kurumumda terfi imkanim bulunmaktadir.

MADDES: Okulda ¢alisma ortamini yeterli buluyorum.

MADDE15: Iletisim becerilerimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

MADDE14: Cabalarimin 6grenciler iizerinde olumlu etkiler
biraktigina inantyorum.

MADDE12: Giiniin sartlarina uygun olarak kendimi
yenileyebiliyorum.

MADDE16: Zamanimi iyi yonetebiliyorum.

MADDES: Calisma arkadaslarimizla iligkilerimiz iyidir.

MADDED9: Isim icin yeterli zaman ve emegi harcamay1 diisiiniiyorum.

MADDE21: Ogretmenligi kendi istegimle sectim.

Analiz sonucunda 1. Faktorde 17 madde yer aldig1 ve bu faktdr varyansin %34.919’unu agikladigi, 2.
Faktorde toplam 8 maddenin yer aldigi ve varyanin %12.470’ini agikladigi, 3. Faktdrde ise yine 7
maddenin yer aldig1 varyansa katkisinin %12.400 oldugu gozlenmistir. 3 faktér varyansin toplam
%59.790’nim agikladig belirlenmistir. 1. Faktdrde en yiiksek varyansa katkis1 olan maddenin .843 ile
“Yoneticimin kurum iginde ve disinda beseri iliskileri iyidir” olarak ifade edilen 29. Maddedir. Bu
faktorde en diisiik varyansa katkisi olan madde .559 ile “Kurumda fikirlerime deger verildigine
inantyorum” olarak ifade edilen 17. Maddedir. 2. Faktdrde varyansa en yiiksek katkist olan madde .660
ile “Isimle ilgili olarak gelecege giivenle bakabiliyorum.” olarak ifade edilen 24. Madde, en diisiik ise
447 ile “Okulda calisma ortamini yeterli buluyorum.” seklinde ifade edilen 8. Maddedir. 3. Faktorde
varyansa en yiiksek katkis1 olan madde .771 ile “Iletisim becerilerimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum”
olarak ifade edilen 15. Madde, en diisiik ise .553 ile “Ogretmenligi kendi istegimle sectim” olarak ifade
edilen 21. Maddedir.

2.Glvenirlik Analizi

Olgme aracimin her bir alt boyutu ve geneline iliskin i¢ tutarlik baglamida Cronbach Alfa giivenirlik
analizi yapilmistir. Ayrica madde toplam korelasyonlar incelenmistir. Olgegin 1. Alt boyutunun Madde
Toplam Korelasyonu ve giivenirligi Tablo 3’te verilmistir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Tablo 3. Faktor 1’in Giivenirligi ve Madde Toplam Korelasyonu

Madde Cronbach
Silindiginde Madde Toplam | Madde Silindiginde Alfa
Madde No | Olgegin Varyansi Korelasyonu Olgegin Giivenirligi | Giivenirligi

Maddel7 148.518 .633 971 971

Madde25 145.612 .807 .969

Madde26 145.865 .783 .969

Madde27 144.525 751 970

Madde28 143.959 .862 .968

Madde29 144.760 .852 .968

Madde30 144.973 814 .969 20

Madde31 145.233 .835 .969

Madde32 143.445 .854 .968

Madde33 143.742 .788 .969

MAdde34 144.664 .800 .969

Madde35 144.419 .828 .969

Madde36 146.772 773 .969

Madde37 144118 .807 .969

Madde38 144.073 .846 .968

Madde39 144.768 .809 .969

Madde40 144.942 797 .969

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Analiz sonucunda Olgegin 1. Faktoriiniin giivenirliginin 0.971 oldugu belirlenmistir. Madde toplam
korelasyonlarmin ise 0.633 ile 0.862 arasinda degistigi gézlenmistir. Olgek maddelerinden herhangi
birisinin silinmesi durumunda da 6lgek giivenirliginin artmadigi belirlenmistir. Olgegin 2. Faktdriiniin

giivenirligi ve madde toplam korelasyonlarina iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Faktor 2‘nin Giivenirligi ve Madde Toplam Korelasyonu

Madde
Madde Silindiginde

Silindiginde Madde Toplam Olgegin Cronbach Alfa

Madde No | Olgegin Varyans1 | Korelasyonu Giivenirligi Giivenirligi

Madde4 25.535 373 .835 .834

Madde7 24432 .595 .805

Madde8 25.268 445 .824

Maddell 24.961 579 .807

Maddel8 23.988 527 814

Madde22 24.196 .639 .799

Madde23 23.228 .704 790

Madde24 23.103 .621 .800

Analiz sonucunda 6lgegin 2. Faktoriiniin glivenirliginin 0.834 oldugu belirlenmistir. Madde toplam
korelasyonlarmin ise 0.373 ile 0.704 arasinda degistigi gozlenmistir. Olgek maddelerinden herhangi
birisinin silinmesi durumunda da 6l¢ek giivenirliginin artmadig1 belirlenmistir. Olgegin 3. Faktoriiniin

giivenirligi ve madde toplam korelasyonlarina iliskin analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Faktor 3tin Glivenirligi ve Madde Toplam Korelasyonu

Madde
Madde Silindiginde

Silindiginde Madde Toplam Olgegin Cronbach Alfa
Olgegin Varyansi Korelasyonu Giivenirligi Giivenirligi

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Madde3

Madde9

Maddel?2

Maddel4

Maddel5

Maddel6

Madde21

Analiz sonucunda Slgegin 3. Faktoriiniin gilivenirliginin 0.821 oldugu belirlenmistir. Madde toplam
korelasyonlarmin ise 0.533 ile 0.626 arasinda degistigi gozlenmistir. Olgek maddelerinden herhangi
birisinin silinmesi durumunda da 6lgek giivenirliginin artmadigi belirlenmistir. Olgegin genelinin

giivenirligi ise 0.956 olarak belirlenmistir.

Cok faktorlii 6lceklerde i¢ tutarlik baglaminda Cronbach Alpha giivenirligi yani sira ve faktor analizi
modeline dayanan Omega giivenirliginin hesaplanmasi dnerilmektedir (McDonald, 1999). Ozellikle ok
boyutlu 6lgeklerde baska bir ifade ile birden fazla faktoriin oldugu 6lgeklerin yani sira faktor yiiklerinin
esit olmadig1 durumlarda Omega giivenirliginin incelenmesi 6nerilir. (Zinbarg, Yovel, Revelle, ve

McDonald, 2006). Bu cergevede her bir alt faktoriin ve 6lgegin genelinin Omega giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Buna gore 1. Faktoriin 0.97 2. Faktoriin 0.84, 3. Faktoriin 0.82 oldugu gézlenmistir.

3.Madde Ayirt Ediciliginin Hesaplanmasi

Her bir maddenin iist grup alt grup %27 teknigi ile madde ayirt ediciligini hesaplamak igin iliskisiz
Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Madde Aywt Edicilik Analizi

Grup

Ust Grup

Alt Grup

Madde9

Ust Grup

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Alt Grup

Maddel2 Ust Grup

Alt Grup

Madde14 | Ust Grup

Alt Grup

Maddel5 Ust Grup

Alt Grup

Ust Grup

Alt Grup

Madde21 | Ust Grup

Alt Grup

Madde4 Ust Grup

Alt Grup

Madde7 Ust Grup

Alt Grup

Madde8 Ust Grup

Alt Grup

Madde1l | Ust Grup

Alt Grup

Ust Grup

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Alt Grup

Madde22

Ust Grup

Alt Grup

Madde23

Ust Grup

Alt Grup

Madde24

Ust Grup

Alt Grup

Maddel7

Ust Grup

Alt Grup

Madde25

Ust Grup

Alt Grup

Madde26

Ust Grup

Alt Grup

Madde27

Ust Grup

Alt Grup

Madde28

Ust Grup

Alt Grup

Madde29

Ust Grup

Alt Grup

Ust Grup

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Alt Grup

Ust Grup

Alt Grup

Madde32 | Ust Grup

Alt Grup

Madde33 Ust Grup

Alt Grup

Ust Grup

Alt Grup

Madde35 | Ust Grup

Alt Grup

Madde36 | Ust Grup

Alt Grup

Madde37 | Ust Grup

Alt Grup

Madde38 | Ust Grup

Alt Grup

Madde39 | Ust Grup

Alt Grup

Ust Grup

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Alt Grup

Genel Ust Grup
Ortalama

Alt Grup

Iliskisiz Orneklemler t Testi ile yapilan analiz sonucunda tiim maddelerin iist grup alt gruplar1 arasinda
anlamli farklilik belirlenmistir. En diisiik t degeri (t=4.788, p<.05) 9. Maddeye aittir. En yiiksek t degeri
ise (t=17.030, p<.05) ise 38. Maddeye aittir. Genel ortalama agisindan yapilan analizde de {ist grup
ortalamasi (Ort.=2.81, SS=.52) ile alt grup ortalamasi (Ort.=1.40, SS=19) arasinda anlamli farklilik
belirlenmistir (t=24.812, p<.05). Analiz sonuglar1 her bir maddenin ayirt edici oldugunu gostermektedir.
Analiz sonuglar1 6l¢egin 3 faktor yapisina ve 32 madde ile yeterli diizeyde giivenilir ve gecerli oldugu
belirlenmistir.

Olgek gelistirme siireci sonunda ¢ikarilan maddeler ve lgme aracinin son hali Tablo 7°de asagida
verilmektedir.

Tablo 7. Ol¢me Aracinin Maddelerinin Son Hali

Ogretmenlere Yonelik Motivasyon ve Is Doyumu Olgegi
(Maddeler)

Tamamen
katilivorum
Katillyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Tamamen

Bu okulda 6gretmen olmak bana ¢evremde sayginlik
kazandirdi. (CIKARILDI)

Emekli oluncaya kadar 6gretmenlige devam etmek
istiyorum. (CIKARILDI)

Calisma arkadaslarimizla iliskilerimiz iyidir.

Kurumumda terfi imkanim bulunmaktadir.

Isimin disinda baska bir iste calismak isterim.
(CIKARILDI)

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Isimin ¢ok caba gerektiren zahmetli bir is oldugunu
disiiniiyorum. (CIKARILDI)

Isim bana performansimi degerlendirme sansi veriyor.

Okulda calisma ortamini yeterli buluyorum.

Isim i¢in yeterli zaman ve emegi harcamayi diisiiniiyorum.

Okulda olmay1 evde olmaya tercih ederim. (CIKARILDI)

Isimi yaparken hedeflerimi gerceklestirebilecegime
inantyorum.

Giiniin sartlarina uygun olarak kendimi yenileyebiliyorum.

Isimi yaparken kendimi siirekli stres altinda hissediyorum.
(CIKARILDI)

Cabalarimin 6grenciler tizerinde olumlu etkiler biraktigina
inantyorum.

[letisim becerilerimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

Zamanimi iyi yonetebiliyorum.

Kurumda fikirlerime deger verildigine inaniyorum.

Meslegimin itibarli oldugunu diistiniiyorum.

Okulumda kat1 biirokratik ve hiyerarsik bir yap1
var(CIKARILDI)

Okulun fiziki yapist oldukg¢a uygundur.(CIKARILDI)

Ogretmenligi kendi istegimle sectim.

Okulumuz cevrede 6nemli bir sayginliga sahiptir.

Kurum i¢inde yeteneklerimi gelistirebilme imkanim var.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Isimle ilgili olarak gelecege giivenle bakabiliyorum.

Y 6neticim sahip oldugu bilgi ve tecriibesiyle bana giliven
verir.

Yoneticim kurum i¢indeki bilgi akisini kolaylastirir.

Y 6neticim herhangi bir konuda karar verirken fikrimizi alir.

Yoneticim disaridan gelen fikirlere aciktir.

Y 6neticimin kurum i¢inde ve diginda beseri iliskileri iyidir.

Y oneticim personelin kendini gelistirmesi i¢in yeterli
olanaklar1 saglar.

Yoneticim yeniliklere kars1 duyarlidir.

Y Oneticim yapilan hatalar birdgrenme firsati olarak goriir.

Herhangi bir sorunumu yoneticimle agik ve rahat bir
sekilde konusabiliyorum.

Y oneticim gerekli oldugu zaman yetki aktariminda bulunur.

Y oneticim misyon ve vizyon sahibidir.

Yoneticim kurumun basarisini ¢aliganlarla paylasir.

Yoneticim kurum i¢i ¢atismalari ¢éziimlemede yeterlidir.

Y Oneticim c¢alisanlarin ilgi ve goriisleri hakkinda bilgi
edinmeye Oonem gosterir.

Yoneticim olumlu hareketlerimizi takdir eder.

Y Oneticim insiyatif kullanir ve kullandirir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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NOT: Kirmizi belirtilen maddeler 1. Faktor; Yesil belirtilen maddeler 2. Faktor; Mor ile belirtilen
maddeler 3. Faktor Toplam 32 madde olarak 6l¢ek ortaya ¢ikmaistir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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OGRETMEN GORUSLERINE GORE iLKOKULA BASLAMA YASININ ISTEGE
BAGLI GRUPTA ERKEN OLMASINDAN KAYNAKLI YASANAN SORUNLAR

Doc. Dr. flknur MAYA
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Ahmet ETYEMEZ

Milli Egitim Bakanhg

Oz

Bu arastirmada, 6gretmen goriislerine gore; ilkokula baslama yasinin istege bagli grupta erken
olmasindan kaynakli olarak 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin yasadig1 sorunlarin neler oldugunun
belirlenmesi amaglanmaktadir. Uygulamada 6grenciler, 67 ay ve sonrasinda ilkokula baglamaktadir.
Ancak, 60-66 ay aras1 6grenciler velilerinin talepleri halinde ilkokula baglayabilmektedir. Bu durumda
olan &grencilerin, egitim yasantisinda bazi sorunlar bulunmaktadir. Bu ¢aligmanin, ilkokula baglama
yasinin ideal zamani hakkinda bilgi edinilmesine katkida bulunmasi agisindan alana katki sunacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu, Antalya ili’nin Alanya il¢esinde bulunan ve tesadiifi olarak segilen iki ilkokulda gorev yapan
40 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen goriisme formu ile
toplanmistir. Arastirma verileri, igerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir. Aragtirmanin sonuglari sunlardir:
1. Ogretmenlerin goriislerine gore, ilkokula baslatilirken 6grencinin hazir bulunuslugu mutlaka kontrol
edilmelidir. Aksi takdirde, 6gretmen ve veli ne kadar ek zaman ve ¢aba harcasa da sonug, istenilen
diizeyde olmasi1 zor goriinmektedir. Siirecin ¢iktisi, kendini gergeklestiremeyen mutsuz bir 6grenci veya
bireydir. 2. Ogretmenlerin goriislerine gore, ilkokula baslayabilme yasmin 60 aya cekilmesinin
siniflarda hem yas hem de hazir bulunusluk diizeyi yoniinden ¢ok farkliliklar olusturmaktadir. Bu
durum, nedeniyle egitim- dgretim siirecinde birgok sikinti yasandigi goriilmiistiir. Bu nedenle, 60-66
aylik ogrencilerin ilkokula baslamasi erkendir. 3. Ogretmenlerin goriislerine gore, ilkokula hazir
olmadan baslayan 6grenci oncelikle uyum sorunu yasiyor. Sonrasinda &grenci, uyum saglamaya
calisirken ilk aylarda kazandirilmasi hedeflenen davranislari kazanamadigi i¢in sonraki basamaktakileri
de kazanmak daha da zorlasiyor. Calismadan elde edilen sonuglar 1s1g1inda su 6neriler getirilebilir: 1.
Ogrencilerin, ilkokula baslama siirecinde uyum sorunlarinin azaltilmas: veya ortadan kaldirilmasi icin
okul éncesi egitim veya ana smifi en az bir yil zorunlu hale gelmelidir. 2. Ogrencilerin erken yasta
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egitime baslamasi durumunda, smif Ogretmenlerinin ve rehber Ogretmenlerin degerlendirmesiyle
ogrenci ilkokula kabul edilmelidir. 3. Uygulama, genel sekilde 72 ayindan sonra ¢ocuklarin ilkokula
baslatilmasi seklinde olmalidir. Bu 6grenciler, birinci aym sonunda 6gretmen tarafindan hazir olmadigi
tespit edilirse okul Oncesi egitime veya anasinifina génderilmelidir. 4. Birgok tilkede uygulandig: gibi,
cocuklarin ilkokula biligsel, duyussal ve psiko-motor &zellikleri yoniinden hazir olup olmadigim
belirlemeye yonelik hazir bulunusluluk testleri yapilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokula baslama yas1, dgrencilerin sorunlari, gretmenlerin sorunlari, velilerin
sorunlart.

Problem Durumu

Okula baslama, bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal agidan bir hazirlikli olusu gerektirir (Yavuzer,
2004). Ileride 6greneceklerinin temelini olusturacak olan ilk okuma ve yazma ne kadar saglam temeller
tizerine atilirsa, bu becerilerin daha sonraki yillarda kullanimi da o kadar basit ve kolay olmasi beklenir
(Arslan, 2005).

Bu durumdan en ¢ok etkilenmesi muhtemel kisi 6grencidir. Ancak egitim siirecinin birden fazla aktorii
vardir. Ebeveynler cocugun anaokulu, ilkokul, ortaokul hatta lise egitimleri boyunca siirece dogrudan
miidahildirler. Yiiksekogrenimde ve daha ilerisinde bu miidahaleler azalmaktadir. Ancak ozellikle,
anaokulu ve ilkokulda veliler siirecin yardimci aktorleridirler. Cocugun ilkokula erken ya da geg
baglamasi, bu yoniiyle velinin gocuguna vermesi gereken destegi etkiler.

Egitim siirecinin en etkin iiyesi olan 6gretmenler, siirecten 6grenciden sonra en ¢ok etkilenenlerdir.
Egitim siirecinin bag aktdrii, uygulayicisi olan 6gretmenin, mevcut durumda ¢ocugun ilkokula ne zaman
baslayacagi konusunda; bir s6z hakki, telkini, yonlendirmesi, uzman goriisii bildirmesi yoktur. Halbuki
mesleginde birkag yil gérev yapmis bir sinif 6gretmeni, bir ¢ocuga test uygulayarak, onunla konusarak,
davranislarim1 gézlemleyerek birinci sinifa hazir olup olmadigini rahatlikla degerlendirebilir. Cocugun
ilkokula ne zaman baglayacagi, egitimin kalitesi ve siirecin kalitesi adina da énemlidir.

Ilkokula baslama yas1, bu ii¢ grubu etkilemektedir. Arastirma, bu gruplarin ne kadar etkilendigi ve bu
etkilerin olas1 sonuclari iizerine odaklanmaktadir. Ayn1 zamanda bir cocugun, ilkokula baglamasi i¢in
ideal zamanin ne zaman olduguna dair bulgularin belirlenmesine katkida bulunulmasi amaglanmaktadir.

Okul Olgunlugu ve Hazir Bulunusluluk

Okul olgunlugu kavrami, ¢ocugun okul egitimini basaracak gelisimsel diizeye gelmesini ifade eder
(Yazici, 2002). Okul olgunluguna sahip bir ¢ocuk fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim agisindan
belli bir diizeye gelmistir ve okulda kendisinden istenilenleri bagarili bir sekilde yerine getirmeye hazir
durumdadir (Ulkii, 2007).

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Yavuzer’e gore ¢cocugun okul olgunluguna ulagmadan erken yasta birinci sinifa baglatilmas: hatadir.
Ona gore, baz1 batili iilkelerde egitim programi uygun bir sekilde yapilandirildigindan 5 yasinda okula
baglamalarinin zarar1 olmamaktadir. Fakat, Tiirkiye’de egitim programi diizenlenmeden, 6gretmenler
buna uygun olarak egitilmeden cocuklarin okula erken baglatilmasi ile okul fobisine, psikosomatik
rahatsizliklara ve bunun gibi pek ¢ok sorun yaganmasina neden olmaktadir (Yavuzer, 2004).

Okula baglama olgunlugunda ¢ocukta bulunmasi gereken en 6nemli niteliklerden biri, ¢ocugun saglikl
bir bedensel gelisime sahip olmasidir. Cocugun yasi, boyu, agirligi, biiyiik ve kiiciik kas gelisimi, gorsel
ve isitsel algisi, el-gdz koordinasyonu gibi 6zelliklerinin saglikli bir gelisim gdstermesi okula baglamada
belirli olgunluga erisilmesinde 6nemlidir (Giiler, 2012).

Zihinsel olarak yeterli olgunluga erismis olmasi ¢ocugun yeni diigiinceler gelistirmesini, okulda yeni
tecriibeler elde etmesini bu sayede okula daha kolay adapte olmasini saglamaktadir (Y 6riikoglu, 2010,
s.78). Yasina uygun dil becerileri gelistirmeyen ¢ocuklar ise, sosyal uyumsuzluk, okuma zorlugu
yasamakta ve okulda cesitli sorunlarla karsi karsiya kalabilmektedir (Seving, 2005).

Hazir bulunusluluk, hem olgunluk diizeyini hem de gerekli 6n bilgi ve beceriyi igeren bir kavram olarak
degerlendirilmektedir (Basaran, 1998). Burada ele alinmasi gereken temel kavramlar okumaya ve
yazmaya hazir olma ile ilgilidir (Akyol, 2012). Egitim 6gretim siireci i¢in son derece dnemli olan hazir
bulunusluluk, 6grenme-6gretme sisteminin énemli bir girdisidir (Bloom, 1995). Hazir bulunuslulugu
sekillendiren 6geler, bireyin 6grenmeye yonelik tavrini, gelistirdigi kavramlar1 ve degerlerini, benlik
duygusunu, aliskanliklarini, dil gelisimini, ilgilerini, ihtiyaglarini, ¢alisma yontemlerini ve korkularini
kapsamaktadir (Basaran, 1998). Hazir bulunusluluk seviyesi; konunun baglangicinda 6grencilerin
konuyla ilgili sahip olduklar1 6n bilgilerini, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini, bilgilerin yeniden
Ogretilecegini mi yoksa ilerlenecegini mi belirlemek amaciyla tespit edilir (Yiiksel, Marangoz ve
Canaran, 2004).

Cocugun, okul olgunlugunu kazanmasinin yan1 sira, okul yasantis ile ilgili, 6n bilgi, beceri ve tutumu
da kazanmasi saglanabilirse, o zaman okulda egitim almaya hazir oldugundan s6z edilebilir (Haktanir,
2002). Ogrenci egitim gorecegi okulun, n kosullarina sahip olmalidir. Bu én kosullar1 saglamadan
okula erken gonderilirse, sorun ¢ikmasi kaginilmazdir. Birey hazir olmadan okula gonderildiginde, geri
doniisii olmayan bir siireg baglar. O andan itibaren, akademik bagar1 diisebilir. Ogrenci, grenemedigi
ya da eksik 6grendigini fark ettikce yapamayacagi hissine kapilir. Bu noktadan sonra, 6grenilmis
caresizlik baglar. Bu agamadan sonra, iki secenek vardir. Bunlardan ilki, 6grencinin 6grendigi kadariyla
vasat notlarla siifi gegerek bir iist sinifa devam etmesidir. Bu sekilde, okulu vasat notlarla bitirir. Bir
iist okul tiirline gitmeye, istekli olmaz. Gitse bile, bir alt okul tiiriinde ¢ok basarili olmadigi ve akademik
temeli olusmadig1 igin iist okul tiiriinde de vasat ya da basarisiz bir 6grenci olur. Ikinci segenekte ise,
Ogrenciye velisinin de onay1 almarak simif tekrari yaptirilir. Ancak, 6grenilmis garesizlik duygusuna
biiriinmiis olan 6grenci bu duyguyu kolayca tizerinden atamayabilir. Sinif tekrar1 yaptirilsa da, vasat ya
da basarisiz olmasi olasidir. Ciinkii, artik yapabilecegine iliskin umudu kirilmigtir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Egitimde yeni bir davranis degisikligi ve kazanimlarin olugmasi, 6grencinin hazir bulunusluluk
diizeyine baglidir. Bu nedenle 6grenci, edinecegi yeni Ogrenmeler icin gerekli olan 6n kosul
niteligindeki duyussal, devinigsel ve biligsel davraniglara sahip olmalidir (Bagar, 2001). Cocugun okul
egitimine baslamadan Once belirli bir olgunlagsma, 6n bilgi ve biiylime diizeyine gelmesi gerekir
(Cataloluk, 1994). Ozellikle, ilkokul birinci simf 6grencilerinin egitim ve dgretimlerinde etkili olan
okula hazir bulunusluklarinin degerlendirmesine olanak saglayacak arastirmalara, her zaman gereksinim
vardir (Canbulat ve Kiriktas, 2016) .

Bireyin sozel iletisim becerileri, diger insanlarla deneyimleri, duygularini tanima ve onlar1 kontrol
altinda tutabilme, bedenini kullanabilme yetisi de en az zihinsel fonksiyonlar kadar 6nemlidir (Oktay,
2002). ilkokula baslayacak bir 6grencide aranacak dzelliklerden biri, beslenme, tuvalet aliskanlig1 gibi
0z bakim becerilerini yerine getirebilmesidir. Bir diger kriter, ¢ocugun okul ve simf kurallarini
algilayabilecek olgunluga erismesidir. Hazir bulunusluluga gelisimsel agidan bakacak olursak, cocugun
parmak kas gelisiminin ilkokula baslamaya hazir olmasi gereklidir. Cocugun konusma becerilerinin de
(herhangi bir dil gelisim bozuklugu yoksa), gelismis olmasi beklenir. Zihinsel agidan da, cocuk kurallara
hazir olmali, oyun ile dersi ayirt edebilecek diizeye erismis olmalidir.

ilkokula Baslama Yasi

Crosser (1991), 5 ve 6 yasinda okula baslayan cocuklarin akademik basarilarini karsilastirdigi
arastirmada, 6 yasinda anaokuluna baglayan ¢ocuklarin 5 yasinda baglayanlara gére akademik olarak
daha avantajli oldugu sonucuna varmustir. ilkokul baslama yasinin okuma basarisina etkisinin
aragtirildig bir arastirmada, 60-66 aylik cocuklar ve 72 ay isti ¢ocuklar ilk okuma, yazma ve
okudugunu anlama konularinda, 72 aylik ve {istii ¢ocuklarin 60- 66 aylik ¢ocuklardan daha basarili
olduklar1 sonucuna ulagmiglardir (Tutal, 2013).

4+4+4 Egitim sistemi olarak bilinen 6287 sayih “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”, 2012-2013 egitim-0gretim yilindan itibaren uygulamaya
konmustur. Kabul edilen uygulama Ogrencileri, onlarin ailelerini ve de Ogretmenleri yakindan
etkilemistir. Kabul edilen uygulama ile ilgili 6nemli elestirilerden bir tanesi, ilkokula baglama yasinin
one ¢ekilmesi olarak ifade edilmistir. 6287 sayili yasayla, ilkokula basglama yas1 “60” ay alt sir, “72”
ay ise iist sinir olarak belirlenmistir. 2012 y1l1 gliz donemi itibariyle 60 aylik olanlar, 66-72 ay arasinda
olanlar ve gegen yil birkag¢ ayligina zamani1 dolmadig i¢in kayit yaptiramayip bu yil kayit yaptiran 72
ay ve Ustii 6grenciler, okula baglamistir. Bu durumda, ii¢ farkli grup ilkokula baglamistir (Canbulat ve
Kiriktag, 2016). Okula baslama konusunda en yaygin kriter olarak kabul edilen yas kriteri, sik
degistirilen ve {ilkeden iilkeye farklilik gdsteren bir kriterdir. Okula baslama yasi, 44 iilkede 7 yas, 113
iilkede 6 yas, 38 iilkede 6 yastan dnce, 33 iilkede 5 yas, 4 iilkede 4 yas, 1 iilkede 3 yas olmak tlizere 151
iilkede yaklasik 150 milyon ¢ocuk 6 yas ve altinda zorunlu egitime baglamaktadir. Cogu iilkede okula
baglama yas1, okuma yazmaya baglama yasiyla ayni anlama gelmektedir (Giines, 2013).

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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IIkokul birinci sinifa baslama yas1 uzun yillardir 6 yas (72 ay) kabul edilirken, 2012°de bu 5 yas (60 ay)
olarak degistirilmistir (Resmi Gazete, 2012). Bir y1l sonra, bu uygulama esnetilerek; 60-65 ay veli
istegiyle gonderebilmesi, 66-68 ay olanlarin veli dilek¢esiyle ve 69-71 ay olanlarin raporla okula
baglamalar bir yil ertelenebilir seklinde tekrar diizenlenmistir (Resmi Gazete, 2012). Oysaki, bes yas
uygulamast 1983-1985 yillarinda uygulanmis ve yasanan olumsuzluklar nedeniyle bu uygulamadan
vazgecilmistir (Ari, 2014).

Ilkokula baslamada yas, olduk¢a 6nemlidir. 2012 yilinda egitim sistemimizde yapilan degisiklikle,
4+4+4 egitim modelinde ¢ocuklar veli istegi ile 60 aylikken ilkokula baglayabilmekte, 72 aymi
doldurmus cocuk ise zorunlu olarak ilkokula kaydedilmekteydi. Bu arastirmanin 2018 yilinda
yapilmasmin temel nedeni, bu uygulamanin dezavantajli yanlarinin ortaya konulmasidir. Arastirma
tamamlandiktan hemen sonra, 2019 yili baginda Milli Egitim Bakanlig1 yeni bir diizenlemenin sinyalini
vermistir. Calismanin detaylarini, bizzat Milli Egitim Bakani 05.03.2019 tarihinde Anadolu Ajansi
Editér Masas1 televizyon programinda agiklamistir. Fakat, calismanin yasalasmasinin yeni yasama
donemine kaldig1 belirtilmistir. Buna gore; ilkokula baslama yas1 veli istegi ile 60-65 ayda istege bagli,
66-68 ayda zorunlu fakat veli dilekgesi ile ertelenebilir. 69-71 ayda ise, zorunlu fakat doktor raporu ile
ertelenebilir. 72- 78 ayda zorunlu, fakat Rehberlik Aragtirma Merkezi karari ile ertelenebilir. 79 ay ve
sonrasinda ise, ilkokula kayit zorunlu hale gelmistir (AA Editor Masasi, 2019).

Milli Egitim Bakani’nin a¢iklamalari, kamu oyunda olumlu tepkiler almakla birlikte hala yasal bosluklar
icermektedir. Bir 6nceki uygulamada, 60 aylik ¢ocuk ile 71 aylikken raporla bir sene sonra yani, 83
aylik cocuk ayni1 smifta olabilmekteydi. Ancak, mevcut durumda makas biraz daha agilmistir. Soyle ki;
78 aylikken Rehberlik ve Aragtirma Merkezi (RAM) karart ile ilkokula baglatilmasi ertesi yila ertelenen
bir dgrenci 90 aylikken ilkokula baglayabilecekken, ayni sinifta veli istegi ile 60 aylikken okula
baglatilan bir 6grenci de yer alabilecektir. Arada 30 ay, yani 2.5 y1l olabilecektir. Yani, 5 yasindaki bir
cocuk ile 7.5 yasindaki bir gocugun ayn1 smifta derse girebilmesi miimkiin hale gelmistir.

Oysaki, birinci sinifa baglayan 6grenciler arasinda 6 aylik bir fark bile 6nemlidir. Okula ilk baglanilan
Eyliil ayindaki 6grencilerin davranislari, konugma becerileri ile yarryil tatilinden doniisteki konusma
becerileri davraniglart dnemli farklilik gdstermektedir. Bunun bir nedeni, almis olduklart egitimdir.
Diger neden ise, 6 aylik beden ve zihin gelisimidir. Gelisim birinci sinifa baglayan ¢ocuklarda bu kadar
onemliyken, 60 aylik 6grenci ile 90 aylik 6grenciyi ayni sinifta okutmak, ayni siralarda oturtmak, her
iki Ogrenci grubundan da ayni bedensel zihinsel, duyugsal ve devinimsel kazanimlar1 yerine
getirmelerini beklemek gelisimin dogasina aykiridir.

Unutkan (2003), “Marmara [lkdgretime Hazir Olus Olgeginin Gelistirilmesi ve Standardizasyonu”
isimli ¢alismasinda yas degiskeni ve okul Oncesi egitimi alma degiskenlerinin okula hazir olusu nasil
etkilediklerini degerlendirmis ve su sonuglart elde etmistir: Yas ilerledik¢e, cocuklarin geligim
diizeylerinde bir artig s6z konusudur. 6 yasindaki ¢ocuklar, okula hazir olus agisindan gerekli olgunluga
sahiptirler. Ancak, 5 yasindaki ¢ocuklar gelisimsel agidan yeterli olgunluk diizeyine sahip degildirler.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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[lgili alan yazin incelendiginde, okula erken yasta baslamanin olumsuzluklar1 ve yaratabilecegi sorunlar
lizerine yapilan ¢aligmalarin son yillarda arttigi goriilmektedir. Bu galigsmalarda, genellikle 6gretmen,
aday Ogretmen ve veli goriislerine bagvurulmustur. Yapilan arastirmalar (Ar1, 2014; Aslan, 2014; Demir
& Ustiin, 2019; Cuhardaroglu & Celik, 2019; Kahramanoglu, Tiryaki & Canpolat, 2015; Kapc1, 2013;
Kartal, 2013; Morgiil, 2016; Ozeng & Cekirdekgi, 2013; Siiriicii, Unal & Unal, 2018; Sentiirk, 2016),
erken yasta okula baslamanin 6grencilerin egitim hedeflerine iliskin kazanimlarini olumsuz etkiledigi
gibi, Ogrencilerin hiperaktif ve davramigsal bozukluklarinda artis yarattigini, bu olumsuzluklarin
ilerleyen yaslarda benlik saygilarini etkiledigini ve sinifta 6gretmenin sinif yonetimini olumsuz yonde
etkiledigini gdstermektedir. Arastirmacilarin caligmalarina gore, ¢ocugun ilkokula baglamasi igin
aceleci davranmak yersizdir. Arastirmalarda, ilkokula gereginden erken baslamakla bir kazang elde
edildigine dair bir bulgu yoktur. Bu arastirma, bireyin hayatinda 6nemli yer tutan egitimin; egitimin
icinde de 6zellikle ilkokula baslamada kritik zamanin 6nemini ortaya koymak i¢in yapilmistir. Somut
islemler donemindeki 2 yilin, 1 yilin hatta 6 aym ne kadar dnemli oldugu arastirmanin konusudur.
Gelisim ve hazir bulunusgluluk seviyesi bu kadar 6nemliyken, herhangi bir 6lgme araci kullanmadan
tamamen veli insiyatifi ile Ogrencinin ilkokula 24 ay gibi 6nemli bir zaman dilimi igerisinde
baglatilabilmesi anlamli gériinmemektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen goriislerine gore; ilkokula baglama yaginin istege bagh grupta erken
olmasindan kaynakli 6grencilerin, d6gretmenlerin ve velilerin yasadigi sorunlarin neler oldugunun
belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu calisma, ilkokula baslama yasinin ideal zamani hakkinda fikir
edinilmesine katki sunmasi agisindan dnemlidir.

Arastirmanin Alt Amaclar

1. Ogretmen goriislerine gore, ilkokula baglayacak gocuklarda bulunmasi gereken hazir bulunusluk
diizeyi

a) duyussal alanda,
b) bilissel alanda,
c) psiko-motor alanda ne seviyede olmalidir?

2. Ogretmen goriislerine gore, ilkokula baslama yasinin erken ya da gec olmasi egitim siirecinin etkin
bireyi olarak
a) 6grencileri,
b) 6gretmenleri,
¢) velileri nasil etkiler?
3. Ogretmen goriislerine gore, ilkokula baglama yasinin esnek olmasi ayni sinifta okuyan bireyleri
a) gelisimsel agidan,

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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b) sosyal iligkiler agisindan ne diizeyde etkiler?

4. Ogretmen goriislerine gore, ilkokula erken ya da gec baglamasi
a) 0grencinin egitim siirecindeki basarisinda,

b) 6grencinin ileriki yagsaminda nasil etkiler?

5. Ogretmen goriislerine gore, Tiirkiye sartlarinda bireyin ilkokula baglama yas aralig1 ay cinsinden nasil
olmalidir?

Yontem

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi alt basliklarina
yer verilmektedir.

Arastirma Modeli

Nitel aragtirma; gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir
stirecin izlendigi aragtirma tiiriidiir (Gurbetoglu, 2015). Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden
goriisme yontemi kullanilmistir. Goriisme tiirii ise, yapilandirilmig goriisme tiiridiir.

Yapilanmig goriisme, Onceden yapilan ve ne tiir sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin
toplanacagini en ayrintili bigimde saptayan “gdriisme planinin” aynen uygulandigl bir goriigmedir.
Goriigmeciye birakilan hareket Ozgiirliigli, en diisiik diizeyde tutulur. Cevaplarin denetimi ve
sayisallastirilmasi ise, kolaydir (Karasar, 2005). Yapilan bu arastirmada, yapilanmis goriigme ifadelerine
yer verilmistir. Buradan elde edilen bulgular ¢ogunlugun goriisiinden azinliga dogru objektif bir bigcimde
islenmistir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yili itibariyle Antalya ili Alanya Ilgesi’nde
calisan simf dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklemi, Antalya ili’nin Alanya ilgesinde bulunan ve
tesadiifi olarak secilen iki ilkokulda gorev yapan 40 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem igin,
Antalya ili Alanya ilgesi’ndeki ilkokullarin her bir tiirii incelenmistir. Zira, bu tiirler; birlestirilmis sinifla
egitim yapan ilkokul, miistakil ilkokul, ilkokul ve ortaokul bir arada egitim yapan okul tiirleridir. Bu
calismada, goriisme formlarmin uygulandigi 6gretmenler arasinda, séz konusu okul tiirlerinin her
birinde ¢aligmis ve birden fazlasinda ¢aligmig egitimciler bulunmaktadir. Bu okullarda gbrev yapan
Ogretmenler, calisma grubuna dahil edilmistir. Bu agidan, arastirmada amagli &rnekleme tiirii
kullanilmistr.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Calismada, oncelikle; ‘ilkokula baglama yas1’ ile ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Bu baglamda,
ilgili makale, tez ve bilimsel kitaplar taranmustir. Ikinci olarak, tesadiifi olarak segilen iki ilkokulda
gbrev yapan 40 siif dgretmeni ile yiiz yiize gériisme yapilarak nitel veriler elde edilmistir. Ogretmenler,
goriismeye goniillii olarak katilmislardir. Ogretmenlerle goriismeler, onlarin okullarinda yapilmis ve
yaklagik 25 dak. siirmiistiir. Yapilan goriismeler, 6gretmenlerin izinleri alinarak ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Gorlismelerde verilerin toplanmasi igin, aragtirmacilar tarafindan goriisme formu
gelistirilmisgtir.

Gelistirilen goriisme formu ile ilgili olarak, Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde gorevli iki §gretim
iiyesinden uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri sonucunda, goriisme formu yeniden gozden
gecirilmistir. Oncelikle, verilerin arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda yaziya
gecirilmistir. Daha sonrasinda veriler, alt problemler dogrultusunda belirlenen temalara gore
gruplandirilmistir. Arastirma verilerinin analizi i¢in, icerik analizi tlirlerinden tiimevarimei analiz
teknigi uygulanmistir. Tiime varimci analiz, kodlamalara dayali olarak verilerden anlam ¢ikarmayi igerir
(Yildirm & Simsek, 2006). Analiz, {ic asama kullamlarak yapilmstir. Ilk asamada, verilerin
kodlanmasi gergeklestirilmistir. Veriler, 6nce arastirmaci ve sonrasinda alanda uzman bir 6gretim tiyesi
tarafindan kodlanmistir. Goriisme yapilan 6gretmenler, katilimcr anlamimda K1, K2, K3...seklinde
kodlanmustir. Diger taraftan, goriisme verileri iizerinde kodlamalar yapilmistir. Iki kodlama iizerinde,
Givenilirlik =Goriis birligi / Goriis birligi + Gorlis ayriligi x100 formiili kullanilmistir (Miles &
Huberman, 1994). Kodlamalar arasinda, uyusum yiizdesi % 97 olarak elde edilmistir. Veriler, alan
yazina dayali olarak yorumlanmistir.

Bulgular ve Yorum

Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular ve Yorumu

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Ogrenmeye hazir olma; dgrencinin bilgisi, yetenekleri, ilgileri, aliskanliklar1 ve degerleri ile ilgilidir. Bu
Ogeleri dikkate almayan bir 6grenme durumunda, gegerli 6grenme yasantilarinin olugsmasi oldukca
giictiir (Fidan, 1996). Arastirmann birinci alt amacinda, “Ilkokula baslayacak cocuklarda bulunmasi
gereken hazir bulunusluluk diizeyi; duyussal alanda, biligsel alanda, psiko-motor alanda ne seviyede
olmalidir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amaca yonelik olarak bulgular ve yorumlar, asagida ifade
edilmistir.

a. Ilkokula Baslayacak Cocuklarda Bulunmasi Gereken Duyussal Hazir Bulunusluluk

Ogretmen goriislerine gore, okula baglamadan 6nce ilkokul 8grencilerinin duyussal hazir bulunuslulugu
cok onemlidir. Katilimer 6gretmenlerden K4; birinci sinifa baglayacak 6grencilerin, 6grenmeye istekli
olmasin1 belirtirken; K11 kodlu 6gretmen, okula baglayacak cocuklarin anne babalarinin soziini
dinleyen ve isteklerini aglamadan anlatabilen bir ¢ocuk olmasi gerektigini diisliniiyor. K7 ise,
Ogrencilerin evden rahat ayrilabilmeleri, 6gretmenlerin séziinii dinleyecek olgunluga ulagsmig olmalarini
bekledigini ifade etmektedir. K25 kodlu 6gretmen ise, 6grencinin okulu sevmesi gerektigini, bdylece
okula geliste cocuklarin daha istekli olduklarint ve 6grenmenin daha etkin oldugunu belirttigi
goriilmektedir.

b. ilkokula Baslayacak Cocuklarda Bulunmasi Gereken Bilissel Hazir Bulunusluluk

Birinci sinifta okula hazir bulunuglugu énemli yapan etmenlerden biri, igeriginde ilk okuma-yazma
dgretiminin olmasidir. ilk okuma-yazma &gretimi, bireyin gelecek yasantisini etkileyen unsurlardan
birisidir (Y1ldiz, 2010).

Goriigme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini, ilkokula baglayacak ¢ocuklarin anasinifi egitimi
almasi gerektigini, bu sayede ana sinifi igin gerekli olan biligsel hazir bulunuslulugu kazanabileceklerini
belirttikleri goriilmektedir. Katilime1 6gretmenlerden K19; ilkokula baglayacak 6grencilerin sayilar,
renkler gibi temel konular bilmeleri gerektigini vurgulamaktadir. K29 kodlu 6gretmen ise, ¢cocugun
O0grenme amaciyla mantikli diistinme, yorum ve bir isi bagindan sonuna kadar bitirebilmesi gerektigini
ifade etmektedir.

c. Ilkokula Baslayacak Cocuklarda Bulunmasi Gereken Psiko-Motor Hazir Bulunusluluk

Calismaya katilan 6gretmen grubunun ¢ogunlugu, 6grencilerin ilkokula gelirken kas gelisimlerinin
yeterli olmas1 gerektigine degindikleri goriilmektedir. Katilimci &gretmenlerden K23 ve K24,
Ogrencilerin kalem tutma becerileri edinmis olarak ilkokula gelmeleri gerektigini belirttikleri
anlasilmaktadir. K17 kodlu 6gretmen, el ve parmak kaslarmin gelismis olmasini Onemsedigini
belirtmistir. K19 ise, 6grencilerin ilkokula gelmeden 6nce ana smifinda, kesme-yapistirma, boyama,
kalemi dogru tutma gibi motor faaliyetlerin kazanilmis olmasi gerektigini soyledigi goriilmektedir.

Tartisma ve Degerlendirme

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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IIkokul birinci sinifa baslama yas1 konusunda degisik goriisler olsa da, cocugun okuma-yazma becerisini
kazanacak kadar bir gelisim diizeyine ulagmas1 gerektigi gorilisii kabul gérmektedir (Celenk, 2001).
Ilkokula gelecek cocugun dncelikle, ana smifi egitimi almis olmas: gerektigi, yapilan arastirmalarda,
alan yazm taramalarinda ve sahada etkin olarak siireci yoneten 6gretmenlerin goriislerinde net olarak
belirtilmigtir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin hazir bulunusluluk seviyelerini de dikkate aldiklarini
belirtmislerdir. Katilime1r 6gretmen grubundaki tim Ogretmenler; bilissel, duyussal, psiko-motor
alanlarda hazir bulunusluk bulunmas1 gerektigi hakkinda goriisler belirtmislerdir.

Asil olarak &grencilere bakildiginda, durum daha net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Ilkokula baslayan
karigik bir grup 6grenci incelendiginde, hazir bulunusluluk seviyesi yiiksek olan 6grenciler bir adim 6ne
cikmaktadirlar. Bu 6grenciler, hazirbulunuslugu diisikk olanlara gore, kendilerini daha iyi ifade
ediyorlar. Yénergelere, kurallara daha gabuk uyum sagliyorlar. Ogrenmeye daha istekli oluyorlar.

Ikinci Alt Amaca Yénelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt amaci, “Ogretmen goriislerine gore, ilkokula baslama yasmnin erken ya da geg¢
olmasi egitim siirecinin etkin bireyleri olarak dgrencileri, 6gretmenleri, velileri nasil etkiler?” seklinde
ifade edilmistir. Bu amaca yonelik olarak bulgular ve yorumlar asagida ifade edilmistir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Ilkokula Baslama Yasinin Erken veya Ge¢c Olmasinin Ogrencilere Etkileri

[lkokul yillar1, dgrencinin somut islemler dénemine heniiz gectigi, hala oyun ihtiyacinin oldugu, ama
okuma-yazma, dort islem, deneysel diisiinme ve giris seviyesinde Ingilizce egitiminin de verildigi bir
siirectir. Ogrencinin bu siirece zamaninda dahil olmasi, son derece dnem tasir. Zamaminda okula
baslayan c¢ocuk potansiyelini tam olarak yansitabilmekte, kendini gergeklestirebilmektedir.
Arkadaslariyla uyumu, zamaninda baglamayanlara goére daha iyidir. Ciinkii onlar, onun akranlaridir.

Onunla esit seviyededirler.

[lkokula geg baslayan gocuk akademik anlamda pek sorun yasamamaktadir. Hazir bulunusluluk diizeyi
ve kas gelisimi, digerlerinden ilerde oldugu ic¢in c¢ogu zaman bu durum ona {stiinliik bile
saglayabilmektedir. Fakat bu 6grenciler, 6zellikle gelisimin hizli oldugu ilkokul yillarinda fiziksel yap1
ve glic olarak sif arkadaglarindan daha dstiin olduklart igin, bu {stiinliiklerini kotiiye
kullanabilmektedirler. Konuya iliskin olarak K15 kodlu 6gretmen, yasi biiyiik olarak okula baglayan
cocuklarin fiziksel Ustiinliiklerini arkadaslari lizerinde olumsuz kullandiklarini belirtmistir.

[lkokula erken baslayan gocuklarin durumu igin katilimer dgretmenlerin tamami, olumsuz yorumlar
yapmistir. Bunlardan bazilarina yer verecek olursak K27 ve K17 kodlu 6gretmenler, ilkokula baglarken
3-4 aylik zamanin bile 6nemli oldugunu, erken baslayan 6grencinin kendi fiziksel ve zihinsel gelisiminin
yasattig1 “geride kalma” hissinin tiim egitim hayatini etkiledigini belirtmistir. Bu durum, Cuhadaroglu
ve Celik (2019)’un arastirmasinda da tespit edilmistir. K25 kodlu 6gretmen, erken yasta ilkokula
baglatilan oyun ¢agindaki 6grencinin ¢ocuklugunun elinden alindig1 tespitinde bulunmustur. K23, erken
yasta baglayan cocuklarin, biligsel, duyussal ve psiko-motor beceri baglaminda sikintilar yasadigini
belirtirken; K19 kodlu 6gretmen ise, erken yasta baslayan Ogrencilerin, digerlerine gére kurallari
anlamakta ve uygulamakta zorlandigini, dersin akisim aksattiklarim gozlemlemistir. Ozetle, ilkokula
erken yasta baslayan Ogrenciler zamaninda baslayanlara ve gec baslayanlara gore en dezavantajli
gruptur.

Ilkokula Baslama Yasinin Erken veya Ge¢ Olmasinin Ogretmenlere Etkileri

Egitim silirecinin uygulayicilart olarak Ogretmenler, meslek yasamlarinda birgok Ogrenciyle
karsilastiklar1 i¢in Ogrenciler hakkinda daha objektif davranabilmektedirler. Veliler ise, kendi
cocuklarmin bir an once okula baslamasini isteyebilir, hazir oldugunu diisiinebilir. Fakat, burada
Ogretmen bircok ¢cocugu bir arada gézlemleme sans1 bulabildigi i¢in, daha belirleyici olmalidir. Konuya
iligkin K21 kodlu 6gretmen, farkli yaslarda okula baslayan 6grencilerin oldugu bir sinifa derse giren
Ogretmenin, daha ¢ok zorlanacagini, tiim 6grencilerin konuyu anlamalari i¢in daha ¢ok zaman ve ¢aba
harcanmasi gerektigini belirtmistir. Katilime1 6gretmenin, tespitindeki gerektiginden daha fazla zaman
ve ¢aba harcanmasinin gerekliligi onemlidir. Zira bu durum, egitim ekonomisine aykiridir. Eger akran
bir sinifta, daha az zaman ve ¢aba sarf ediliyorsa siniflar bu sekilde olusturulmalidir. K6 kodlu 6gretmen,
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ilkokula baglayacak ¢ocugun hazir bulunuslulugunun kontrol edilmesi gerektigini eger 6grenci hazir
degilse, 6grencinin yaninda 6gretmenin de bu durumdan olumsuz etkilendigini belirtmistir.

ilkokula Baslama Yasimin Erken veya Ge¢c Olmasinin Velilere Etkileri

Her anne baba, dogal olarak ¢ocugunun iyi bir egitim almasini, iyi yetismesini, iyi bir meslek sahibi
olmasmi ister. Bu yiizden, imkanlar1 dahilinde en iyi sekilde yetistirmek icin ¢aba sarf eder. Bu
heyecanla, 6zellikle ilkokula baslarken, cocugun bir an 6nce baglamasinin daha iyi olacagi, daha gok
egitim alacagi yanilgisina diisiilebilmektedir.

Baz1 ebeveynler de, cocuklarini ¢evrelerindeki cocuklarla fiziksel, zihinsel 6zellikler bakimindan
kiyaslamaktadirlar. Bunun neticesinde, karsilagtirma yaptigi ¢ocuk okula bagladigi i¢in kendi
cocugunun da okula baglamasinin gerektigini diisiinebilmektedir.

[lkokula erken baglayan gocuklarin velileri, ¢ogu zaman hata yaptiklarini ilk birkag ayda fark
etmektedirler. Ciinkii, kendi ¢gocuklar1 okula erken basladiklar1 i¢in, akademik olarak sinif ortalamasinin
altinda kalabilmektedir. Bu durumda, velinin ¢ocugun evde desteklenmesi i¢in daha fazla ugrasmasi
gerekmektedir. Baz1 durumlarda, bu da yetersiz kalmakta ve veli, cocuguna 6zel ders aldirmak zorunda
kalabilmektedir. Bu durum da, egitim ekonomisine aykiridir.

Tartisma ve Degerlendirme

Giliniimiizde biitiin {ilkeler emeklilik yasin1 arttirma egilimindedir. Tiirkiye’de bu sinir suanda kadinlarda
60, erkeklerde ise 65°tir. Emeklilik alt yas sinir1 bu kadar yiiksek iken bir 6grenciyi erkenden egitim
sistemine ve sonrasinda ¢aligma sistemine dahil etmek yersizdir.

[lkokula zamanindan énce baglayan dgrenciler, gocukluklarini tam anlamiyla yasayamamaktadir. Hep
bir seylerin eksikligini duyarak biiyiimektedirler. Erken yasta gelen pes pese basarisizliklar bireylerin
kendini gerceklestirmesine engel olmaktadir. Ogrenci erken basladig1 egitim seriiveninin heniiz basinda
yasadig1 basarisizlik neticesinde 6grenilmis caresizlik duygusuna kapilmakta ve 6grenemedigini
disiinerek egitim yagantisini zorunluluktan siirdiirmektedir.

Ogretmenler egitim siirecine erken baslayan cocuklarin oldugu smiflarda yersiz zaman ve caba
harcamaktadirlar. Bu durum onlarin motivasyonunu, mesleki doyum almalarini engellemektedir.

Veliler cocuklarini ilkokula erken baslattiklarinda ekstra zaman ve 6zel ders i¢in fazladan para harcamak
zorunda kalabilmektedirler. Bunlar1 yapsalar bile 6grencileri istenilen diizeye erisemeyip geriden takip
edebilmektedir. Bu durum anne babay1 da ¢ocugu da yagsam boyu iizmektedir.

Uciincii Alt Amaca Yénelik Bulgular ve Yorum
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Arastirmanin iigiincii alt amaci, “Ogretmen gériislerine gore, ilkokula baslama yasinin esnek olmast ayni
smifta okuyan bireyleri gelisimsel ve sosyal iliskiler agisindan nasil etkiler?” seklinde ifade edilmistir.
Bu amaca yonelik olarak bulgular ve yorumlar, asagida ifade edilmistir.

Ilkokula Baslama Yasinin Esnek Olmasinin Gelisimsel Etkileri

Tiirkiye’de ilkokula baglama yas araligi oldukca genistir. Goriiniiste bu genislik, 12 aydir. Ogrenci, o
yilin Eylil ay1 itibariyla 60 ayimm doldurmussa ilkokula baglayabilir. 60-66 ay arasi g¢ocuklar, birinci
sinifa veli istegi ile kaydedilirler. 66-68 aylik ¢ocuklar, velinin dilek¢e vermesi ile ana sinifina kayit
yaptirabilirler. 69-71 ayliklar, doktor raporu ile ana siifina kayit yaptirabilirler. 72 ay ve iizeri ise,
zorunlu olarak birinci sinifa kayit olmaktadirlar. Ancak, burada dikkat edilmesi gereken nokta 60-71 ay
arasi olup da ana smifina génderilen ¢ocuklarin 1 yil sonra 72-83 aylik arasi olacagidir.

Veli istegi ile birinci sinifa 60 aylik baglatilan bir ¢ocuk, yine veli istegiyle ana sinifina gonderildikten
sonra 72-83 aylikken birinci sinifa baslatilan cocukla ayni sinifta okumak zorunda kalacaktir. Bu konuda
katilime1 6gretmenler, yas araligmin bu kadar yiiksek olmasimi sakincali bulmuslardir. Genel olarak
Ogretmenler, bu duruma kars1 olmakla birlikte, agagida bu durumla ilgili bazi katilimcilarin goriislerine
yer verilmistir.

K 32 kodlu 6gretmen, ilkokula baglama yasi esnek olmamalidir demistir. K35 kodlu 6gretmen ise, bu
esnek durumdan dolay1r 5,6,7 yasindaki ¢ocuklarin bir arada okumak zorunda olduklarini, bunun da
fiziken daha gelismis 7 yasindaki ¢ocuklarin 5-6 yasindakileri ezebilecegi goriisiindedir. K 30 kodlu
Ogretmen ise, ilkokula baglamada 60 ayin gelisim i¢in yetersiz oldugunu savunmustur. K7, ayn1 sinifta
farkli yas grubundan o6grencilerin oldugu siniflarda akran uyumsuzlugunun goriilebildigini, biiyiik
olanlarin kiigiik olanlara karsi fiziksel siddet uygulayabildigini belirtmistir. K2, K12 ve K18 kodlu
Ogretmenler, gelisim asamasinin farkli oldugu bu tiir siniflarda, ders islerken de sorunlar yasandigini
ifade etmigstir. K5 ve K21 kodlu 6gretmenler, ilkokula baslarken esneklik olunca farkli yas grubu
cocuklarin, dolayisiyla farkli gelismislikte ¢ocuklarin bir arada oldugunu, bu durumun da K13’iin
deyimiyle, akran zorbaligina yol agabilecegini savunmuslardir.

ilkokula Baslama Yasinin Esnek Olmasinin Sosyal Etkileri

Insanlar birey olarak, bir gruba ait olma ihtiyaci hissederler. Daha ilk ¢ocukluk yillarinda; arkadas, dost
kavramlari ile yeni tanisacakken, kendisinden yasca, ciissece biiylik ya da kiigliik ¢ocuklarla ayni
ortamda bulundugunda, onlarla arkadaslik kurmasi pek kolay olmasi beklenemez. Bdyle bir siif
olusmussa, genelde kuvvetliler bir grup, ezilenler, zayiflar diger grubu olustururlar. Bu tiir bir ortamda
ise, arkadaglik degil diismanlik olusur. Bir taraf kaba kuvvet uygularken, diger taraf da siner. Bu
durumda, 6gretmenin isi de zorlagir. Ogretmenler, smif yonetimi ve sorun onleyici faaliyetler yapma
konularinda, etkisiz kalabilir.
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Boyle bir ortamda arkadaslik baglarmin gelismesi ¢ok zor olur. Ozellikle, kiiciik &grenciler
sosyallesemezler (K31, K32). Arkadas edinmek, akranlar arasinda dogal bir siirectir. K21 kodlu
Ogretmene gore, ilkokula kiiclik baslatilan ¢ocuklar 6zgiiven eksikligi ve yetersizlik hissetmekte ve
kolay arkadas edinememektedir. Hatta bu Ogrenciler, ¢ogunlukla diglanmaktadirlar. K29 kodlu
Ogretmen, ilkokul birinci sinifa baslayanlarin sinif arkadaglariyla yas uyumsuzlugunun, 6grenim yasami
boyunca devam edebildigini, bu bireylerin de asosyal olarak yetistiklerini ileri stirmektedir.

Tartisma ve Degerlendirme

Ogrenciler aras1 ufak tefek tartismalar, itisip kakismalar ilkokulda dogal karsilanabilir. Okul kurallarina
heniliz uyum saglayamayan, daha once arkadasi olmayan ¢ocuklar bir araya geldiklerinde ufak tefek
sorunlar ¢ikabilir. Fakat, 5,6,7 yasindaki cocuklar bir arada olduklar1 zaman 6gretmen okul kurallarini
oturtmakta sorun yasayabilmektedir. Biiylik ¢ocuklar, bircok anlasmazligi kaba kuvvetle ¢6zmeye
calisabilirler. Bu durum, bir siire sonra kiigiiklere de dogal gelmeye baglar. Onlar da evde kardeslerine,
sokakta ve okulda kendilerinden kii¢iik cocuklara siddet uygulama egiliminde bulunabilirler. Bu karigik
gruptaki ¢cocuklarin, arkadas edinmeleri saglam dostluklar kurmalar1 da gii¢ olacaktir. Bu sebeplerden
dolayi, ilkokula baglama yas1 esnek tutulmamalidir.

Dérdiincii Alt Amaca Yonelik Bulgular ve Yorumu

Aragtirmanin dordiincii alt amaci, “Ogretmen goriislerine gore, bireyin ilkokula erken ya da geg
baglamasi, bireyin egitim siirecindeki basarisinda ve ileriki yasaminda nasil etkiler?” seklinde ifade
edilmistir. Bu amaca yonelik olarak bulgular ve yorumlar, asagida ifade edilmistir.

Bireyin ilkokula Erken ya da Ge¢ Baslamasimin Egitim Siirecindeki Basarisina Etkisi

Arastirmada, goriisme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakim 6grencinin ilkokula erken baslamasinin
onun egitim siirecindeki basarisina etki ettigini savunmaktadirlar. Geg baglamanin basarisizliga neden
olabilecegine iliskin, herhangi bir yorum yapilmamistir. Aksine, vaktinde ve biraz gec baslayan
cocuklarin konular1 daha iyi anlayabildigi, bu sayede egitim yasantilarin1 daha rahat siirdiirebildiklerini
belirtmislerdir.

K16 kodlu 6gretmen, egitim sistemimizin en temel sorunlarindan birinin ilkokula erken baglama durumu
oldugunu savunmustur. K22 6gretmen ise, ¢ocugun gerekli olgunluga ulagmadan ilkokula baglamasi
durumunda O6grenmede sorun yasadigini ve bir miiddet sonra da Ogrenilmis garesizlik duygusuna
kapildigini belirtmistir. Diger taraftan K7, egitim sistemimizdeki miifredatin agir oldugunu bu yilizden
Ogrencinin erken baslatilmamasi gerektigini savunmaktadir. K36 kodlu 6gretmen, erken baslayan
cocugun basarisiz olabilme ihtimali oldugunu, bu durumda da mutsuz bir egitim hayat1 gecirdigini 6ne
sirmiistiir. K15 ise, erken baslayan cocugun o6zgiliven problemi yasadigini, ¢ocugun giriskenligini
korelttigini belirtmistir. K17, okula erken baglayan bireylerin ige kapanik olma, kendini ifade edememe
sorunu yasadiklarint sOylemistir. K8 kodlu 6gretmen, zekd seviyelerinde bir problem olmayan

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

43



ADD/y,
W
T‘? ,—A— /Q%t * * *\* *
zZ ( A 1 c * ‘ *
21 s Y|
WSIE

& V \ ULLISLARARAS] EGITM BLIMLER]

SEMPOZYUMU

International Syrmposium on Educational Scences

dSOSCONQIeSS

bireylerin, sirf okula erken gonderildiklerinden egitim yasantilar1 boyunca hep basarisiz olacaklarini
diistindiigtinii bildirmistir. Son olarak, K19 kodlu 6gretmen erken baslayan ¢ocugun kendisinin yaninda,
Ogretmeninin ve velisinin de ¢ok zorlandigim belirtmistir. Velinin evde yeterince destek olmadigi
durumlarda ¢ocugun siniftan koptugunu, kendini 6grenmeye kapatabildigini gézlemlemistir.

Bireyin ilkokula Erken ya da Ge¢ Baslamasinn ileriki Yasamina Etkisi

K14 ve K33 kodlu 6gretmenler, ilkokula erken baglayarak basarisizlikla tanisan ve onu kaniksayan
bireylerin bu duyguyu yasamaya devam edeceklerini belirtmislerdir. K5 6gretmen, kiigiik yasta ilkokula
baslatilan cocugun, basarisizligr ve ozgiiven kaybim igsellestirip bu durumu ileriki yasaminda da
yasayacagini diisiinmektedir. K29 ise, cocugun yasitlar1 arasinda ilkokula baglamamasi durumunda
sosyallesemeyecegini, bu durumun bireyin bir dmiir boyu asosyal olarak yasamasina neden olacagini
saptamistir. K35 kodlu 6gretmen ise, gocugun hazir bulunuslulugu 6nemsenmeden kii¢iik yasta ilkokula
gonderilmesi durumunda beraberinde gelen basarisizligin bireyin inancina yerlesip, bir dmiir basarisiz
bir insan olarak yasamasina neden oldugunu savunmaktadir. K32 ise, okula akranlariyla baglayan
bireyin mutlu bir egitim hayati ge¢irme ihtimalinin daha yiiksek oldugunu, bunun da bireyin ileriki
yasaminda da mutlu bir birey olmasini sagladigini belirtmistir.

Tartisma ve Degerlendirme

Ogrenemedigini dgrenen, yani dgrenilmis caresizlik yasayan birey, mutsuz bir egitim hayat1 gecirmesi
kaginilmazdir. Bu durumda birey okula zorla gidecek, aile baskisiyla sinavlara girecek ve kisacast
verimsiz bir egitim hayat1 stirdiirecektir. Bunun neticesinde, birey kendini ger¢eklestireme noktasinda
hep eksik kalacaktir denilebilir.

Egitim hayat: kotii gegen bireyin ileriki yasaminda basarili olmasi, mutlu olmasi pek olas1 degildir. Iyi
bir egitim almadigi i¢in, iyi bir meslek sahibi olmamistir. Bu durum, bireyin aile ¢evresinde, toplumsal
statiide hep geri planda kalmasma neden olacaktir. Ozetle, ¢ocugun zamanmdan Once okula
gonderilmesi biitiin yagamini karartabilmektedir.

Besinci Alt Amaca Yonelik Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin besinci alt amaci, “Ogretmen goriislerine gore, Tiirkiye sartlarinda bireyin ilkokula
baglama yas aralig1 ay cinsinden nasil olmalidir?” sorusuna cevap aramaktadir. Bu amaca yonelik olarak
bulgular ve yorumlar, asagida ifade edilmistir.

Tiirkiye Sartlarinda Cocuklarin ilkokula Baslama Yasindaki ideal Zaman Dilimi

Bu caligmanin ortaya ¢ikisindaki temel amag, ilkokula baglamada ideal zaman araligini, meslekte 2
yildan 30 yila kadar tecriibelere sahip 6gretmenlerin tespitlerinin ortaya konmasidir. Gérligme yapilan
ogretmenlerin hicbiri, “ilkokula baslama zaman araligi nasil olmalidir?” sorusuna, 66 aydan asag1 zaman
aral1g1 vermemistir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden, K36 ve K20 kodlu 6gretmenler, ideal araligin 66-72 olmasi
gerektigini belirtmiglerdir. K18 kodlu 6gretmen, 68-72 ay aralig1 yazarken; K15 ise, 68-76 ay tespitinde
bulunmustur. K 30 kodlu 6gretmen, 70 ay cevabini verirken; K12 ise, 70-72 ay demistir.

K21, K5, K7, K2 ve K3 kodlu 6gretmenler, ilkokula baslayan ¢ocuklarin 72 aylik olmalar1 gerektigini
belirtmislerdir. 37 katilime1 6gretmenin 19’u ilkokula baslama yasinin, 72-84 ay aras1 olmasi gerektigini
savunmuslardir. Yine katilimer 6gretmenlerden K10, K32, K33, K34 ise, ¢cocuklarin en az 7 yasinda
okula baglamalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Tartisma ve Degerlendirme

Birgok arastirma ve Ogretmen deneyimi ortaya koymustur ki; ¢ocuklarin 72 ay1 doldurmadan okula
baglamalar1 uygun bir durum degildir. Heniiz oyun ¢aginda olan gocuklarin okuma yazma, dort islem
gibi somut islemler dénemi geligimi gerektiren bir siireci hazir olmadan yagsamaya baglamalari, onlari
basarisizliga itmektedir.

Insan hayati, 1 yil acele edilerek tasarruf edilemeyecektir. Birey, kendini gerceklestirme yolunda
yolculuga ¢ikmak i¢in yeterli donanima sahip olmadan yola ¢ikarsa siirecin hemen basinda ¢ok biiyiik
sikintilar yasayabilir. Bazi bireyler, bu durumu zekd ve kavrayis iistiinliikleriyle zaman icginde
asabilmektedir. Ancak, okula erken baslatilip potansiyelini egitim hayatina yansitamayan dgrenci sayis,
bu etkilenmeyen gruba gore ¢ogunluktadir.

Sonuclar ve Oneriler
Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglar sunulmaktadir.
Sonuclar

Bu aragtirmadan elde edilen 6gretmen goriislerine gore, 60-69 aylik 6grencilerin ilkokula baglamasi
erkendir. ilkokul ogretmenlerinin tamaminim, erken yasta ve hazir olmadan &grencilerin okula
baglamasinin egitim sisteminin bagat 6gesi olarak Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor
becerileri kazanamamasi, Ogrenilmis caresizlik yasamasi ve hiperaktif davranigsal bozukluklar
yasamalar1 yoniinden birgok olumsuzluk yarattig1 diisiincesinde olduklar1 goriilmektedir. Gergekte de
eger Ogrenciler, eldeki 6grenme tinitesinin gerekli kildig1 6n sartlara sahip degillerse, bu dgrencilerin
istenilen diizeyde 6grenmeleri olanaksizdir. Hicbir ¢aba, tesvik, 6diil ya da dgretim hizmeti, 6nceden
belirlenmis olan bir diizeyde 6grenmenin gerceklesmesini saglayamamaktadir (Bloom, 1998). flkokula
baglatilirken, 6grencinin hazir bulunuslugu mutlaka kontrol edilmelidir. Aksi takdirde, 6gretmen ve veli
ne kadar ek zaman ve ¢aba harcasa da sonucun, istenilen diizeyde olmasi miimkiin gériinmemektedir.
Siirecin ¢iktist da, kendini gergeklestiremeyen mutsuz bir bireydir. Kald1 ki, 6grencilerin zamaninda
elde etmesi gereken kazanimlar1 alamamalar onlarin sonraki egitim hayatlarin1 ve hayat basarilarim
olumsuz etkileyecegi anlagilmaktadir.
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Son diizenleme olarak, 2012’de 5 yas (60 ay) olarak belirlenen (Resmi Gazete, 2012) ilkokul birinci
siifa baglama yasi; 60-65 ay veli istegiyle gonderebilmesi, 66-68 ay olanlarin veli dilekgesiyle ve 69-
71 ay olanlarin raporla okula baglamalari bir yil ertelenebilmesi seklinde belirlenmistir (Resmi Gazete,
2013). Ilkokula baslayabilme yas1 60 aya cekilince, siniflarda hem yas hem de hazir bulunusluluk diizeyi
yoniinden ¢ok farkliliklar olusturdugu, bu nedenle egitim 6gretimde birgok sikinti yasandigi goriil-
muistir.

[k 6grenme iinitesinde tamamlanmadan birakilan 6grenme eksikliklerinin, ikinci iinitede daha biiyiik
sayida tamamlanmamis 6grenme eksikliklerine doniisecegini ve bu eksikliklerin, daha sonra gelen
ogrenmelerde daha da artacagi bilinmektedir (Bilir, 2005). ilkokula hazir olmadan baslayan égrenci, ilk
etapta uyum sorunu yasamaktadir. Bu sorunlu durumu atlatmaya calisirken, ilk aylarda kazandirilmasi
hedeflenen davramslar1 kacirmaktadir. Ogrenciler, devam eden siiregte ilk basamaktaki davramslar
kazanilmadig1 icin, sonraki basamaktakileri de kazanamamaktadirlar. Bu durum 6grencinin, basarisiz
olmasina ve siirecin heniiz basinda basarisizligi kabul etmesine yol agmaktadir.

Oneriler

Ilkokul zamami, ¢ocuklarin oyun ¢agindan cikip ilk akademik bilgilerin dgrenildigi siiregtir. Bir
dgrencinin, bu siirece baglamaya hazir olup olmadigi en 6nemli konudur. Ogrencinin birinci sinifa hazir
olup olmadigin tespit edebilecek en uygun kisiler, sinif 6gretmenleridir. Bu arastirmanin sonuglarin
1s181nda, su oOneriler getirilebilir:

1. Erken ¢ocukluk egitimi ve okul dncesi egitim yayginlastirilmalidir.

2. Ana smifi, en az bir y1l zorunlu hale gelmelidir.

3. Uygulama, genel sekilde 72 ayindan sonra ¢ocuklarin ilkokula baglatilmasi seklinde olmalidir. Bu
ogrenciler, birinci ayin sonunda 6gretmen tarafindan hazir olmadig tespit edilirse okul 6ncesi egitime
veya anasinifina gonderilmelidir.

4. 70-72 ayhk gruptaki Ogrenciler, sadece smif Ogretmenlerinin ve rehber Ogretmenlerin
degerlendirmesiyle ilkokula kabul edilmelidir.

5. Birgok iilkede uygulandigi gibi, ¢ocuklarin ilkokula biligsel, duyussal ve psiko-motor 6zellikleri
yoniinden hazir olup olmadigimi belirlemeye yonelik hazir bulunusluluk testleri yapilmalidir.
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GAZETE MANSETLERININ SOZ DiZiMi ACISINDAN COZUMLENMESI

Dog¢. Dr. Namik Kemal SAHBAZ

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii

Oz

Gazeteler, teknolojinin hizla geliserek degistigi glinlimiizde, insanlarin giincel olaylar ve durumlarla
ilgili haber kaynag1 islevini saglayan en 6nemli iletisim araglarindan biridir. Gazetelerin etkili birer
haber kaynagi olma hedeflerinin gerceklestirilmesinde, kullandiklar1 dil ve belirledikleri sdylemler
islevseldir. Bu islevin yerine getirilmesinde birincil derecede etkili unsur, mansetlerdir. Baska bir
ifadeyle mangsetler, gazetelerin vitrinidir. Bu ¢alismada amag, iilkemizde yayimlanan gazetelerin
mangetlerinin ¢éziimlenmesidir. Bu ¢dziimleme, 23 Eyliil - 22 Ekim 2017 tarihleri arasinda bir ay
siireyle -iilkemizde takip edildigi siirede tiraji en yiiksek olan- sirasiyla Hiirriyet, Sabah, Sozcii, Posta
ve Milliyet gazetelerinin mansetleri s6z dizimi agisindan incelenmistir. Arastirma konusu olan
mangetler; mansetlerin yapilari, uzunlugu, sifat kullanimi, tiimce tiirli ve zaman se¢imi karsilagtirmali
olarak incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, manset, dilbilimsel inceleme, séylem.

1. Giris

Gazeteler, teknolojinin hizla geliserek degistigi gliniimiizde hala insanlarin giincel olaylar ve durumlarla
ilgili en 6nemli haber kaynag: olarak degerlendirilebilir. Gazetelerin etkili birer haber kaynagi olma
hedeflerinin gerceklestirilmesinde, kullandiklar1 dil ve belirledikleri sdylemler islevseldir. Bu islevin
yerine getirilmesinde birincil derecede etkili unsur, mangetlerdir. Baska bir ifadeyle mansetler,
gazetelerin vitrinidir.

Basili yayin olarak giinliik yayimlanan gazeteler ile ilgili olarak ¢aligmanin igerigine bagli olarak birkag
kavrama acgiklik getirmek gerekir. Bunlardan ilki manset kavramidir. Mangset, gazetenin adinin ve
logosunun hemen altinda, baslig1 iri puntolu harflerden olusan haberdir.

Agiklanmasina ihtiya¢ duyulan bir diger kavram, siirmansettir. Stirmangset, gazetenin logosunun ve
adinin iizerinde iri puntolu harflerle yerlestirilen haberdir.
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Gazetelerde yer alan mansetlerdeki dilin genis kitleleri etkileyen bir 6zelliginin olmasi, bu 6zellik
sayesinde hedef kitleye ulasmada yasanacak sikintilarin ortadan kaldirilmasi, gazete mansetlerinin
¢oziimlenmesiyle araciligiyla daha etkili ve verimli olacaktir. Gazete mangetlerinin incelenmesinden
cikacak sonuglar, gazetelerin yayin politikalarindaki 6zellikleri de ortaya koyacaktir.

Gazete mansetlerindeki yapiyla pek ¢ok kosutlugu birlikte degerlendirmek miimkiin olacaktir. Bu
kosutluklardan biri, gazetelerdeki manset yapisiyla gazetelerin baski sayisi arasinda baglanti
gbzlemlerle ortaya konabilir. Bu gézlem, satis noktalarinda okuyucu kitlesiyle gergeklestirilmelidir.

Bir diger kosutluk, manset yapisiyla giindem olusturma arasindaki iliskidir. Gazetede kullanilan
mangsetin diger medya kuruluslarindaki kullanim siklig1 giinliik olarak ortaya konabilir.

Gazete mangetlerinin daha pek cok islevini belirleyebilmede, bir bakis agisi sunmasi adina
gerceklestirilen bu ¢alismada elde edilen sonuglar sunlardir:

2.Yontem

Bu caligmanin arastirma kapsaminda; 23 Ekim-21 Kasim 2017 tarihleri arasinda bir ay siireyle
iilkemizde takip edildigi siirede baski1 sayisi en yiiksek olanlar arasinda sirasiyla Hiirriyet, Sabah, Sézcii,
Posta ve Milliyet gazetelerinin mansetleri: mansetlerin yapilari, uzunlugu, mansetlerde sifat kullanima,
tlimce tiirli ve zaman se¢imi agisindan karsilastirmali olarak incelenmistir.

3.Bulgular ve Yorumlar

Bu ¢alismadaki bulgular, 2017-2018 egitim &gretimi yilinda Mersin Universitesi Egitimi Fakiiltesi
Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 4. Simfinda okuyan dgrencilerin bilimsel arastirma yontemleri dersi
kapsamindaki ¢alismalarinin bir kismindan elde edilmistir. Oncelikle ¢alismanin gergeklestirildigi
zaman araliginda gazete baski sayilarina asagidaki Sekil 1’de yer verilmistir.

23 Ekim 2017 - 29 Ekim 2017 haftas:
Tiraj Tablosu
Gegmis Tirajlar:
Eki - 2017 -

2 = 4 El & 7 8
B 10 11 1z 13 14 15

16 17 13 19 20 21 22

I 23 24 25 26 27 23 )
0

Gazete Satis

I EaiZ=51 HURRIYVET (http://medyatava.com/gazete/hurriyet) z13.260
3 B AH SABAH (http://medyatava.com /gazete/sabah) so1.0z20

P =Ter A&l SOZCU (http://medyatava.com/gazete/sozcu) 277.339

Pii“swﬁ_ POSTA (http://medyatava.com/gazete/posta) 257.537
HARRFE HABERTURIK (http://medyatava.com/gazete/haberturk) z04.24s
TURK

(TR s FOTOMAG (hetp://medyatava.com/gazete/ pas—fotomac) 132.653

Gﬁrkiye TURKIYE (http: //medyatava.com/gazete /turkiye) 131.186

2. Myl MILLIYET (http://medyatava.com/gazete/milliyet) 130.828
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Sekil 1: Gazetelerin baski sayist

Sekil 1 incelendiginde incelemeye konu olan gazetelerin baski sayisinin iilke genelinde ilk sekiz
arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Gazetelerde bulgular: 1) Parga Sayisina Gore Manset Yapilari, 2) Mansetlerin Uzunlugu, 3) Mansetlerde
Sifat Kullanimi, 4) Mansetlerde Kip bagliklart altinda degerlendirilmistir.

3.1. Gazetelerin Manset Yapilari

Baski1 sayisi en fazla olan Hiirriyet, Sabah, Sozcii, Posta ve Milliyet gazetelerinin dncelikle manset
yapilari {izerine tespitte bulunulmustur. Manset yapilar1 en fazla dort parca olabilir: 1) Ust Bashk, 2)
Mangset, 3) Alt Baslik, 4) Spot Basliklar.

Asagida gazetelerin manset yapilar1 Sekil 2°de verilmistir:

BASLIK SIKLIK Yo
1 PARCA 0 0
2 PARCA 1 3,33
Hurriyet 3 PARCA 26 86,67
14 PARCA 3 10
TOPLAM 30 100
1 PARCA [§) [§) 52
2 PARCA 1 3,33
3 PARCA 22 73,34
Sabah 4 PARCA 23,33
TOPLAM 30 100
1 PARGCA 1 3,33
2 PARCA 1 3,33
3 PARGA 6 20
sézcii 4 PARCA 22 73,34
TOPLAM 30 100
1 PARGA o o
2 PARCA E] 16,67
3 PARCA 21 70
Posta 4 PARGA 4 13,3
TOPLAM 30 100
1 PARCA o o
2 PARGA
3 PARCA 28 93,33
Milliyet a4 PARCA 2 6,67
5 PARGA
TOPLAM 30 100

Sekil 2: Par¢a Yapisina Gore Manset Yapilari

Sekil 2 incelendiginde gazete mansetlerinin en az iki par¢adan olustugu goriilmektedir. Hiirriyet, Sabah,
Posta ve Milliyet gazeteleri agirlikli olarak (%80,33) 3°lii pargay1, Sozcii gazetesi ise agirlikli olarak
(%73,34) 4 pargali bir manset yapisini tercih etmektedir.

Bunlardan 3 ve 4 pargali gazete mansetlerine sunlar1 6rnek olarak verebiliriz.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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HURRIYET
OKURLARI
ICIN OZEL

— U | MANSET: Batmayan Giines

ALT BASLIK: Bugiin Ulu Onder Mustafa Kemal
Atatiirk'in aramizdan ayrilisinin 79'uncu yildénimi.
O'nun ¢agdas, demokratik Tiirkiye vizyonunun digeri
her gecen giin daha iyi anlasiliyor.

SPOT BASLIK: Milyonlar aniyor

MANSET: Kendini 6ve 6ve ISTIFA ETTI
24.10.2017

UST BASLIK: istifas1 istenen AKP'li 3 baskandan 1'
gitti, 1'i glin verdi

ALT BASLIK: Bursa Belediye Bagkan1 Recep Altepe,
"Alnimiz ak, basimiz dik" dedi ve istifa etti. Melih
Gokeek de Cumartesi giinili gérevi birakacaginm agikladi.

SPOT BASLIK: BIR ISTIFA DA CHP'DEN

Gazetelerin manget yapilarinda kendilerine 6zgii bir
ilkelerinin oldugu gbze carpmaktadir. Ornegin Sézcii
gazetesi agirlikli olarak mangetten Once iist bashk
kullanirken diger gazeteler de bu durum goézlenmez.
Ayrica daha once Yagbasan ve Demir tarafindan 2007
yilinda yapilan ve 7 giinliik bir takiple yapilan ¢aligmada
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Zaman gazetesinin salt manset ve spot baslikla (2 parca) yayimlandigi tespit edilmistir.

3.2. Gazetelerin Mangset Uzunlugu

Gazete mansetlerindeki sdzciik sayisi, anlamda agiklig1 ya da kapalilig1 belirleyen en dnemli unsurdur.

Zira mangetlerde sozciik sayisi diistiikce anlamda kapalilik, s6zciik sayisi arttikga da anlamda agiklik
meydana gelmektedir.

Gazetenin Toplam Manset Ortalama
Ad Manset SOo=cuk
Sayisi Savisi

Harriver  [EDD .03
ECCEUINN = © 4,46
ECECCI = © 4.76
Posta XS 3.36
Millivet 30 3,13

Sekil 5: Gazetelerin Manget Uzunlugu

Sekil 5’te 30 mansget degerlendirildiginde mansetlerdeki 3,03 sozciik ortalamasi ile Hiirriyet gazetesi en 54
diisiik, 4,76 sozciik ortalamasiyla Sozcii gazetesi en yiiksek manget uzunluguna sahiptir.

Gazete mansetlerindeki sozciik sayisina bagli olarak belirlenen manset uzunlugunda 2 ila 12 sdzciik
arasinda degisen orneklere rastlamak miimkiindiir. Bunlardan en kisa ve en uzun mansetlere asagidaki
ornekler verilebilir:

Sekil 6: 2 Sozciiklii Manget Ornegi
31.10.2017
TARIHI AN

Bes lider Londra'dan Cin'e 14 iilkeyi birbirine
baglayacak "Demir Ipek Yolu'nun Bakii-
Tiflis- Kars (BTK) hattina son civiyi ¢akti.
Kesintisiz demiryolu Hazar Denizi'ne baglanti
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Sekil 7: 12 Sozciiklii Manset Ornegi
6.11.2017
CUMHURBASKANI'NA MEKTUP YAZDI...

ekler’ !Eﬁmﬁ Cevreci 15 Temmuz gazisi 'Beni de
dim lSﬁf&ﬂ oldiirecekler' dedi Erdogan'dan yardim istedi

Ispartali doga savascisi Mahmut Aksu, bolgede
agac katliami yapan bir mermer ocagma,
devlet yetkilileri tarafindan izin verilmesine
isyan etti!.. Bir doga katliami1 daha

55
3.3. Mangsetlerde Sifat Kullanim

Sifatlar, Tiirk¢ede adlarin 6zelliklerini, onlarin niteliklerini, hallerini, sayilarini, miktarlarini belirten
sozciiklerdir. Sifatlar kullanim 6zelliklerine gore kimi zaman nesnelligi daha da pekistirirken kimi
zaman da anlatima 6zellik katar. Gazetelerin mangetleri belirlenirken sifatlarin kullanilmasinda ¢ok titiz
olunmasi gerekir. Zira sifatlarin kullanimi haberlere nesnellik anlami katabilecegi gibi 6znellik katar.
Bu baglamda gazetelerde mansetlerin belirlenme asamasinda dil uzmanlarinin yer almasi gerekliligi
vardir.

Sekil 8: Mansetlerde Sifat Kullanimi

Adi Manset Kullanim:i

Savyisi
LG = © %636.6
EELELI = © 17 %656.6
ECECI = © 1= 2560
ECE N = © 7 2623.3
I = © 17 %656.6

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Sekil 8 incelendiginde mansetlerde sifat kullanimi agisindan incelendiginde Sézcii (%60), Milliyet
(%56,6), Sabah (%56,6) gazetelerinin birbirine yakin oranlarda, Hiirriyet’in (%36,6) ve Posta
gazetesinin (%23,3) oraninda sifat kullandig1 sonucu ¢ikmaistir.

Sekil 9: Mansetlerde Sifat Kullanimi Posta Gazetesi Ornegi
29.10.2017

UST BASLIK: TURKIYE
CUMHURIYETI 94 YASINDA

MANSET: ATATURK'UN
#ret | KURDUGU MODERN VE LAIK
M4 | TURKIYE  SONSUZA  DEK
. YASAYACAK...

ALT BASLIK: Bugiin, Tirkiye
Cumhuriyeti'nin 94'tincii yi1ldonimii.
Cumhuriyet , savagla yanmis, yikilmig
~ bir iilkenin kiillerinden dogusudur. Bu
dogusun en biiyiikk sembolii de
| Atatiirk'tiir.

SPOT BASLIK: EN BUYUK
BAYRAM KUTLU OLSUN

Sekil 9°da Posta gazetesinin mansetinde yer alan “Modern ve Laik Tiirkiye” sifat tamlamasi bir nesnel
durumun tespiti niteligindedir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Sekil 10: Mansetlerde Sifat Kullanimi Posta Gazetesi Ornegi

15.11.2017 (Sabah)

MANSET: Diinya'nin En Ahlaksiz

. |‘||.A|(S|Z ITTIFAKI

AN ‘ ALT BASLIK: PKK - PYD ile
= : = T DEAS gizlice anlasi. ABD'in
: korumasinda 250 DEAS1
PKK-PYD ile DEAS gizlice anlasti. AB ﬂ nin korumasmda Rakka'dan, yﬁZleI‘CGSi de Ebu

250 DEAS'U Rakka dan, yiizlercesi de Ebu Kemal'den ayrildi '
= Kemal'den ayrildi

SPOT BASLIK: Giivenligi ABD
sagladi
Ruslar ' vuralim ' dedi ama...

t 0 DEVLEY oA L
A PARTI ILE YAN YANA
MUCADELEYE DEVAM

)

93.5 saat ¢

£ : : e ] B | FETOen tkiansn|
Sekll 10 da “en ahlaksiz 1tt1fak” sifat tamlamas1 habere bir 6znellik katmaktadir.

3.4. Mansetlerde Zaman

Arastirma konusu olan zaman dagilimi incelenirken Oncelikle mansetlerin bir fiili olup olmadigina
dayanarak isim ctimlesi mi? fiil ciimlesi mi? olduguna bakilmistir. Daha sonra, fiil climlesi olan
mansetler zamanina gore siniflandirilmistir (gelecek zaman, genis zaman, gegmis zaman, simdiki zaman
). Baz1 mansetler ise isim climlesi ve eksiltili yapilari nedeniyle zaman dig1 olarak nitelendirilmistir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Sekil 11: Mansetlerde Kip

I L
(0] =

Gelecek Z.

Genis Z. 1 2%3,33
Gecmis Z. 3 2%10
Simdiki Z. [
Emir Kipi 4 %13,3
4
istek Kipi o -
Dilek— Sart e
Zaman 22 %73,3
Disi 3
Toplam 30 100

Manset

Sekil 11°de incelenen 5 gazetenin 30 gilinlik mansetleri dikkate alindiginda ortalama %60,33 oraninda
zaman dis1 manset tespit edilmistir. Fiil ciimlelerinde ise en fazla kullanilan ge¢mis zaman %33,30

oraniyla yer almaktadir.

Zaman 0gesi baridiran fiil climlelerinden olusan ¢ekimlerde daha 6nce hig rastlanmayan (Yagbasan ve
Demir, 2007) mis’li ge¢gmis (duyulan ge¢mis zaman) ekli 2 mansetten biri asagida 6rnek olarak

verilmistir:

I N
1 1 2

3

4

oOwao — |
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Milliyet
2

2%3,33 2%3,33 %6,67 %6,67
%10 1 23,33 1 93,33 4 92%13,3
3
%13,3 9 %30 5 9%16,67 4 9%13,3
4 3
%16,6 2 92%6,67 = |= = |=
7
%3,33 - - = | = = | =
= |[= 2 9%6,67
— | = 1 923,33 2 %6,67
%653,3 1 2%56,67 1 9%63,33 1 260
3 7 9 8
26100 3 %100 3 %100 3 %100
o o O
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Sekil 12: Duyulan Gegmis Zamanli Manset Ornegi

28.10.2017

Merve'ye ne oldu?

UST BASLIK: Hainleri Yiice
Mahkeme'deki faaliyetleri ortaya
cikti

MANSET: Gilin AYM'ye

Hainlerin Yiice Mahkeme'deki faaliyetleri ortaya cikts atadig1 liye, FETO'ye caligmis

-- ] -- 5
G“l un AYM ye atadlgl ALT BASLIK: FETO'den
uve; F EIDn% c.a!!sm|$ tutuklanan AYM eski iiyesi

Alparslan Altan'la ilgili fezleke
hazirlandi. Altan'm orgiit tlyeleri
ile ilgili dosyalara serh koydugu
belirtildi SPOT BASLIK 1) GUL
SAVUNMUSTU 2) KOD ADI
BILE VAR

4.Sonug¢

Basin dilinin ne oldugu, ne olmasi gerektigi ve hatta “basin dili” kavraminin kendisinin dahi tartigildig:
(Can, 2003; Ozarslan, 2013) bir siirecte, genelde basin dili, basin dili 6zelinde gazete mansetleri, edebi
dilden farkl1 dil kullanimlar1 dolayisiyla degerlendirilmesi gereken bir alandir. Gazete mansetleri, bir
kitap basligi, bir magaza vitrini gibi gazeteyi okuyucuyla dogrudan bulusturan, okuyucu ¢eken bir igleve
sahiptir. Mangetlerdeki etkili dil kullanim ilkelerinin belirlenmesinde manget yapilari iizerine tahliller
yapilmasi gerekir.

Aragtirma konusu olan mansetler; manset yapisi (mansetlerin ka¢ parcadan olustugu), manset uzunlugu
(mansetlerdeki sozciik sayisi), mansetlerde sifat kullanimi, mansetlerde kip ¢ekimleri agilarindan tahlil
edilmistir.

»  Gazetelerin manset yapilart agirlikli olarak 3 pargcadan olusmaktadir.
» 5 gazetenin 30 giinliik verileri dikkate alindiginda

» %80 oraninda 3 pargali manset;

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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P 3,75 sozciik ortalamasi,
» %47 oraninda sifat kullanimi,
» %060 oraninda zaman dig1 kullanim goze ¢arpmaktadir.

Gazetelerin diger degiskenlerden bagimsiz olarak salt manset yapilari {izerine deneysel c¢aligmalar
yapmak miimkiindiir: Farkli manset kullammlarinin baski sayis1 {izerine etkisi gézlemlerle deneysel
olarak ortaya konabilir.
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http://www.iibf.selcuk.edu.tr/iibf_dergi/dosyalar/
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FARKLI LiSE TURLERINDE EGIiTiM GOREN OGRENCILERIN OGRENME
SORUMLULUGU DUZEYLERININ INCELENMESI*

Doc. Dr. Ramazan YIRCI
KSU Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Ebru HEKIMOLU
KSU Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Oz

Bu arastirmanin amaci, farkli lise tlirlerinde O0grenim goren 6grencilerin 6grenme sorumlulugu
diizeylerini belirleyerek farkli degiskenler agisindan incelemektir. Bu genel amag¢ kapsaminda,
Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin katilimcilarin cinsiyet, 6grenim gordiigii okul tiiri,
smifi, kullandiklar1 sosyal medya ve kullanim siireleri gibi degiskenlere gore anlamli bir fark olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirma, tarama modelinde betimsel bir calismadir. Calisma Kahramanmarag
[li Onikisubat ilgesindeki farkl tiirlerdeki liselerde egitim goren 1161 goniillii 6grenciye uygulanmustir.
Ormneklem segiminde amagli 6rneklem yontemlerinden olan kolay ulasilabilir drneklem benimsenmistir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme Sorumlulugu Olgegi”
kullanilmigtir. Bu arastirma i¢in 6lgegin Cronbach Alpha kat sayisi .94 olarak hesaplanmis ve oldukga
giivenilir oldugu kabul edilmistir. Verilerin normal dagilim sergiledigi goriilmiis ve parametrik analizler
uygulanmigtir. Arasgtirmanin sonuglarina gore lise Ogrencilerinin 6grenme sorumlulugu diizeyinin
cinsiyet, okul tiirli, sinif, not ortalamasi ve internette gecirilen zaman degiskenlerine gore istatiksel
olarak anlamli farklilastig: tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin
kullandiklar1 sosyal medya degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi goriilmiistiir. Arastirma
sonuglarina gore kadinlarin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek oldugu,
Anadolu Lisesi ve Yetenek Liselerinde okuyan 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyi Meslek
Lisesinde okuyan 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Not ortalamalar1 yiiksek olan
Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin daha yiiksek oldugu, 10.ve 11. Simf 6grencilerinin
ogrenme sorumlulugu diizeyinin 9. ve 12. sinifta okuyan 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyinden
daha yiiksek oldugu elde edilen bulgular arasindadir. Internette uzun siire vakit geciren dgrencilerin
ogrenme sorumlulugu diizeylerinin, internette az zaman geciren Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu
diizeylerine gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

L Bu calisma Dog. Dr.. Ramazan YiRCi danismanliginda Ebru HEKIMOGLU tarafindan hazirlanan ve KSU Sosyal
Bilimler Enstitltlisi Egitim Yonetimi ABD’na teslim edilen yliksek lisans projesinden uretilmistir.
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Anahtar Kelimeler: Ogrenme, sorumluluk, 6grenme sorumlulugu
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INVESTIGATION OF LEARNING RESPONSIBILITY LEVELS OF
STUDENTS AT DIFFERENT HIGH SCHOOL TYPES
Abstract

The aim of this study is to determine the learning responsibility levels of the students in different high
school types and to examine them in terms of different variables. Within the scope of this general
objective, it was examined whether there was a significant difference between the levels of learning
responsibility of the students according to variables such as gender, type of school, class, social media
and usage periods of the participants. The research is a descriptive study in the screening model. The
study was applied to 1161 volunteer students in different types of high schools in Onikisubat District,
Kahramanmaras. For data collection, “Personal Information Form” and “Learning Responsibility Scale”
were used in the research. The Cronbach Alpha coefficient of the scale was calculated as .94 and it was
considered to be highly reliable. The data showed normal distribution and parametric analyzes were
performed. In the research, frequency, arithmetic mean and standard deviation values were used to
determine the learning responsibility levels of the participants. According to the results of the study, it
was found that the level of learning responsibility of high school students differed statistically according
to gender, type of school, grade, grade point average and time spent on the Internet. It was found that
the level of learning responsibility of students did not show a significant difference compared to the
social media variable they used. According to the research results, it can be said that women's learning
responsibility levels are higher than men. It can be said that the level of learning responsibility of the
students attending Anatolian High Schools and Talent High Schools is higher than the students studying
at Vocational High Schools. It can be said that students who have high average scores have high levels
of learning responsibility. It can be said that the level of learning responsibility of Grades 10 and 11 is
higher than the level of learning responsibility of 9th and 12th grade students. It can be said that the
level of learning responsibility of the students who spend a long time on the Internet is lower compared
to the level of learning responsibility of the students who spend less time on the internet.

Key Words: Learning, responsibility, responsibility for learning.

Giris

Ogrenme, pek ¢ok kuramci, arastirmaci ve egitimci tarafindan farkh sekillerde tanimlanmistir. Tek bir
tanim iizerinde evrensel bir anlagma saglanamamasina ragmen pek ¢ok tanimlama ortak unsurlar igerir.
Insan baz1 gereksinimlerini otomatik olarak karsilama sistemlerine sahiptir. Otomatik olarak nefes alip
verir. Bu otomatik uyum siirecine “Hemostatik” mekanizma adi verilir. Organizmanin gevreye olan
uyum siirecinde, kendiliginden, otomatik olarak isleyen dogal bir dengeleme islemidir (Oksiiz, 2005,
246). Insanin dogustan sahip oldugu “Hemostatik” mekanizma yasam ihtiyaclarin1 karsilamada yetersiz

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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oldugundan baskalarmin yardimma muhtactir. Thtiyaclarim giderebilmek ve daha nitelikli bir yasam
gelistirmek igin, sahip oldugu potansiyelini ¢evreyle etkilesime girerek yeni ve farkli davraniglar
kazanir. Bu davranis degisikligine 6grenme denir. (Oksiiz, 2005, 249). Senemoglu’na (2012, 4) gére
O0grenme; bireyin ¢evresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten kalici
izli davranis degismesidir. Sisman’a (2006, 9) gore 6grenme; bireyde dis ¢evreden aldig1 uyaranlara
bagli olarak onda olusan kalici izli degisimlerdir. Ulusoy’a (2009, 140) gore ise 6grenme; davranista
gbzlenebilir yasant: iiriinii, kalic1 izli bir degismedir. Ogrenme, anlamlarin bireye mal edilmesidir.
Anlamlar bireye mal edilirken birey tarafindan yeniden anlamlandirilmaktadir. Ayni konu ile iligkili
olarak sunulan bilgilerin kazanimi bireyden bireye farklilik gosterir. Ornegin sinifta islenen bir konu her
Ogrenci tarafindan ayni bicimde Ogrenilmez. Ciinkii her 6grenci kendi anlamlandirma siirecine ve
gecmiste dgrendiklerine dayali olarak 6grenmelerini siirdiiriir ve 6grendiklerine farkli anlamlar ytikler
(Selvi, 2013, 3).

Ogrenme, organizmanin gevresiyle etkilesim iginde kendi yasantis1 yolu ile davranislarinda kalict izli
degisiklik meydana gelmesidir (Kogak, 2011, 8). Ogrenme, yeni bilgi ve arayis elde etme siireci veya
bilgi ve becerilerin kazanilmasi siireci olarak ta tanimlanabilir (Ar1, 2011, 5). Ogrenme iiriin ve siireg
olarak aciklanabilir. Uriin olarak dgrenme, bireyin gevresiyle etkilesimi sonucu davranislarda ve zihinsel
yapida meydana gelen dogrudan ya da dolayli olarak gozlenebilen 6zelliklerdir. Siire¢ olarak 6grenme
ise, bireyin etkilesim ortaminda uyaranlar algilayarak diisiince, duygu ve hareket biitiinliigii icinde,
bellegine kaydetmesine isaret eder. Bu izler ve davranislar birbirlerine dayali olarak degisirler (Ulgen,
1997,101).

Ogrenme —_—> Davranmis Degismesi

64

e Mutlaka bir davranis
degisikligi

e Kalic1 olmasi
e Cevre ile etkilesim i¢inde
e Yasanti iirtinii olmasi

e Ogrenenin Katilimi

Sekil 1. Ogrenme Sonucu Olusan Davranisin Ozellikleri (Kogak, 2009, 9)

Ogrenme mutlaka bir davranis degisikligi olduguna gore dgrenme sonucu olusan davranislarin bazi
ozellikleri olmasi gerekir. Bu 6zellikler asagida siralanmistir (Kogak, 2011, 10).
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e Ogrenme sonucunda kesin olarak bir davranis degisikliginin ortaya ¢ikmasi gerekmektedir. Zira
tiim 6gretim programlari ve bu programlar1 uygulayan 6gretmenlerin temel bir amaci vardir ki o da
davrams degistirmektir. Ogrenme {iriinii davrams hemen ortaya cikabilecegi gibi, yeri geldigi ya da
birey istedigi zaman da ortaya c¢ikabilir. Insanlar dgrendiklerini istedikleri zaman yazarak,
sOyleyerek, yaparak mutlaka gosterirler. Bireyin davranislarina bakilarak 6grenmenin gerceklesip
gerceklesmedigi anlasilabilir (Erden ve Akman, 1995, 120)

e Ogrenme bireyin kendi yasantis1 ve cevresi ile etkilesiminin sonucunda ortaya cikan bir iiriindiir.
Zira nitelikli bir 6grenmenin olusabilmesi i¢in dgrencinin zengin bir egitim 6gretim yasantisinin
olmasi gerekmektedir. Bu yasantinin olusmasi ise bireyin gevre ile kurdugu etkilesime baglidir.

e Ogrenme sonucunda ortaya ¢ikan davranis nispeten kalic1 izlidir. Zira 6grenmenin olabilmesi igin
O0grenme faaliyeti sonucu ortaya ¢ikan davranigin kalici olmasi gerekmektedir. Yani ilag, narkoz,
hastaliklar vb. sonucu ortaya ¢ikan davraniglar kullanilan maddenin etkisi ile sinirli oldugu igin
gecicidir. Kalic1 degildir. Bu nedenle 6grenme olamaz.

e Ogrenme siirecine 6grenenin katilimi gerekir. Ogrenen bireyin kendi katilimi, yasantis1 olmadan
o0grenme gergeklesemez.

Insan toplum iginde dogar ve toplum iginde kendini gergeklestirir. Bireyin insan onuruna yarasir bir
sekilde yasamasi ve kendisinden beklenilen gorevleri yerine getirebilmesi i¢in toplumsal yapiya ihtiyag
vardir. Toplum diizeni olusturmanin birinci sart1, sorumluluk ve gorev bilincinin bireylerde yer etmesi
ile herkesin kendinden beklenilen gorev ve ddevleri en iyi sekilde yapmasiyla miimkiindiir. Ancak bu
sekilde insan, dogustan getirdigi gercek niteliklerini sergileyebilecegi giicline ulasabilecek ve
kazanimlarmi biriktirmek suretiyle medeni-yet insa edebilecektir (Caglayan, 2015, 98). Giinliik
hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikan en Onemli degerlerden biri sorumluluktur. Dogrudan
gbzlenebilen ve davraniga doniistiiriilen bir deger olan sorumluluk kiigiik yaslardan itibaren verilmeye
baslar, okul hayat1 ve ig hayatimizda 6nemli rol oynadigi kadar giinliik yasantimizda da 6énemli rol oynar
ve oliinceye kadar devam eder (Sezer, Coban ve Aksit, 2017, 123). Sorumluluk, bireyin toplumda etkin
onemli bir kavramdir (ikiz, Totan ve Karaca, 2013, 106). Basaran (1971) sorumlugu, bir duygu olarak
tanimlamaktadir. Ona gore, sorumluluk duygusu, 6dev olarak iizerine alinan ya da verilen bir isi her ne
pahasina olursa olsun, sonuna kadar yapma ve gerektiginde bunun hesabini verme ile ilgili bir duygudur
(Akt. Aladag, 2009, 36). Sorumluluk kavrami ve duygusuna iligkin ilgili alan yazinda farkli
tanimlamalara rastlanmaktadir. Sorumluluk kavrami Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan, kisinin kendi
davraniglarin1 veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi, sorum,
mesuliyet seklinde tanimlanmaktadir (http://www.tdk.gov.tr/ adresinden erisilmistir). Sorumluluk,
bireyin uyum saglamasi, iizerine diisen gorevleri yerine getirmesi ve kendine ait bir olayin bagkalar
iizerindeki etkilerinin sonuglarimi iistlenmesi, baskalarmin haklarina saygi gostermesi ve kendi
davranisinin sonuglarina sahip ¢ikabilmesidir. (Sezer, 2008, 63).
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Sorumluluk, bireylere kazandirilmak istenen degerler iginde her gecen giin 6nemi daha da artan bir
degerdir. Ogrencileri kendileri ile ilgili konularda sorumluluk almaya tesvik etmek kisisel gelisimlerini
saglamalarinin 6n kosuludur. Bu siire¢ takdir edilme istegi ile baglar, dogrularla yilizlesmek, bagkalarinin
smirlarimt  belirleyerek bu sinirlar icinde kendi iizerine diisen sorumluluklari belirlemek,
sorumluluklarinin kendisi ile birlikte dogal ve sosyal ¢evreyi de etkiledigini fark etmek ve lizerine diisen
rolii yerine getirmek bi¢iminde devam eder (Selanik Ay ve Dal, 2014, 80). Ogrenci sorumlulugunun
tanimini yapmak gerekirse su sekilde bir tanim yapilabilir; Derslerine ve okula karsi olan davraniglarinin
farkinda olmak, yaptig1 se¢imlerin sonuglarini iistlenmek, bu se¢imlerin yiikiimliiliiklerini iistlenmek,
akademik hayatina 6zen gostermek, kendi akademik hayatini yonlendirmek, 6gretmenleri ile saygiya
dayal1 bir iletisim benimsemektir. Bunun yaninda simif ortamindaki kendi performansindan sorumlu
olmaktir (Kaya ve Dogan, 2013, 13). Ogrenme sorumlulugu, diger sorumluluklari dgrenmenin de
temelini olusturmasi acisindan ayr1 bir dneme sahiptir. Ogrenme sorumlulugunun bireylere profesyonel
olarak kazandirilmasi, dncelikle okullarin gorevidir (Yesil, 2013, 1216). Ogretme ve &grenmenin
sorumlulugu kolay is degildir ve dgretmenler tarafindan is sansa birakilmamalidir. Sorumluluk hissi
kendiliginden gelisen bir his degildir ve ¢ocuklarin daha sorumlu yetisebilmeleri i¢in bazi yeni egitsel
diizenekler olusturulmasi ve dnlemler alinmas: gereklidir (Ozen, 2011, 110).

Ogrenme sorumlulugu, 6grencinin nitelikli 6grenme sonuglar1 elde edebilmek igin gerekli kararlari
almasi, kendi 6grenme siirecini yonetmesi, 6grenme sonuglarini izlemesi, degerlendirmesi ve gerekli
onemleri almasi olarak agiklanabilir (Hill, 2002; Roper, 2007. Akt. Eristi, 2017, 499). Allan (2006)
o0grenmeye yonelik sorumlulugun boyutlarini 6 kategoride agiklamaktadir:

1. Okula ve 6grenmeye yonelik oryantasyon

2. Ogrenme etkinliklerine aktif katilim

3. Ogrenmenin kontrolii ve otonomi

4. Inisiyatif

5. Ogrenme kaynaklarmin kontrolii

6. Siniftaki davranislarin kontrolii ve isbirligi (Akt. Yakar, 2017, 11).

Ogrenme sorumlulugunun boyutlar1 olarak “okula ve Ogrenmeye yonelik oryantasyon”
ogrenenlerin okuldaki dgrenme ortamu ile ilgili bilgilerini arttirmaya yardimer oldugunu; “6grenme
etkinliklerine aktif katilm” &grenenlerin dgrenme-6gretme siirecine etkin bir katilim goéstermesini;
“Ogrenmenin kontrolii ve otonomi” Ogrenenlerin 6grenme durumlarini kendilerinin ve Ogreticinin
denetlemesini ve bu denetimin otomatiklesmesini; “inisiyatif” 6grenenlerin 6grenmeleri konusunda
kendi sorumlulugunu alarak sonucunu yonlendirmesini; “6grenme kaynaklarinin kontrolii” 6 grenenlerin
ogrenmeleri icin gerekli kaynaklara ulasabilmesini ve bu kaynaklarin kullanimina iliskin yonetimini;
“smiftaki davraniglarin kontrolii ve isbirligi” 6grenenlerin 6grenme ortamindaki tepkilerinin ve
davraniglarinin yonetimini ve 6grenenlerin grup olarak caligmalar siirecinde yaptiklarini ifade etmekte
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ve icermektedir (Allan, 2006. Akt. Yakar, 2017, 11-12). Ogrenme sorumlulugu iizerine yapilan
caligmalar incelendiginde, Ogrencinin Ogrenme sorumlulugunu yansitan birtakim o6zelliklerin
belirlendigi goriilmektedir. Téremen’e (2011) gore sorumluluk duygusuna sahip olan kisi, yardimsever,
paylasimci, toleranslh ve igbirligine acik olmalidir. Carnell (2005), 6grenme sorumluluguna sahip olan
bireylerin, kendi 6grenmesi ile ilgili karmasikliklardan kagmayip onlar1 kucaklayabilen, 6grenmesi igin
uygun stratejiler se¢ip arkadaslari ile birlikte 6grenme siirecine kolay adapte olabilen, gerektiginde
arkadaslarina 6gretmenlik yapabilen kisiler oldugunu belirtmektedir (Akt. Yesil, 2013, 1216). Bacon’a
(1993) gore sorumlu 6grenenler, 6grenmek igin her zaman elinden gelenin en iyisini yapan ve
O0grenmeye yonelik engelleri ortadan kaldirmak i¢in direng gosteren tavirlar sergiler. Sorumlu
Ogrenenler, 6grenmeye yonelik sorumluluk davranisini okul basarisini saglamak ve uzun vadeli bireysel
kariyer hedefleri igin bir arag¢ olarak gérmektedir. Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu davraniglarmin
bir gdstergesi olarak “en kisa zamanda 6grenmek istemek”, “miimkiin oldugunca elinden gelenin en
iyisini yapmaya calismak”, “gelecekteki basar1 i¢in okul basarisinin dnemli olduguna inanmak”, “zorlu
ogrenme gorevlerini tercih etmek” vb. tavir ve davraniglar siralanabilir (Allan, 2006: Akt. Yakar, 2017,
12). Bu davranislar, 6grencilerin hem okul iginde hem de okul diginda gerceklestirebilecegi calismalarda
sergileyebilecekleri davranislar olarak sdylenebilir. Ogrenme sorumlulugu ile ilgili bilesenler sekil 1°de
ki gibidir:
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Ogrencinin
Bulundugu ‘
Konum Okul Ici ve Okul Dimn Ofrenme Yaganhlan
L > | Hedef

Ogrenme Alanlan Dersler

Gorev/Zaman

Uniteler Eonular

Akademik Benlik Ofrenen Kontroli

Ogrenen

Oz Diizenleme Akademik Oz Yeterlilik

Ogrenmenin Niteligi

OGRENME
SORUMLULUGU

Sekil 2. Ogrenme Sorumlulugu ile Ilgili Bilesenler (Yakar, 2017:11).

Ogrenciler, her egitim-6gretim kademesine belirli bir smfin iiyesi olarak baslarlar. Ogrencilerin
akademik becerilerini gelistirmek amaciyla, onlarin bireysel ve grup olarak calismalari, 6grenmeleri ve
degerlendirmeleri s6z konusudur. Bu acidan bakildiginda 6grencilerin her birisi, bir digeri ile iliski ve
iletisim halindedir. Ogrenciler, yaptiklar1 bireysel ¢alismalarla birlikte isbirlikli 6devler, gorevler vb.
tim calismalarda sahip olduklar1 bireysel farkliliklar1 yansitacak sekilde davranis gostermektedirler.
Gerek alanyazinda yer alan aragtirma sonuclari, gerekse egitim kurumlarmin amagclari, okullarin ve
egitimcilerin, Ogrencilere 6grenme sorumluluklarini kazandirma gorevlerini ne diizeyde yerine
getirebildiklerinin belirlenmesini 6nemli hale getirmektedir. Bir bagka ifade ile hem 6grencilerin
akademik basarilarinin yilikselmesi, hem disiplinsizlik, verimsizlik gibi egitim ortamlarina egemen
olabilecek olumsuzluklarin giderilmesi, hem de Ogrencilere hayat boyu Ogrenme, O6zdenetim,
0zdegerlendirme gibi becerilerin kazandirilmasi iizerinde etkili oldugu arastirmalarla belirlenen
(Gynnilda, Hosltad ve Myrhaug, 2008; Mlleris, 2003; Stockdale ve Brockett, 2010; Young, 2005)
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ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini yerine getirme diizeylerinin belirlenmesi, {izerinde durulmasi
gereken onemli bir sorun niteligi tagimaktadir (Yesil, 2013:1217). Tim bu bakis acilariyla birlikte
mevcut aragtirmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmada, alan yazinda var olan ¢alismalardan
yola ¢ikilarak ve egitim-dgretimde eksikligi hissedilerek bir problem alani haline gelen 6grencilerin
O0grenme sorumluluklarinin, ortadgretim kurumlar seviyesinde incelenmesi amaglanmistir. Bu
arastirmanin da bu ihtiyacin giderilmesine katki saglayacagi ve alanda bundan sonra yapilacak
calismalara yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin genel amaci; Kahramanmaras Onikisubat Ilgesinde farkli tiirlerdeki devlet liselerinde
Ogrenim goren 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerini farkli degiskenler agisindan incelemektir.
Bu genel amag kapsaminda agagidaki sorulara cevap aranmigtir:

Ogrencilerin grenme sorumlulugu diizeyleri;

1. Cinsiyet degiskenine,

2. Ogrenim gordiikleri simif diizeylerine,

3. Egitim gordiikleri okul tiirlerine,

4. Not otalamalarina,

5. Kullandiklar1 sosyal medya araclarina,

6. Internette gegirdikleri zamana gore farklilasmakta midir?

Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari ve verilerin
analiz edilmesinde kullanilan istatistik yontemleri agiklanmistir

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tarama modelinde yapilan betimsel bir ¢alismadir. Tarama modelleri, halen varolan ya da
geemisteki bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Betimsel
tarama modelinde, aragtirma konusu olan nesne ya da bireyi, bulundugu dogal sartlarda gézlemlemek
esastir (Karasar, 1994, 77). Bu arastirmada lise 6grencilerinin i¢inde bulunduklar1 dogal kosullarda
ogrenme sorumluluklar diizeyini belirlemek amaciyla tarama modelinde betimsel bir ¢alisma uygun
gOriilmiustiir.

Evren ve Orneklem
Arastirmanin ¢alisma evrenini 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda, Kahramanmaras Onikisubat
Ilgesinde farkl tiirlerdeki Devlet Liselerinde kayd: bulunan dgrenciler olusturmaktadir. Bu ¢alisma

aragtirmacinin  gorev yaptig1 ilcede gerceklestiginden, Ogrencilerin se¢iminde amaglh Orneklem
yontemlerinden olan kolay ulagilabilir 6rneklem benimsenmistir (Yildirim ve Simsek, 2005; Patton,
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2014). Aragtirmada 2018-2019 Giiz yartyilinda Kahramanmaras Spor Lisesi, Kahramanmaras Giizel
Sanatlar Lisesi , Erdem Beyazit Anadolu Lisesi ve Altingehir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde
okuyan 1161 6grenci 6rneklem olarak secilmistir. Arastirmaya segilen drneklem grubunun 510™u (%
43.9) kadin 6grencilerden, 651’1 (% 56,1) ise erkek 6grencilerden olugmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak “Kigisel Bilgi Formu” ve Yakar ve Saracaloglu (2017) tarafindan gelistirilen
“Ogrenme Sorumlulugu Olgegi” kullanilmistir. Veri toplama araglarinin liselerde uygulanabilmesi i¢in
Kahramanmaras Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir. Olgme araglarinin dgrenciler
tarafindan dogru bir sekilde cevaplamalar i¢in gerekli agiklamalar yapilmistir. Katilimeilari demografik
ozellikleri hakkinda bilgi edinebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu, bes
sorudan (cinsiyet, sinif, not ortalamasi, sosyal medya tercihi ve internette gecirilen zaman) olusmaktadir.
Arastirmada kullamlan 6lgek Yakar ve Saracaloglu (2017) tarafindan gelistirilmistir. “Ogrenme
sorumlulugu Olgegi” 35 sorudan olusmaktadir. Olgcek maddeleri 5°1i likert tipine gore puanlanmustir.
Puanlama, maddeyi okuyan 6grencinin o maddedeki eylemi gerceklestirme durumuyla ilgili olarak
“uygunluk” ile iligkilendirilmistir. Maddelerin igerdigi uygunluk durumlar1 “Bana hi¢ uygun degil”,
“Bana uygun degil”, “Bana biraz uygun”, ‘“Bana uygun”, ‘“Bana tamamen uygun” seklinde
diizenlenmistir. Bu ifadeler, “Bana hi¢ uygun degil=1", “Bana uygun degil=2", “Bana biraz uygun=3",
“Bana uygun=4", “Bana tamamen uygun=>5" olarak puanlanmistir. Olgek toplam puani, tiim maddelere
verilen cevaplarin bu puanlar cinsinden toplami seklinde olusturulmustur. Toplam puanin biiytikliik
derecesi, dgrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ile ilgili bilgi vermektedir (Yakar ve
Saracaloglu,2017, 35).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Arastirma i¢in katilimcilara 1200 adet form dagitilmis 1161 adet form geri donmiistiir. Olgek formlarinin
geri doniis oran1 %96.75 tir. Bu aragtirma i¢in 6lgegin Cronbach Alpha kat sayis1 .94 olarak hesaplanmis

ve oldukga giivenilir oldugu kabul edilmistir. Tablo 1’de bu arastirmanin Cronbach Alpha giivenilirlik
testi sonucu goriilmektedir.

Tablo 1. Cronbach Alpha Giivenilirlik Testi

Standart Ogelere Gore

Cronbach's Alpha N
Cronbach's Alpha

94 94 35

Veriler SPSS 22.0 istatistik paket programiyla analiz edilmistir. Verilerin dagilimi basiklik (Kurtosis)
737, standart hatas1 (Std.Error Of Kurtosis) .143 ve carpiklik (Skewness) -.673, standart hatas1 (Std Of
Skewness) .072 degerleri incelenerek degerlendirilmis ve genel gecer bir kural olarak carpiklik
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katsayisini ve basiklik katsayisini sirasiyla, ¢arpikligin ve basikligin standart hatasina boldigimiizde
¢ikan degerler -1.96 ile +1.96 arasinda kaliyorsa dagilimin normal kabul edileceginden (Can, 2016,85)
yola ¢ikarak verilerin normal dagilim sergiledigi ve parametrik testlerin yapilabilecegi goriilmiistiir.
Tablo 2’ de Skewness (Carpiklik Katsayis1) ve Kurtosis (Basiklik -Sivrilik katsayisi) analiz sonuglari
verilmistir.

Tablo 8. Skewness (Carpiklik Katsayis1) ve Kurtosis (Basiklik katsayist) Analiz Sonuglar1

Gegerli 1161
N Kayip 0
Skewness (Carpiklik Katsayist) -.673
Skewness Standart Hatas1 072
Kurtosis (Basiklik katsayist) 137
Kurtosis Standart Hatas1 143

Verilerin analizinde arastirmanin amacina uygun olarak asagidaki islemler gergeklestirilmistir.
Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin kisisel dzelliklerini betimleyen frekans ve yiizde dagilimlar:
ile Olgeklerden elde edilen puanlardan aritmetik ortalama ve standart sapmalart bulunmustur.
Ogrencilerin  6grenme sorumlulugu diizeyinin cinsiyet degiskenine gore farkliik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Gruplar t-testi kullanilmistir.

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin okul tiirii, sinif, internette gegirdigi zaman ve sosyal
medya tercihi degiskenlerine gore farkliligi belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmigtir. Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin okul tiirii, sinif, internette gegirdigi
zaman ve sosyal medya tercihi degiskenlerine gore farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek i¢in Post-hoc LSD testi yapilmistir.

Bu arastirmada kullanilan &lgme araci besli likert tipi seklinde olgeklenmistir. Olgme aracindaki
maddeler katilma diizeyleri “bana hi¢ uygun degil”, “bana uygun degil”, “bana kismen uygun”, “bana
uygun” ve “bana tamamen uygun” seklinde derecelenmistir. Olgegin diizey araliklar1 olarak; 35.00-
62.99 puan aras1 “cok diisiik diizey”, 63.00-90.99 puan aras1 “diisiik diizey”, 91.00-118.99 puan arasi
“orta diizey”, 119.00-146.99 puan aras1 “yiiksek diizey” ve 147.00-175.00 puan arast “cok yiiksek
diizeyde” dgrenme sorumluluguna sahiptir seklinde yorumlanmistir. Ogrenmeye yénelik. Sorumluluk
Olceginin kullanimina iligkin puanlar1 Tablo 3’°te goriilmektedir.

Tablo 9. Ogrenmeye Yénelik Sorumluluk Olgeginin Kullanimina Iliskin Puanlar

Diizey Araliklar
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k k
GOk Dpigik  Orta Yiksek O
Diisiik Diize Diize Diize Yiiksek

uz uz uz
Diizey Y Y Y Diizey

35.00- 63.00- 91.00- 119.00-  147.00-

3 94 3 175 62.99 90.99 11899  146.99 175.00

Kaynak: (Yakar ve Saracaloglu, 2017: 42).
Bulgular

Bu kisimda arastirma bulgularina yer verilecektir. Aragtirma kapsaminda lise 6grencilerinin 6grenme
sorumlulugu diizeylerinin, cinsiyet degiskenine gore farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amactyla t-testi uygulanmistir. Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin sinif, okul tiirleri, not
ortalamasi, internette gegirdikleri zaman, kullandiklar1 sosyal medya degiskenlerine gore farklilig:
belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari kullanilmaistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Sosyo-Demografik Ozelliklerinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Faktor Degiskenler F %
o Erkek 651 56,10
Cinsiyet
Kadin 510 43,90
9.Smif 317 27,30
10.Smuf 346 29,80
Siif
11.Smuif 280 24,12
12.Smuf 218 18,78
Anadolu Lisesi 608 52,37
Okul Tiirii Meslek Lisesi 297 25,58
Yetenek Lisesi 256 22,05
60 ve alt1 277 23,86
61- 70 aras1 304 26,18
Not Ortalamast 71-80 aras1 194 16,71
81-90 aras1 168 14,48
90 ve {istii 218 18,77
Internette Gegirilen 0-1 318 27,40
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Zaman 2-3 491 42,30
4 206 17,73
o7 65 5,60
8 ve lizeri 81 6.97
Facebook 100 861
Sosyal Medya Tercihi Instagram 677 58,31
Twitter ve Digerleri 337 29.03
Higbiri 47 4,05

Tablo 4’te gorildiigii gibi cinsiyet degiskenine gore Orneklem grubunun 651’inin (%56,10) erkek
Ogrencilerden, 510 unun (%43,90) ise kadin 6grencilerden olustugu goriilmektedir.

Arastirmaya 9.siniflardan 317 (%27,30) 6grenci, 10.smiflardan 346 (%29,80) 6grenci, 11. siiflardan
280 (%24,12) 6grenci, 12. smiflardan ise 218 (%18,78) dgrenci katilmistir. Okul Tiiriine gére Anadolu
Liselerinden katilimci sayis1 608 (%52,37) , Meslek Liselerinden katilimci sayist 297 (%25,58), Yetenek
Liselerinden katilimci sayis1 256 (%22,05) 6grencidir. Not ortalamalarma gore, ortalamalar1 60 ve alti
olan 277 (%23,86), 61-70 arasi olan 304 (%26,18), 71-80 arasi olan 194 (%16,71), 81-90 aras1 olan 168
(%14,48), 90 ve tistii olan 218 (%18,77) dgrenci katilmistir.

Aragstirmaya katilan 6grencilerden 318’inin (%27,40) internette 0-1 saat aras1 vakit gecirdikleri, 491 inin
(%42,30) 2-3 saat vakit gegirdikleri, 206’sinin (%17,73) 4-5 saat vakit gegirdikleri, 65’inin (%5,60) 6-7
saat vakit gecirdikleri ve 81’inin (%6-97) internette 8 saat ve tizeri vakit gegirdikleri goriilmiistiir. Analiz
sonucunda 6grencilerin ¢ogunlugunun internette 2-3 saat aras1 zaman gegirdikleri gozlenmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 100’{iniin (%8,61) sosyal medya olarak Facebook kullandigi, 677’ sinin
(%58,31) Instagram kullandigi, 337’sinin Twitter veya diger sosyal medyay1 kullandiklari, 47’sinin
(4,05) ise sosyal medya kullanmadig1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda katilimcilarin ¢ogunlugunun
sosyal medya olarak Instagram kullandig1 gozlenmektedir.

Katilimcilarin, 6grenme sorumlulugu diizeyinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini
test etmek amaciyla yapilan ‘Bagimsiz Grup t-testi’sonuglari tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugu Diizeyinin Cinsiyet Degiskenine Gore Analizi

Bagimh Degisken Gruplar N O S Sd t p
Kadin 510 1264 216 .856 518 0.00

Ogrenme Sorumlulugu
Erkek 651 1197 225 880 5.20
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Tablo 5’te goriildiigii gibi 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma bulunmustur. (t=5.18; p<.05). Kadin &grencilerin 6grenme
sorumlulugunun aritmetik ortalamasinin, erkek oOgrencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulara gore kadin &grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyinin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bunun sebebi olarak, kadinlarin aile ortaminda daha
korumaci ve daha fazla sorumluluk sahibi olacak sekilde yetistirilmeleri, bununla birlikte Tiirk
toplumunda kadina ve erkege bicilen rollerin farklilik géstermesi etkili olmus olabilir.

Tablo 6. Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugu Diizeylerinin Farkli Okul Tiirii Degiskenine Gére Tek
Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Farkh Okul Varyansin  Kareler Kareler
Tiirleri S Kaynag Toplamin Sd  Ortalamas1 F p

z
<l

Erdem
Bayazit And. 608 125.0 21.6 Gruplararas1  8602.4 2 4301.2 8.74 .000
Lisesi

Yetenek Lis. 256 122.2 22.4 Gruplarigi 569716.2 1158 492.0
Ticaret Mes. 297 1184 23.2 Toplam 578318.6 1160
Toplam 1161 122.7 22.3

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin okul tiirii degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigi belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknigi
uygulanmis, yapilan analiz sonucunda 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyi okul tiirii degiskenine
gore istatiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir. (F=8.743; P<.05). Bunun nedeni, Anadolu Lisesi
Ogrencilerinin iilke genelinde yapilan merkezi bir sinavdan belirli bir puanin iizerinde puan alan
ogrencilerden olusmasi, Yetenek Lisesi dgrencilerinin ise egitim gordiikleri okullar tarafindan kendi
alanlanyla ilgili 6zel yetenek sinavlartyla segilen 6grencilerden olusmasi olabilir. Farkliligin hangi
gruptan kaynaklandigini belirlemek igin Post-hoc LSD testi uygulanarak sonuclari tablo 5.4’te
verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugu Diizeylerinin Farkli Okul Tiirleri Degiskenine Gore
Farklihgin Hangi Gruplardan Kaynaklandigini Belirlemek Uzere Yapilan Post-Hoc LSD Testi

(D Simf J) Simf Xi- Xj Shx p.
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Yetenek Lisesi 2.684 1.6526 .105
Erdem Bayazit And.Lis.

Ticaret Mes. Lis. 6.544" 1.5702 .000

Erdem Bayazit And. Lis. -2.684 1.6526 .105
Yetenek Lisesi

Ticaret Mes. Lis. 3.860" 1.8916 .042

Erdem Bayazit And. Lis. -6.544" 1.5702 .000
Ticaret Meslek Lis.

Yetenek Lisesi -3.860" 1.8916 .042

Tablo 7’de goriildiigii gibi 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyinin farkli okul tiirleri degiskenine
gore anlaml farklilik gosterip gdstermedigini bulmak amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonrasi kullanilan post-hoc LSD testi sonucunda 6grenme sorumlulugu ve okul tiirleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Tablo 7’ye bakildiginda Anadolu
Lisesinin aritmetik ortalamasimnin Meslek Lisesinin aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgudan yola ¢ikarak Anadolu Lisesi 6grencilerinin 6grenme sorumlulugu diizeyi
Meslek Lisesi dgrencilerinin 6grenme sorumlulugu diizeyinden daha yiiksektir denilebilir. Tablo 7’ye
bakildiginda Yetenek Lisesinin aritmetik ortalamasi Meslek Lisesinin aritmetik ortalamasindan
yiiksektir. Bu bulgudan yola ¢ikarak Yetenek Lisesi 6grencilerinin §grenme sorumlulugu diizeyi Meslek
Lisesi 6grencilerinin 6grenme sorumlulugu diizeyinden daha yiiksektir denilebilir. Bunun nedeni,
Anadolu Lisesi 6grencilerinin iilke genelinde yapilan merkezi bir sinavdan belirli bir puanin tizerinde
puan alan 6grencilerden olugmasi, Yetenek Lisesi 6grencilerinin ise egitim gordiikleri okullar tarafindan
kendi alanlariyla ilgili 6zel yetenek sinavlariyla secilen 6grencilerden olugmasi olabilir.

Tablo 8. Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugu Diizeylerinin Sinif Degiskenine Gore Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari.

_ Varyansmn  Kareler Kareler
Simif N X S Kaynag Toplami: Sd  Ortalamas1 F p
9.smf 317 1218 24.1  Gruplararas1  5579.2 3 1859.7 3.76 0.011
10. simf 346 1242 218  Gruplarici 572739.4 1157 495.0
11.smuf 280 1247 19.6 Toplam 578318.6 1160
12. smuf 218 118.7 233
Total 1161 1226 223

Tablo 8’de goriildiigii gibi 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin simif degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA) teknigi
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uygulanmis, yapilan analiz sonucunda dgrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyleri sinif degiskenine
gore istatiksel olarak anlaml farklilik gostermektedir. (F=3.76; P<.05) Farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigim belirlemek i¢in Post-hoc LSD testi uygulanarak sonuglari tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugu Diizeylerinin simif Degiskenine Gore Farkliligin Hangi
Gruplardan Kaynaklandigini Belirlemek Uzere Yapilan Post-Hoc LSD Testi

(D Simf (J) Stmf Xi- X] Shx p.
10. simuf -2.410 1.7298 164
9. smif 11. siuf -2.920 1.8247 110
12. simf 3.046 1.9576 120
9. siif 2.410 1.7298 164
10. simf 11. simf -.5098 1.7885 776
12. simf 5.456" 1.9239 .005
9. smf 2.920 1.8247 110
11. simf 10. simf .5098 1.7885 776
12. siuf 5.965" 2.0096 .003
9. simf -3.046 1.9576 120
12. simif 10. simf -5.456" 1.9239 .005
11. simf -5.966" 2.0096 .003

Tablo 9’da goriildiigii gibi 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyinin sinif degiskenine gére anlamli
farklilik gdsterip gostermedigini bulmak amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
kullanilan Post-hoc LSD testi sonucunda 6grenme sorumlulugu ve smif degiskeni arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Tablo 9’a bakildiginda 10.siniflarin aritmetik ortalamasinin
12 siniflarin aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan yola ¢ikarak 10. simif
ogrencilerinin 6grenme sorumlulugu diizeyi 12. Sinif 6grencilerinin 6grenme sorumlulugu diizeyinden
daha yiiksektir denilebilir. Tablo 9’a bakildiginda 11.smiflarin aritmetik ortalamasinin 12.smiflarin
aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmistiir. Bu bulgulara bakilarak 11.smif 6grencilerinin
o0grenme sorumlulugu diizeyi 12.smif 6grencilerinin 6grenme sorumlulugu diizeyinden daha yiiksektir
denilebilir. Bunun nedeni, son sinif 6grencilerinin okuldan ¢ok tiniversite giris sinavina odaklanmalari
nedeniyle stres ve kaygi diizeylerinin artmasi olarak gosterilebilir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugu Diizeylerinin Not Ortalamasi Degiskenine Gore Tek

Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Not _ Varyansin  Kareler Kareler

Ortalamas1 N X S Kaynag Toplamn Sd  Ortalamas1 F p
60 ve alt1 277 118.0 22.8 Gruplararas1  14873.3 4 3718.3 7.629 .000
61- 70 aras1 304 120.5 21.2 Gruplarici 563445.3 1156 487.4

71-80 aras1 194 127.2 22.4 Toplam 578318.6 1160

81-90 aras1 168 124.3 225

90 veisti 218 126.3 21.8

Toplam 1161 1226 22.3

Tablo 10°da goriildiigii gibi 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin not ortalamasi degiskenine
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amacryla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknigi

uygulanmis, yapilan analiz sonucunda 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyi not degiskenine gore
istatiksel olarak anlamli farklilik gdstermektedir. (F=7.629; P<.05) Farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigim belirlemek i¢in Post-hoc LSD testi uygulanarak sonuglar tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugu Diizeylerinin Not Ortalamasi Degiskenine Gore
Farklilhigin Hangi Gruplardan Kaynaklandigini Belirlemek Uzere Yapilan Post-Hoc LSD Testi

Sonuglan
Not Ortalamas (i) Not Ortalamas: (j) Xi- }j Shx p
60 ve alt1 61- 70 aras1 -2.533 1.8338 167
71-80 arasi -.2031" 2.0669 .000
81-90 arasi -.3528" 2.1589 .003
90 ve {istii -.3690" 1.9989 .000
61 ve 70 arasi 60 ve alt1 2.533 1.8338 167
71-80 arast -.6697" 2.0287 .001
81-90 aras1 -3.819 2.1224 072
90 ve {istii -.8356" 1.9594 .003
71 ve 80 aras1 60 ve alt1 9.203" 2.0669 .000
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61- 70 arasi 6.670" 2.0287 .001
81-90 aras1 2.850 2.3267 221
90 ve lstii .8341 2.1791 .702
81 ve 90 arasi 60 ve alt1 6.353" 2.1589 .003
61- 70 aras1 3.819 2.1224 072
71-80 arast -2.850 2.3267 221
90 ve lstii -2.016 2.2665 374
90 ve lstii 60 ve alt1 8.369" 1.9989 .000
61- 70 arasi 5.836" 1.9594 .003
71-80 aras1 -.8341 2.1790 .702
81-90 aras1 2.016 2.2665 374

Tablo 11°de goriildiigii gibi 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyinin not ortalamasi degiskenine
gore anlaml farklilik gosterip gdstermedigini bulmak amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonrasi kullanilan Post-hoc LSD testi sonucunda 6grenme sorumlulugu ve not ortalamasi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Tablo 5.8’e bakildiginda 60 ve alt1 not
ortalamalarmin aritmetik ortalamasinin 71-80 arasi, 81-90 arasi, 90 ve {istli not ortalamalarinin aritmetik
ortalamasindan diisiikk oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak 60 ve alti not ortalamasi olan
ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin 71-80 arasi, 81-90 arasi, 90 ve iistii not ortalamasi olan
Ogrencilerin 0grenme sorumlulugu diizeylerinden daha diisiikk oldugu sdylenebilir. Tablo 11°e
bakildiginda 61-70 aras1 not ortalamalarinin aritmetik ortalamasinin 71-80 arasi, 81-90 arasi, 90 ve {istii
not ortalamalarinin aritmetik ortalamalarindan diisiik oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak
71-80 aras1 not ortalamasi olan 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin, 81-90 arasi, 90 ve iistii
not ortalamasi olan 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinden daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Tablo 12. Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugu Diizeylerinin internette Gegirdikleri Zaman
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

internette

_ Varyansin Kareler Kareler
Gegen Zaman N X S Kaynag Toplamn Sd  Ortalamas1 F p
0-1 saat 318 128.3 225 Gruplararas1 39482.4 4 9870.59 21.176 .000
2-3 saat 491 1242 20.2 Gruplarici  538836.3 1156 466.12
4-5 saat 206 1195 20.8 Toplam 578318.7 1160
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Tablo 12°de goriildiigii gibi 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin internette gecirdigi zaman

degiskenine gore farklilik gosterip gdstermedigini belirleyebilmek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) teknigi uygulanmis yapilan analiz sonucunda dgrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyi

internette gecirilen zamana gore istatiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir. (F=21.176; p<.05)
Farklilasmanin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in Post-hoc LSD testi uygulanarak
sonuglari tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugu Diizeylerinin internette gecirdikleri zaman Degiskenine
Gore Farkliligin Hangi Gruplardan Kaynaklandigini Belirlemek Uzere Yapilan Post-Hoc LSD Testi

Sonuglari

Internet Kullanim Internet Kullanim

Konrol (i) Kontrol (j) Xi-Xj ShX P

0-1 saat 2-3 saat 4.101" 1.5540 .008
4-5 saat 8.837" 1.9310 .000
6-7 saat 16.942" 2.9389 .000
8 ve lstii 20.463" 2.6871 .000

2-3 saat 0-1 saat -4.101" 1.5541 .008
4-5 saat 4.736" 1.7922 .008
6-7 saat 12.841" 2.8497 .000
8 ve lstii 16.362" 2.5892 .000

4-5 saat 0-1 saat -8.837" 1.9310 .000
2-3 saat -4.736" 1.7922 .008
6-7 saat 8.106" 3.0714 .008
8 ve lstii 11.626" 2.8315 .000

6-7 0-1 saat -16.942" 2.9389 .000
2-3 saat -12.841" 2.8497 .000

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

79



NPDIy f N
T‘?‘ ,_A!l[ %ﬁ X ‘\* .
2 (”Y: >z , &/’ :
2 L gﬁ-l/l 5
S ., as0SCONgIess

International Syrmposium on Educational Scences

4-5 saat -8.106" 3.0715 .008
8 ve lstii 3.520 3.5952 .328
8 ve tistii 0-1 saat -20.463" 2.6871 .000
2-3 saat -16.362" 2.5892 .000
4-5 saat -11.627" 2.8315 .000
6-7 saat -3.520 3.5952 .328

Tablo 13°de goriildiigii gibi 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyinin internette gegirdikleri zaman
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini bulmak amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonrasi kullanilan post-hoc LSD testi sonucunda 6grenme sorumlulugu ve internette
gecirilen zaman arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Tablo 13’e bakildiginda
0-1 saat internette gegirilen zamanin aritmetik ortalamasi 2-3 saat, 4-5 saat, 6-7 saat, 8 ve {istii saat
internette gegirilen zamandan yiiksek oldugu goriilmistiir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak 0-1 saat internette
zaman geciren Ogrencilerin 2-3 saat, 4-5 saat, 6-7 saat, 8§ ve Ustii saat internette zaman gegiren
ogrencilerden Ogrenme sorumlulugu diizeylerinin daha yiiksek oldugu soOylenebilir. Tablo 13’e
bakildiginda 2-3 saat internette gecirilen zamanin aritmetik ortalamasi, 4-5 saat, 6-7 saat, 8 ve {istii saat
internette gegirilen zamanin aritmetik ortalamasindan yiiksektir. Bu bulgudan yola cikilarak 2-3 saat
internette zaman gegiren Ogrencilerin 4-5 saat, 6-7 saat, 8 ve stii saat internette zaman gegiren
Ogrencilerden 6grenme sorumlulugu diizeylerinin daha yiiksek oldugu séylenebilir. Tablo 13’¢
bakildiginda 4-5 saat internette gegirilen zamanin aritmetik ortalamasi 6-7 saat, 8 ve iistii saat internette
gegirilen zamanin aritmetik ortalamasindan yiiksektir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 4-5 saat internette
zaman gegiren Ogrencilerin 6-7 saat, 8 ve Ustii saat internette zaman gegiren dgrencilerden 6grenme
sorumlulugu diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin internette fazla zaman
gecirmelerinin nedeni, giinliik yasamlarinda aile, okul ve arkadaslar gibi sosyal ortamlarda ortaya ¢ikan
veya ¢ikmast muhtemel olan sorunlardan kagmak istegi olabilir.

Tablo 14. Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugu Diizeylerinin Kullandiklar1 Sosyal Medya Degiskenine
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Kullanilan _ Varyansin  Kareler Kareler

Sosyal Medya N X S Kaynag Toplam Sd Ortalamas1 F p
Facebook 100 123.7 225 Gruplararast 1942.4 3 6475 1.300 .273
Instagram 677 121.8 22.2 Gruplarici  576376.2 1157 498.2

Twitter ve

N . 337 123.3 22.8 Toplam 578318.6 1160
digerleri
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higbiri 47 127.7 205
Toplam 1161 122.6 22.3

Tablo 14’te goriildigi gibi 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin kullandiklar1 sosyal medya
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) teknigi uygulanmis, yapilan analiz sonucunda Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyi
kullandiklari sosyal medya degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir (F=1.300; P>.05).

Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde degiskenlerden elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara yer
verilmis, elde edilen sonuglar ilgili alanyazin kapsaminda tartigilmistir. Farkli okul tiirlerinde 6grenim
goren 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin incelenmesi amaciyla 2018-2019 Giiz yariyilinda
Kahramanmarag Spor Lisesi, Kahramanmaras Giizel Sanatlar Lisesi, Erdem Beyazit Anadolu Lisesi ve
Altingehir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde okuyan 1161 6grencinin katilimiyla gerceklestirilen
ve dgrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin katilimeilarin cinsiyet, 6grenim gordiigii okul tiirt,
sinifi, kullandiklar1 sosyal medya ve kullanim siireleri gibi degiskenlere gore anlamli bir fark olup
olmadiginin incelendigi calismada, lise dgrencilerinin 6grenme sorumlulugu diizeyinin cinsiyet, okul
tiirli, sinif, not ortalamasi ve internette gecirilen zaman degiskenlerine gore istatiksel olarak anlamli
farkhilastig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin &grenme sorumlulugu diizeylerinin kullandiklar1 sosyal
medya degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi goriilmiistiir. Lise Ogrencilerinin 6grenme
sorumlulugu diizeyinin cinsiyet degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilagtig: tespit edilmistir.
Bu bulguya gore, kadin 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyinin erkek 6grencilerin 6grenme
sorumlulugu diizeyinden daha yiiksek oldugu sOylenebilir. Bunun sebebi olarak, kadinlarin aile
ortaminda daha korumaci ve daha fazla sorumluluk sahibi olacak sekilde yetistirilmeleri, bununla
birlikte Tiirk toplumunda kadna ve erkege bigilen rollerin farklilik gdstermesi etkili olmus olabilir.
Yesil’in (2013,1230) “Ortadgretim Ogrencilerinin Okul Ogrenmelerindeki Ogrenme Sorumluluklarini
Yerine Getirme Diizeyleri” adli arastirmasmin sonucu bu arastirma sonuglartyla benzerlik
gostermektedir. Adi gegen calismaya gore 6grenme sorumluluklarini yerine getirme diizeylerine iliskin
kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore anlamli bir farkla daha iyi durumda oldugu sonucuna ulagmus,
Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore duygusal olarak okula ve 6gretmene karsi daha bagimli olmalart;
erkek dgrencilerin okul dig1 yasamda yapabilecek daha farkli ugraslarinin bulunmasi; toplumsal yasamda
erkekler i¢in farkli etkinliklerin yapilacagi mekan ve ortamlarin daha fazla olmasi gibi nedenler, kiz
Ogrencileri okul Ogrenmeleri ile ilgili sorumluluklarini yerine getirmeye daha fazla zaman
ayirabilmelerini beraberinde getirmis olabilecegini belirtmistir.

Aladag (2009, 132) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Deger Egitimi
Yaklasimlarinin 6grencilerin Sorumluluk Degerini Kazanma Diizeyine Etkisi” adli bagka bir ¢aligmada,
uygulama sonrasi hem deney hem de kontrol grubunda 6grencilerin sorumluluk 6lgegi son test puanlari
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arasinda cinsiyetlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigini tespit etmis, deney
grubundaki erkek 6grencilerin sorumluluk 6lgegi puan ortalamalar1 66.46 iken, kiz 6grencilerin puan
ortalamalar1 67,43; kontrol grubunda ise erkek 6grencilerin sorumluluk dlgegi puan ortalamalar 61,44
iken, kiz 6grencilerin puan ortalamalar1 61,92 olarak tespit edilmistir. Arastirmada kiz 6grencilerin
sorumluluk diizeyinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Basak, Kingir ve Yasar (2013, 8) tarafindan
yapilan ‘Kadimin Gériinmeyen Emegi: ikinci Vardiya® adli arastirmalarinda, kiz ¢ocuklarmin erkek
cocuklarina gore daha fazla sorumluluk almakta oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger arastirmalarin
sonuclarindan elde edilen bulgular ile bu aragtirmadan elde edilen bulgularin ortiistiigii goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin okul tiirii degiskenine gore istatiksel olarak anlamli
farklilagtigi tespit edilmistir. Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugu Post-hoc LSD testi
sonucunda bulunmustur. Anadolu Lisesi ve Yetenck Lisesinin aritmetik ortalamasi Meslek Lisesinin
aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu gorilmiistir. Bu bulgulara bakilarak, Anadolu Lisesi ve
Yetenek Lisesi 0grencilerinin 6grenme sorumlulugu diizeyi meslek lisesi dgrencilerinin 6grenme
sorumlulugu diizeyinden daha yiiksektir denilebilir. Bunun nedeni, Anadolu Lisesi dgrencilerinin iilke
genelinde yapilan merkezi bir sinavdan belirli bir baraj puanin iizerinde puan alan 6grencilerden
olusmasi, Yetenek Lisesi 6grencilerinin ise egitim gordiikleri okullar tarafindan kendi alanlariyla ilgili
Ozel yetenek sinavlariyla secilen 6grencilerden olugmasi olabilir. Yesil’de (2013, 1232) yapmis oldugu
“Ortadgretim Ogrencilerinin Okul Ogrenmelerindeki Ogrenme Sorumluluklarni Yerine Getirme
Diizeyleri” adli arastirma sonucunda Ogrenim goriilen okul tiiriiniin, Ogrencilerin Ogrenme
sorumluluklarini yerine getirme diizeylerini anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Yesil’in
(2013, 1233) calismasinin sonucu ile bu aragtirmanin sonucu farklilik gostermektedir. Yesil (2013,
1233), 6grenme sorumluluklarini yerine getirme diizeyleri agisindan Meslek Lisesi dgrencilerinin,
Anadolu Lisesi dgrencilerinden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bunun nedeninin ise, Meslek
Lisesi ders programlarinin daha ¢ok uygulama icerikli dersleri icermesi, buna bagl olarak égrencilerin,
o0grenme sorumluluklarinin énemli kismini sinif i¢i uygulamalar ¢er¢evesinde yapmalarina ve bunu bir
aligkanlik haline getirmelerine neden olmus olabilecegini belirtmistir.

Ogrencilerin  6grenme sorumlulugu diizeyinin sinif degiskenine gore istatiksel olarak anlamli
farklilastig1 goriilmiistiir. Farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu Post-hoc LSD testi sonucunda
bulunmusgtur. 10. ve 11.simmiflarin aritmetik ortalamasinin 12.simiflarm aritmetik ortalamasindan yiiksek
oldugu goriilmiistir. Bu bulgulara bakilarak 10.ve 11. Smiflarin 6grenme sorumlulugu diizeyi 12.
Smiflarin 6grenme sorumlulugu diizeyinden daha yiiksektir denilebilir. Bunun nedeni, son smif
ogrencilerinin okuldan ¢ok {iniversite girig sinavina odaklanmalar1 nedeniyle stres ve kaygi diizeylerinin
artmasi olarak gosterilebilir. Yesil’in (2013, 1229) yapmis oldugu aragtirmanin sonucunda Ortadgretim
9. ve 10. sinif 6grencileri, 11. ve 12. sinif 6grencilerine gore 6grenme sorumluluklarini anlaml bir farkla
daha iyi diizeyde yerine getirdikleri sonucuna ulagsmistir. Buna gore, genel olarak 6grencilerin sinif
diizeyi arttikca Ogrenme sorumluluklarini yerine getirme diizeylerinde bir gerilemenin oldugu
sOylenebilecegini belirtmistir. Bu sonug, ¢aligmada ulasilan 6grenme sorumlulugu diizeyinin simif
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degiskenine bagli olarak degismesi sonucu agisindan benzerlik gostermekle birlikte farkliligin
gerceklestigi siiflar bakimindan farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin not ortalamasi degiskenine gore istatiksel olarak
anlamli farklilastig1r goriilmistiir. Farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu Post-hoc LSD testi
sonucunda bulunmustur. 60 ve alt1 not ortalamalarinin aritmetik ortalamasinin 71-80 arasi, 81-90 arasi,
90 ve istii not ortalamalarimin aritmetik ortalamasindan diisiik oldugu bulunmustur. Bu bulgudan yola
cikilarak 60 ve alt1 not ortalamasi olan 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin 71-80 arast, 81-
90 arasi, 90 ve iistii not ortalamas1 olan 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinden diisiik oldugu
sOylenebilir. 61-70 arasi not ortalamalarinin aritmetik ortalamasinin 71-80 arasi, 81-90 arasi, 90 ve {istii
not ortalamalarinin aritmetik ortalamalarindan diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak
71-80 arasi1 not ortalamasi olan 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin, 81-90 arasi, 90 ve tistii
not ortalamast olan dgrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinden daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin internette gegirdigi zaman degiskenine gore istatiksel
olarak anlamli farklilagtig1 goriilmistiir. Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugu Post-hoc LSD
testi sonucunda bulunmustur. 0-1 saat internette gecirilen zamanin aritmetik ortalamasi 2-3 saat, 4-5
saat, 6-7 saat, 8 ve iistil saat internette gecirilen zamandan yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgudan
yola ¢ikilarak 0-1 saat internette zaman gegiren 6grencilerin 2-3 saat, 4-5 saat, 6-7 saat, 8 ve Ustii saat
internette zaman gegiren Ogrencilerden 6grenme sorumlulugu diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. 2-3 saat internette gecirilen zamanin aritmetik ortalamasi, 4-5 saat, 6-7 saat, 8 ve Ustii saat
internette gegirilen zamanin aritmetik ortalamasindan yiiksektir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak 2-3 saat
internette zaman gegiren Ogrencilerin 4-5 saat, 6-7 saat, 8 ve iistii saat internette zaman geciren
ogrencilerden 6grenme sorumlulugu diizeylerinin daha yiiksek oldugu séylenebilir. 4-5 saat internette
gecirilen zamanin aritmetik ortalamasi 6-7 saat, 8 ve Ustil saat internette gegirilen zamanin aritmetik
ortalamasindan yiiksektir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak 4-5 saat internette zaman geciren 6grencilerin
6-7 saat, 8 ve listii saat internette zaman gegiren 6grencilerden 6grenme sorumlulugu diizeylerinin daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin internette fazla zaman gecirmelerinin nedeni, giinliik
yasamlarinda aile, okul ve arkadaslar gibi sosyal ortamlarda ortaya ¢ikan veya ¢ikmasi muhtemel olan
sorunlardan kagmak istegi olabilir. Mengi (2014), sosyal yasam igerisinde kendini degersiz hisseden
cocuklarin bir yere, bir gruba ait olmaya, kendilerini ifade edebilecekleri bir ortama ihtiyag duyduklarini,
sanal ortamda olmak istedikleri kisilige rahatlikla biiriinebildiklerini ve istedikleri gibi iletisim
kurabildiklerini; ¢ocuklarm ve ergenlerin ger¢ek yasamlarinda elde edemedikleri kazanma, basarili
olma, rekabet edebilme duygularini sanal ortamda doyurmaya c¢alismalarinin bagimlilia yol acan
etkenler olarak siralamaktadir.

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu diizeylerinin kullandiklar1 sosyal medya degiskenine gore anlaml
farklilik gostermedigi bulunmustur. Calisma sonucunda en ¢ok kullanilan sosyal medya aracinin
(%58,31) Instagram oldugu tespit edilmistir. Duman’mn (2018, 1632) “Sosyal Medya ve Akademik
Basar1: Inonii Universitesi Ogrencileri Uzerinde Bir Alan Arastirmas1” adli calismasinda, bu ¢alismanin
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sonucuna benzer olarak, 6grencilerin en yiiksek oranda kullandiklar1 sosyal medya araglarinin %94,5 ile
WhatsApp ve %81,6 ile Instagram oldugu sonucuna ulagilmistir.

Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgular iizerinde yapilan tartismalarin sonucuna gore
asagidaki Oneriler siralanmaistir.

e Ogrenme sorumlulugu bilincinin sadece egitim kurumlar1 yolu ile &grencilere
kazandirilmaya calisiimasi1  yeterli  degildir. Ogrenme sorumlulugu bilincinin
kazandirilmasinda aile ve sosyal g¢evrede egitim kurumlarini destekleyecek etkinlikler
yapilabilir.

e Ogrencilerin internette ve sosyal medyada gecirdikleri zaman aileleri tarafindan kontrol
altina alinarak en aza indirgenebilir.

e Ogrencilerin okulda sosyal medya araglarini kullanabilecekleri cep telefonlar1 ve tablet vb.
kullanimlaria okul saatleri siiresinde izin verilmeyebilir.

e Velilere ve 0grencilere sosyal medyanin bilingli kullanilmasi ve gilivenli internet kullanimi
hakkinda egitici seminerler verilebilir.

e Kadin ve erkek oOgrencilerin 6grenme sorumluluklarn Onemsenmekle birlikte erkek
ogrencilerin {izerinde daha c¢ok durulmasi oOnerilebilir. Bu cergevede kubasik 6grenme
etkinlikleri yapilmasi ve kiz ve erkek 6grencilerin dengeli bigcimde katiliminin saglanmasi
yararli olabilir.

e Ogrenme sorumlulugu degerinin kavranilmasi ve artirilmasi amaciyla 6grencilere cesitli
sorumluluklar verilip, bunlar hakkinda doniitler alinabilir.

e Ogrenme sorumluluk diizeyinin arttirilabilmesi amaciyla 6grenme siirecinde dgrencilerin ilgi
alanina giren konularda sinif i¢i degerlendirme yontemlerinden birisi olan portfolyo ve proje
degerlendirme yontemine agirlik verilebilir.

e Ogrenme sorumlulugu diizeyinin arttirilmasi konusunda bask1 ve zorlama ydntemleri yerine
ogrencilerin giidiilenmesini ve motivasyonunu arttirict sinif i¢i etkinliklere yer verilebilir.

e Bu arastirmadakinden farkli bolgelerde ve farkli tiirdeki okullarda 6grenmeye yonelik
sorumluluk diizeyleri hakkinda aragtirmalar yapilabilir.
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COCUK TERBIYESINDE TOPLUMSAL KABULLERIN ETKIiSi: AHMET MiTHAT
EFENDI’NIN TERBIYELiI COCUK ORNEGI

Doc¢.Dr. Nuran Ozliik
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi

Oz

Tiirk Edebiyat tarihinin en iiretken isimlerinden olan Ahmet Mithat Efendi, her yas grubuna hitap eden
eserlerini genis halk kitlelerine ulagtirmak, onlar1 egitmek/aydinlatmak amaciyla kaleme almus,
maksadina erismek i¢in okurunun anlayabilecegi bir dil kullanmistir. Bu hedef kitlenin i¢inde dogal
olarak gocuklar da yer almaktadir. Yazarin egitimci hiiviyetinin bir tezahiirii olarak da karsimiza ¢ikan
cocuklara mahsus yazdig: eserlerden biri 1303 (1886) tarihli Terbiyeli Cocuk’tur. Bir ¢ocugun 24 saat
zarfinda bulundugu ortamlarda nasil davranmasi gerektiginin anlatildigi eser, 19. yiizyilin son
ceyreginde sosyal hayatimizda bir ¢ocugun aile ve bilhassa cemiyet i¢inde terbiyeli sayilma o6l¢iitlerini
belirtmesi, devrin geleneksel yaklagiminin da bir yansimasidir. Bu galisma ile giiniimiizde c¢ocuk
terbiyesinde dikkat edilmesi gereken hususlar {izerinde bildirilen goriiglerin 133 yil 6ncesine ait alaninda
yetkin isimlerden Ahmet Mithat Efendi’ni kitabindakilerle karsilagtirilmasina imkén saglamak, mezk{ir

mevzuda toplumsal kabulleri ve retleri dikkatlere sunmak ve yazarin killiyatin1 tamamlamak
amaglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Ahmet Mithat Efendi, gocuk terbiyesi, egitim, pedagoji.

Ahmet Mithat Efendi, Tiirk edebiyatinin en velut yazarlarindan biri olarak bilinmektedir. Kaleme aldig1
yazilarinda halki egitmek amaci Ahmet Mithat’in Onceligi oldugundan ¢ok cesitli konularda
disiincelerini gerek siireli yayinlarda gerek kitaplarinda okuyuculariyla paylagmistir. Bir yazart yasadigi
donemden/toplumdan soyutlamak eserin yazildigi dénemin sosyal, siyasi, dini, kiiltiirel vb. gercekligini
de gozden ¢ikarma/gdrmezden gelme anlamina gelir. Ciinkii o yazar yetistigi toplumdan beslenmis, dil
unsurlarindan genel gecer kabullerine kadar o cemiyetin iginde belli bir fikri olgunluga ulasmstir.
Ahmet Mithat Efendi, yazilar vasitasiyla ve bilhassa kullandig1 sohbet iislubuyla devrinin okuyucuya
ulasabilen basarili muharrirlerindendir. Hedef kitlesi belli bir yas grubu degil, tabiri caizse 7°den 70°e
kadin, erkek, ¢cocuk herkestir. Bu sebeple kendisine “Yazi1 Makinesi” “Hace-i Evvel” gibi unvanlarin
verildigi herkesin malumudur. Mezkiir eserlerinden biri incelememizin konusu olan ilk mektep
talebeleri i¢in yazilmis Terbiyeli Cocuk’tur.
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1303 (1886) tarihli Terbiyeli Cocuk adli eser, “Cocuklar Kiitiiphanesi” tist bashigi ile yayimlanmistir.
Adindan da anlasilacagi gibi terbiyeli (egitimli, gorgiilii, edepli) bir ¢ocukta bulunmasi gereken
ozelliklerin neler olmasi gerektigini bir gocugun sabah uyanmasindan aksam yatigina kadar; ev, okul,
arkadaslart ile birlikte bulundugu ortamlar, gittigi yerleri agirlikli sekilde “derler, aferin alirlar, ayiptir”
kelimeleri/hiikiimleri etrafinda ele almistir, bu sebeple yazildigr dénemde toplumun kabulleri, retleri
oldukea net bir sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Bir ¢ocugun davraniglari/yapip ettikleri ¢evre tarafindan
takdir ya da tekdire hatta giic kullanimina gdre 6n plana ¢ikarilmistir. Bu da 19. yiizyilin son ¢eyreginde
sosyal yasamimizda bir cocugun aile ve hasseten cemiyet hayatinda terbiyeli kabul edilip edilmeme
kriterlerinin de, geleneksel yaklagiminin da bir gostergesidir. Hele kiz ¢ocuklarinda bu 6lgiitlerin ¢ok
daha katilastigi dikkati cekmektedir.

Ahmet Mithat Efendi’nin ¢izdigi sinirlar icinde terbiyeli ¢ocuk, sabah hane halki ile birlikte kalkar.
Onlardan ne erken ne de gec kalkabilir. Hele herkesten geg kalkarsa bu ¢ocuga tembel hatta arsiz bile
derler.

Miktari ne olursa olsun ayakta yemek yemek ayiptir. Yemek yerken acele eder ve sofranin digina ekmek
kirintilar1 disiiriir, sofranin tizerine yemek dokerse bu pek ayiptir.

Terbiyeli cocuk, giindiiz giyecegi kiyafetin iizerindeki ¢amuru, tozu temizlerlerse “pek biiyiik aferin”
alir. Okulda ¢evresindeki ¢ocuklarla birbirini diirten; onlarin yazilarina, derslerine bakan, konusan
Ogrenciler hicbir sey 6grenemez ve kimseden bir aferin alamazlar. Siifta arkadagini sikdyet etmek icin
“Hoca efendi! Hoca efendi!” diye bagirmak da pek ayiptir.”?

Terbiyeli gocuk, okuldan geldiginde ¢antasini her zamanki yerine koyar. Thtiyaci oldugunda kitaplarinin,
cantasinin yerini sormak pek biiyiik ayiptir. Terbiyeli ¢ocuk, kap1 6niinde, sokakta mahalle cocuklari ile
katiyen oynanamaz, kardesleri veya kendi gibi okullu komsu c¢ocuklar1 varsa avluda ya da bahgede
oynamak konusunda izinlidirler. Ancak bu sirada “soviismek doviismek aglagsmak bagrismak pek
ayiptir.”®

Herkesin oturdugu odadakiler uyanikken ¢ocugun uyumasi da pek biiyiik ayiptir. Terbiyeli bir ¢cocuk,
yatmadan evvel ettigi dua icinde derslerinde ve terbiyesinde herkes tarafindan aferin almak igin
Allah’tan sihhat ve zihin agikligi ister. Bir ¢ocuk kendisinden kiigiige liitufla, biiylige hiirmetle
davrandiginda terbiyeli oldugunu herkese gosterir ve kendini begendirir.

Sabah yataktan kalkip tekrar yatagina girinceye kadar Ahmet Mithat Efendi’nin verdigi tavsiyeleri
yerine getiren ¢ocuk terbiyelidir. Yazar, nasihatlerine uyan ve uymayanlarin karsilagacagi muameleleri
de soyle belirtir: “ Iste terbiyeli ¢ocuk bdyle olur ki onu herkes begenir. Herkes sever. Oyle bir

efendi ¢ocuk biiyiiklerinden her ne rica etmis olsa ricasin1 derhal kabul ederler. Her arzusunu icra

2 Ahmet Mithat, Terbiyeli Cocuk, Kirk Anbar Matbaasi, istanbul, 1303, s. 9.
3Age, s 11.
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eylerler. Boyle olmayip arsiz olan ¢cocuklar1 kimse sevmez. Herkes onlar1 horlar. Kimden bir sey istemis
olsa vermezler. Higbir ricast kabul olunmaz. Higbir arzusu hasil edilmez. Belki daima tekdir ederler.
Déverler bile.”

Terbiyeli ¢ocuk, bir hata islediginde bunu karsisindakilerin gézlerinden, yiiz ifadesinden anlar ve o an
mahcup olur. Kendilerine nasihat edildiginde kusurunu anladigini, bir daha yapmayacagini sdyler ve
ogit icin tesekkiir eder. Bunun aksini yapar, karsilik verirlerse diinyada bundan daha biiyiik bir
terbiyesizlik olamaz.

Terbiyeli ¢ocuk ile bu ¢ocugun kendini g¢evresine kabul ettirmesi arasinda kurulan dogru oranti
mubharririn su ciimleleri ile karsilastirmali sekilde verilmistir: “Hasil-1 kelam diinyada terbiye kadar
cocuklar1 aleme begendirecek hicbir sey olamaz. Bir terbiyeli cocuk ¢irkin bile olsa sakat dahi olsa yine
halk onu terbiyesinden dolay1 ziyadesiyle begenip sever. Ama arsiz yiizsiiz utanmaz arlanmaz olduktan
sonra velev ki kibar evladi olsun velev ki giizel olsun onu higbir kimse sevmeyip herkes kendisinden
istikrah eyler. Giizel huylu giizel terbiyeli olanlar biiyiidiikleri zaman dahi herkesin sevgilisi makbulii
memduhu olurlar ki diinyada dahi bundan biiyiik saadet ve bahtiyarlik olamaz.

Fena huylu edepsizler ise biiyiidiikleri zaman kimsenin sevgilisi dostu olamayip biitiin dmiirlerini horluk
ile hakaret ve rezalet ile gegirirler ki diinyada insan i¢in bundan biiyiik felaket dahi olamaz.”®

Kitabin bu kismina kadar sdylenenler hem erkek hem de kiz ¢ocuklar i¢in gegerli iken, bu boliimden
sonra terbiyenin kiz ¢ocuklara “daha pek ¢ok ziyade” lazim oldugu belirtilmis. Yukaridaki kriterler
daha keskinlestirilmis ve agirlastirilmistir. “Kizlar o kadar terbiyeli ve mahcup olmalidirlar ki onlarin
hicbir kusuru bulunmamalidir. Bazi ufacik kusurlar vardir ki erkeklerde oldugu halde o kadar biiyiik ve
fena goriilmez de kizlarda olunca pek agir ve ¢irkin goriiniirler.”®

Omegin bir kiz ¢ocugunun {istiiniin basimn kirli, pis olmasi erkekler icin de ayiptir ancak kizlar icin
“daha pek ¢ok ziyade ayip ve ¢irkin”dir. “Ciinkii kadinlik saninin birinci icabi temizlik ve siisliiliik olup
stisiine ve temizligine dikkat etmeyen kadin erkeklerin de kadmlarin da menfuru olur.”’

Kiz ¢ocuklar igin top, ¢elik gomak, topag cevirme, ceviz oynak gibi eglenceler/oyunlar ayip sayilir.
Ama kosmak oyunlar1 ayip sayilmaz. Kizlarin asil oyunlar1 bebekler, el ele, kol koladir. Terbiyeli
kizlarin agzindan asla kotii s6z ¢ikmaz. Birakin sdylemeyi erkek cocuklarindan duyacak olsalar
utanmali, duymamak i¢in hemen oradan hizla uzaklasmalidir/kagmalidir. Kiz ¢ocuklari i¢in en ayip olan
sey ise erkek cocuklar ile itisip kakigmaktir, erkek ¢ocuklari ile saka bile etmez, kendisi gibi kizlarla
hanim hanim oynar.

4A.g.e., s 18.
SAg.e.,s. 21-22.
6A.g.e.,s. 23-24.
"Ag.e.,s. 24,

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

89



N LLUSLARARAS] EGITM BLM_ERI
SEMPOZYUMU

International Syrmposium on Educational Scences

dSOSCONQIeSS

Anneleri ile misafirlige ve diigiinlere gitmek kizlarda daha gok goriiliir ve asil terbiyeli kiz ¢ocuklar
buralarda belli olur. Mezkir mekanlardaki tavirlar ile bir annenin ¢ocugu ile 6viinmesi ya da ¢ocugun
hi¢ diinyaya gelmemesini isteme ise yazar tarafindan sdyle dile getirilmistir: “Oyle yerlerde ¢ocuklarin
terbiyeleri valideleri i¢in sayan-1 iftihar olurlar. Eger aksine olarak ¢ocuklar terbiyesizlik ve yaramazlik
ederler ise valideleri o kadar utanirlar ki dyle edepsiz ¢ocuklar1 olacagina hi¢ olmamasini arzu edecek
derecelere varirlar.”®

Ahmet Mithat Efendi, gerek kiz gerek erkek ¢ocuklarinin biiyiik/yetigkin insanlar gibi davranmalarini
ister. Bugiin 8, 10 yasinda olan bu ¢ocuklar 5, 6 sene sonra birer “hanim”, “efendi” olacaklardir. Ancak
bugiin terbiye almadiklar takdirde ileride nasil goriilecekleri “hanim” ve “efendi” kelimelerinin “kar1”
ve “herife” donistiiriilmesi ve yine ¢evreden gelecek kabul ve retler cer¢evesinde ifade edilmistir:
“Fakat bugiin su kiiciik yaslarinda terbiye almazlar ise yarin biiytidiikleri zaman terbiyeli efendiler nazik
hanimlar olamay1p terbiyesiz nadan kaba sevimsiz birer herif ile yine bdyle birer kar1 olurlar ki hi¢bir
kimseden hiirmet ve riayet goremeyip herkes tarafindan hakaret goriirler.”®

Ahmet Mithat, kitabini nasihatlerini dinleyenin faydasinin kendisine, dinlemeyenin zararinin yine
kendisine oldugunu, ileride son pismanligin fayda etmeyecegini sdyleyerek ve “Rabb’imiz Teala
Hazretleri mini mini ¢ocuklara giizel terbiye ihsan buyursun dmin!”*° duasi ile bitirir.

Cocuk yetistirmede onu terbiye etme hususunda ebeveynin yaklasimimin nasil olmasi gerektigi
hususunda ¢ok sayida eser yazilmig, donem dénem bu konuda ¢esitli tartigmalar yaganmis, ana babanin
ya da aile biiyiiklerinin tutumu baskici bulunarak ¢ocuklarla arkadas olma diisiincesi hakim duruma
gelmis, sonrasinda bu rotasyonun mahzurlari iizerinde durulmustur.

Eser 1886 yilinda yazilmissa da, toplumumuz pek ¢cok donemden geg¢mis olsa da giiniimiizde halen bu
uygulamanin siirdiigiine sahit olmaktayiz. Cocuk terbiyesi konusunda herkesin bir diisiincesi, kaliplari,
kurallar, prensipleri, kirmizi ¢izgileri, 6genmislikleri olabilir. Ancak ¢ocuga bazi degerlerin veya
kazandirilmak istenen davraniglarin ¢evre tarafindan ayiplanmamak, hor gériillmemek ya da tam aksi
begenilmek, takdir edilmek, aferin almak hedefli olmasi, ¢ocugun kendi kimlik ve kisilik, bireysel
ozelliklerinin dikkate alinmadan toplumun onaymni alip almamaya odaklandirilmasi ne kadar
isabetli/nereye kadar dogru bir yaklasim/uygulamadir? Tabii ¢ocugun yas gruplan dikkate alindiginda
tamamen bireysel, toplumdan kopuk, c¢evresine yabanci kalmasmin da doguracag sikintilar dikkate
alinarak Ahmet Mithat Efendi’nin {lizerinde durdugu giindelik yasama ait esaslar ¢ercevesinde bunun
cevabini bize verebilecek olan en yetkin kisiler bilhassa pedagoglardir.

8Ag.e.,s. 27.
9A.g.e., s. 30-31.
0 Ag.e.,s. 30-32.
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Ahmet Mithat Efendi’nin Terbiyeli Cocuk adli eserini Osmanli Tiirk¢esinden Latin harflerine aktararak
hem yazarin kiilliyatim tamamlamay1 hem de yukarida verdigimiz 6rneklerle birlikte yazarin ¢ocuk
terbiyesi hakkindaki goriislerinin tamamini okuyucuya sunmay1 amagladik.

Cocuklar Kiitiiphanesi
Terbiyeli Cocuk
Miiptediler igin Kiraat Kitabi
Muharriri
Ahmet Mithat
Istanbul
Kirk Anbar Matbaasinda basilmistir
Sene o1
1303

Terbiyeli Cocuk

Terbiyeli ¢ocuk besbellidir. Yaptigi isler terbiyesini gosterir. Bu islerin nasil seyler oldugunu iste
anlatalim.

Terbiyeli cocuk sabahlar1 hane halki ile beraber kalkar. Onlardan evvel kalkmaz. Zira evin iginde yalniz
kalmis olur. Onlardan sonraya da kalmaz. Ciinkii herkes uyanip kalktigi halde yataktan kalkmayan
¢ocuga tembel derler. Arsiz bile derler.

Yataktan kalkar kalkmaz terbiyeli ¢ocuk goraplarini giyer. Hava soguk ise hirkasini da giyer. Zira sicak
yataktan ¢ikar ¢cikmaz soguk yere basmak fenadir. Viicut sicak iken sabah serinligi ile tisiiyen hasta olur.

Bundan sonra terbiyeli cocuk abdeste gidip elini yiiziinii de yikar. Terbiyeli ¢ocuklarin yiiz silecek
havlusu bagka olur. Digerlerinin havlusuna yiiziinii silmeyip kendi havlusu ile siler ve kendi tarag ile
saglarini tarar.

Familyalar sabahlar erkenden ¢ocuklarina biraz yiyecek verirler. Bu sabah kahvaltisi ne kadar az olsa
velev ki peynir ekmekten ibaret bulunsa onu terbiyeli gocuk ayakta iken yemez. Zira bir elde ekmek
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digerinde katik ayakta yemek pek ayiptir. Ekmek ufaklari suraya buraya dokiiliirler. Hem her tarafi
berbat ederler. Hem de lizerlerine basilir ki giinahtir. Bunun i¢in terbiyeli ¢gocugun 6niine bir peskir serip
tistline bir de tabak koyarlar. Terbiyeli ¢ocuk dahi oraya oturup kahvaltisini eder.

Kahvaltidan sonra terbiyeli cocuk giindiizliik rubasini giyer. Fakat elbisesi {izerinde ¢amur veya toz var
ise onlar1 ve fesini siipiiriip temizler. Pek kii¢lik cocuklarin bu hizmetlerini familyasi halki goriir. Ama
cocuklarin kudreti yeter de bu gibi hizmetlerini kendileri goriirler ise pek biiyiik aferinler alirlar.

Kahvaltt zamanindan mektep zamanina kadar vakti var ise terbiyeli ¢ocuk bir tarafa oturur ve
giiriiltisiizce derslerine bakar. Sayet sabahleyin velileri mektepten dersten kendisine bir sey soracak
olurlar ise sevinerek cevap verir. Clinkii onlarin bu suali kendisinin ileri gitmesi i¢in bir arzu bir gayret
demektir.

Cocugun terbiyelisi asil mektebe gider iken belli olur. Evinden ¢ikarken herkesin ellerini 6per. Yahut
herkese temenna eder. Yolda arsiz ¢ocuklar gibi suraya buraya bagvurmaz. Diikkanlarin 6niinde durup
lizumsuz temasalar etmez. Yolda mektep arkadaglarini gorse onlarla itisip arsizlik eylemez. Biiyiik
adamlar gibi yoluna gider. Mektebine vardigi zaman yalniz kendi yerine oturup kendi isleriyle mesgul
olur.

Ciinkii sag ve sol tarafinda bulunan ¢ocuklar ile diirtismek ve onlarin derslerine ve yazilarina bakmak
ve lakirdi etmek beyhude vakit kaybeylemektir. Vaktini boyle beyhude zayi eden sakirtler higbir sey
ogrenemezler. Kimseden bir aferin alamazlar.

Mektepte gocuklar icin kusluk yemek rahat etmek ve oynamak zamani da vardir. Terbiyeli ¢cocuk
kuslugunu yer iken kimsenin yemegine karigmaz. Nesi var ise kendi kendisine yer. Cocuk asil bu
istirahat zamaninda oynar ve eglenir. Fakat oyun ve eglence igine arsizlik katmaz. Kimseyi aglatmaz.
Kendisi de aglamaz.

Oyun ve eglence zamaninda ¢ocuklarin hangisi terbiyeli ve hangisi arsiz oldugu pek asikar goriliir.
Clinkii en serbest bulunduklar1 zaman bu zamandir.

Terbiyeli cocuk arkadaglar ile soviismek doviismek soyle dursun kimseye fena ve aci bir lakirdr bile
sOylemez.

Mektepte bulundugu miiddet terbiyeli ¢ocuk kimsenin kalemlerini kdgitlarini kitaplarini karigtirmaz.
Bunlar yirtmaz. Kirmaz. Kendi esyasini dahi pisletip kirletmez. Her seyi temiz tutar. Hangi ¢ocugun
esyasi yirtilmis ve murdar olmus ise biliniz ki o ¢ocuk terbiyesizdir.

Arkadaslarinin kabahatlerini hoca efendiye haber vermek iyi bir sey degildir.
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Ciinkii hocalar muallimler her ¢ocugun ne yaptigini kendileri goriirler. Arkadaslarindan sikayet i¢in dahi
her zaman “Hoca efendi! Hoca efendi!” diye bagirmak da pek ayiptir. Terbiyeli ¢ocuk arkadaglarn ile
mesgul olmaz ki onlardan sikayete mecbur olsun. Yalniz kendi isleri ile mesgul olur.

Mektepten ¢ikildig1 zaman terbiyeli cocuk hanesine yine uslu akilli gider. Hane halkinin ellerini 6per ki
boyle el 6pmek veyahut temenna etmek ¢ocuklarin selam vermesi demektir.

Mektepten getirdigi cantasini her zaman astig1 veyahut koydugu yere koyar. Aksam derse bakmak veya
ertesi giin mektebe gitmek igin “Kitaplarim nerede? Cantam nerede?” diye suna buna sormak pek biiyiik
ayiptir.

Mektepten geldikten sonra aksama kadar ¢ocugun bir hayli vakti vardir. Eger hanesinde velilerinin
kendisine gordiirecekleri hizmetleri var ise o isleri goriir. Isi yok ise bahcesinde gezer. Oynar. Fakat
terbiyeli gocuk kap1 oniine sokaga ¢ikip da mahalle ¢ocuklart ile asla oynamaz.

Eger karindaslar1 veyahut kendisi gibi mektepli komsu ¢ocuklar1 var ise havlisinde veyahut bahgesinde
onlarla beraber oynamaya mezundur. Lakin bu oyunlarda eglencelerde dahi séviismek doviismek
aglagmak bagrismak pek ayiptir.

Bir sey daha vardir ki uslu ve terbiyeli olan ¢ocugu herkese gosterir ve begendirir. O da gocugun
karindaglar1 ve arkadaglari ile olan muamelesidir. Terbiyeli cocuk kendisinden kiiciik olanlara daima
lituf ile muamele eder. Onlar1 muhafaza eyler. Kendisinden biiylik olanlara dahi daima hiirmetle
muamele eder. Onlarin hatirlarini sayar.

Aksam olup da hanesi igine ¢ekilmek lazim geldigi zaman terbiyeli ¢ocuk giindiizliik rubasini ¢ikarir.
Bunlar tozlu veya ¢amurlu olacaklarindan onlar1 temiz yerlere ativermez. Zira ¢amurlu seyler
birakildiklar yerleri berbat ederler. Bunun i¢in terbiyeli ¢ocuk onlar1 bir yere asar. Camuru kurusun da
ertesi sabah temizlesin diye.

Aksamlar1 familya i¢inde taam edilinceye kadar ¢cocugun velileri kendisine her ne is buyururlar ise
sevinerek nezaketle o hizmetleri goriir. Kendisine bir sey sorarlar ise giiler yiiz ile cevap verir. Misafir
var ise en biiyiik hiirmet ve riayeti de ona eder.

Aksamlar1 hanesinde misafir ¢ocuklar var ise terbiyeli ¢ocuk daima onlar ile beraber bulunur. Onlarin
mektebini derslerini sorar. Kendileriyle patirt1 giiriiltii etmeksizin karindasgasina konusup oynar.

Cocugun terbiyelisi bir de sofrada belli olur. Sofrada aggozliiliik etmek gayet ayiptir. Eger Oniine tabak
koymuslar ise gocuk velileri tarafindan o tabagin i¢ine konulan yemege kanaat eder. “Daha ister misin?”’
diye sorarlar ise daha isteyebilirler. Fakat her halde yiyecegi kadar ister. Tabagina koydurup da yiyemez
ise beyhude aggdzliiliik etmis olur.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

93



N LLUSLARARAS] EGITM BLM_ERI
SEMPOZYUMU

International Syrmposium on Educational Scences

dSOSCONQIeSS

Cocugun Oniine tabak koymamiglar da herkes sahandan yemekte ise terbiyeli ¢ocuk elini daima kendi
Oniine uzatir. Bagkalarinin oniine el uzatmaz.

Terbiyeli cocuk yemekte hi¢ acele etmez. Acele ile sofranin digina ekmek pargalar diisiirmek ayip
oldugu gibi sofra ilizerine yemekten dokmek damlatmak da pek ayiptir. Aheste yemek yer ise hem giizel
giizel karnin1 doyurmus olur hem de hi¢bir kusur etmemis sayilir.

Sofradan kalktig1 zaman el yikamak pek biiyiik sarttir. Terbiyeli ¢ocuk ellerini yikayincaya kadar yaglh
ellerini higbir yere slirmez. Kendi iistiine basina da siirmez. Fakat el yikamakta hi¢ acele etmez. Evvela
biiyiikler ellerini yikarlar. Sonra sira kendisine gelince ya onlar veyahut kendi kendisine kendi ellerini
de yikar.

Taamdan sonra terbiyeli ¢cocuk velilerinin yaninda oturmaz. Uyku zamanina kadar vakti varsa biraz
dersine bakar. Yahut oda i¢inde oynayacak oyuncaklar1 var ise onlar ile oynamak dahi ayip degildir.
Ama bu oyuncaklar giiriiltiilii patirtili seyler olmamalidir.

Cocuklarin uyku zaman biiyiiklerden evvel gelir. Onlardan evvel uyuyabilir. Fakat her halde uyumasi
icin velileri kendisine ruhsat vermelidir. Herkesin oturdugu odada herkes uyanik iken ¢cocugun uyumast
pek biiyiik ayiptir.

Velileri uyku i¢in ruhsat verdikleri zaman gocuk tekrar hepsinin ellerini 6per ve yataga girmezden evvel
abdesthaneye c¢ikar.

Heladan ¢ikip da yatagi igine girince uykuya varmazdan evvel su duay1 okur:

“Yarab! Herkes icin iyilikler ihsan eyle. Bahusus Padisahimiz Efendimiz Hazretlerine sihhatler
afiyetlere ver. Analarimizin babalarimizin goniillerini hos tut. Geginmek i¢in hicbir kimseye ve bize
sikint1 ¢ektirme. Hocalarimizin bizi terbiye ve talim etmeleri ecrini ver. Bana dahi sihhat ve zihin
aciklig1 ihsan eyle. Ta ki derslerimde ve terbiyemde herkes tarafindan aferin alayim”

Iste terbiyeli cocuk bdyle olur ki onu herkes begenir. Herkes sever. Oyle bir efendi ¢ocuk biiyiiklerinden
her ne rica etmis olsa ricasint derhal kabul ederler. Her arzusunu icra eylerler. Boyle olmayip arsiz olan
cocuklar1 kimse sevmez. Herkes onlar1 horlar. Kimden bir sey istemis olsa vermezler. Higbir ricasi kabul
olunmaz. Higbir arzusu hasil edilmez. Belki daima tekdir ederler. Déverler bile.

Akilli olan ¢ocuklar bu s6zlerimizi hatirlarindan ¢ikarmazlar. Daima dedigimiz gibi hareket ederler.

Bir ¢ocugun fakir evladi olmasi asla ayip degildir. Hak Teala Hazretleri baz1 kimseleri zengin yaratir
bazilarini fakir. Herkes kismeti kadar seye nail olur.

Lakin bir cocugun terbiyesiz edepsiz olmasi pek ayiptir. Hatta arsiz ¢ocuk kibar evladi olsa bile yine
hicbir kimsenin yaninda kadri itibar1 olamaz.
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Ama uslu akilli terbiyeli nazik olan bir ¢ocuk fakir evladi olsa yine herkesin yaninda itibar1 hiirmeti
ziyade olur.

Size edip cocuk ile edepsiz ¢ocugun bir farkini daha sdyleyelim mi? Edip olan ¢ocuk sayet bir kusur
edecek olsa etrafinda bulunanlarin o kusur i¢in kendilerini ayipladiklarini daha go6zlerinden
¢ehrelerinden anlar. O saat mahcup olur.

Edepsiz olanlar ise kendi kusurlarin1 boyle cargabuk anlayamadiktan baska kusurlari kendilerine
sOylenecek bile olsa kabul etmezler. O kusuru tashih eylemezler.

Akil olan efendiler ise kendilerine bir nasihat verildigi zaman hi¢ karsilik vermezler. Belki kendisine
nasihat verenlere tesekkiirler ederler. “Efendim! Kusurumu ben de anladim. Bir daha yapmam. Bu
nasihati verdiginiz i¢in tesekkiirler ederim” derler.

Boyle nasihati arsizlara verecek olsalar boyle sevinmek ve tesekkiir etmek soyle dursun karsilik bile
verirler ki diinyada bundan daha biiyiik terbiyesizlik olamaz.

Hasil-1 kelam diinyada terbiye kadar ¢ocuklari dleme begendirecek hicbir sey olamaz. Bir terbiyeli cocuk
cirkin bile olsa sakat dahi olsa yine halk onu terbiyesinden dolay1 ziyadesiyle begenip sever. Ama arsiz
yiizsiiz utanmaz arlanmaz olduktan sonra velev ki kibar evladi olsun velev ki giizel olsun onu higbir
kimse sevmeyip herkes kendisinden istikrah eyler. Giizel huylu giizel terbiyeli olanlar biiyiidiikleri
zaman dahi herkesin sevgilisi makbulii memduhu olurlar ki diinyada dahi bundan biiyiik saadet ve
bahtiyarlik olamaz.

Fena huylu edepsizler ise bityiidiikleri zaman kimsenin sevgilisi dostu olamayip biitiin miirlerini horluk
ile hakaret ve rezalet ile gecirirler ki diinyada insan i¢in bundan biiyiik felaket dahi olamaz.

Buraya kadar halini gosterdigimiz terbiyeli cocuk kiz olsun erkek olsun hep birdir. Ama bundan sonra
kiz gocugunun terbiyelisi nasil olacagini gormek lazim gelirse goziimiizli daha dikkatli agmaliyiz. Zira
terbiye erkek cocuklara ne kadar lazim ise kiz cocuklara onlardan daha pek ¢ok ziyade lazimdir.

Kizlar o kadar terbiyeli ve mahcup olmalidirlar ki onlarin hi¢bir kusuru bulunmamalidir. Baz1 ufacik
kusurlar vardir ki erkeklerde oldugu hélde o kadar biiyiik ve fena goriilmez de kizlarda olunca pek agir
ve ¢irkin goriiniirler.

Mesela iistii basi pis murdar olmak erkekler i¢in de ayip oldugu halde kizlar i¢in daha pek ¢ok ziyade
ayip ve c¢irkin bir haldir. Ciinkii kadinlik saninin birinci icabi temizlik ve siisliilik olup siisiine ve
temizligine dikkat etmeyen kadin erkeklerin de kadinlarin da menfuru olur.

Oyun oynamak hususunda kizlarin erkeklerden pek biiyiik bir fark: vardir. Topag ¢cevirmek ¢elik comak
ve top ve ceviz oynamak gibi seyler kizlar icin ayip sayilirlar.
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Ama kosmak oyunlari o kadar ayip sayilmaz. Asil kizlarin oyunlar el ele kol kola gibi oyunlar ile bir
de bebeklerdir. Tuhafc1 diikkanlarinda ne kadar bebekler ve yemek takimi ve koskler ve bahgeler gibi
oyuncaklar goriir iseniz hep kizlar i¢indir.

Terbiyeli ve maharetli olan kizlar kendi bebeklerine esvaplar bigerler. Dikerler. Bebeklerini giydirirler.
Kusatirlar. Bunun i¢in dahi valideleri kendilerine igne iplik ile kumas ve bez parcalar verir.

Boyle bebeklerini siislemek ile oynayan kizlar dikis dikmeye dahi ellerini alistirmis olunurlar ki bunun
faidesi pek ¢oktur. Zira bebeklerini giydirip kusatabilen hanimlar ileride elbette kendilerini de giydirip
kusatabilirler.

Terbiyeli ¢ocuklarin agzindan asla fena lakirdi ¢ikmaz ya? Hele kizlarin agzindan fena lakirdi hig
cikmaz. Kendileri pis lakirdi sylemek soyle dursun baskalarindan ve erkek ¢cocuklardan bir fena lakirdi
isitecek bile olsalar kizlar utanmalidirlar. O lakirdilar isitmemek i¢in sdylenen yerden derhal savusup
kagmalidirlar.

Valideleriyle beraber misafirlige ve diigiinlere gitmek kizlara erkeklerden ziyade vaki olur asil terbiyeli
kizlar dahi iste buralarda belli olur. Oyle yerlerde ¢ocuklarin terbiyeleri valideleri icin sayan-1 iftihar
olurlar. Eger aksine olarak ¢ocuklar terbiyesizlik ve yaramazlik ederler ise valideleri o kadar utanirlar
ki O0yle edepsiz ¢ocuklari olacagina hi¢ olmamasini arzu edecek derecelere varirlar.

Misafirlikte diigiinlerde ¢ocuklarin daima valideleri yaninda oturmalari lazim gelmez. Zira biiyiikler
konustuklar1 zaman bazi lakirdilar ederler ki kiiciik kizlar onlar1 isitmeleri uyamaz. Fakat valideleri
“Kizim surada yanimda otur” der ise uslu uslu oturmali. Eger disariya ¢ikip oynamalarini emreder ise
¢ikmali ama oynamak hususunda pek ihtiyatli davranmali. Adeta hi¢ oynamayip da temasaya sayan olan
seyleri seyrederek biiyiik hanimlar gibi bulunsa daha terbiyelilik etmis olur. Diigiinlerde misafirliklerde
validesinden seker veyahut muhallebi falan gibi seyler istemek terbiyeli hanim kizlara yakismaz. Bu hal
pek cirkin bir arsizliktir. Ama validesi kendiliginden bunlar alir ise tesekkiir ederek kabul eder. O halde
dahi bu gibi seyleri yedikten sonra derhal ellerini yikar. Tatli seyleri kimsenin {istiine basina
stirmeyecegi gibi hele kendi iistiine bagina hi¢ slirmez.

Kiz ¢ocuklar i¢in en biiyiik ay1p olan sey erkek cocuklar ile itismektir. Terbiyeli kizlar erkekler ile itisip
soviigmek soyle dursun onlar ile oynasip saka bile etmezler. Kendileri gibi kizlar ile hanim hanim
oynarlar.

Hasili erkek olsun kiz olsun size uslu ve terbiyeli ¢ocuklarin asil nasil olacaklarini daha asikar tarif
edelim mi? Erkek cocuklar biiyiik adamlar ve kizlar dahi biiylik kadinlar gibi olurlar. Biiyiikler birbirine
nasil riayet ve hiirmet ederek eglencelerini dahi nasil uslu akilli icra ederler ise kiigiikler dahi onlardan
ibret alarak dyle yaparlar.
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Zira bugiin sekiz on yasinda olan erkeklere kizlara “cocuk” denilir ise yarin bes alt1 sene sonra bunlar
dahi birer hanmim birer efendi olacaklardir. Fakat bugiin su kii¢lik yaslarinda terbiye almazlar ise yarin
biiytidiikleri zaman terbiyeli efendiler nazik hanimlar olamayip terbiyesiz nadan kaba sevimsiz birer
herif ile yine bdyle birer kar olurlar ki hi¢bir kimseden hiirmet ve riayet goremeyip herkes tarafindan
hakaret goriirler.

Iste size ala bir nasihat. Bu nasihati kabul eder iseniz faidesi sizedir. Kabul etmeyecek oldugunuz halde
zarar1 yine sizedir.

Nasihat kabul etmeyip de arsizlig1 kendisine tabiat edinen zavallilar biyiidiikleri zaman pek nadim ve
bin pisman olurlar ise de o zaman is isten gegmis olur. Nedametin pismanligin da faidesi goriilemez.

Rabb’imiz Teala Hazretleri mini mini ¢ocuklara giizel terbiye ihsan buyursun amin!
Temmet
Kaynakca

Ahmet Mithat, Terbiyeli Cocuk, Kirk Anbar Matbaasu, Istanbul, 1303.
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LiSE OGRENCILERININ AIDS/HIV iLE iLGILi BiLGIi DUZEYLERI
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Oz

Bu caligmanin amaci ergenlik yillarina tekabiil eden lise diizeyinde bulunan genclerin AIDS ile ilgili
bilgi dizeylerini 6lgmektir. Bu dogrultuda tarama yonteminin kullanildigi arastirma, Erzurum il
merkezindeki bir lisedeki 14-17 yas grubundaki 200 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 102’si
bayan, 98’1 ise erkeklerden olugsmaktadir. Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan AIDS ile
ilgili bilgi Olgebilecek nitelikte dogru-yanlis tlirlinde hazirlanmis 16 maddelik bir anket formu
kullanilmistir. Anketteki ifadelerin uygunlugu icin alandaki uzmanlarin goriislerine basvurulmustur.
Elde edilen veriler SPSS 16.0 paket programina yiiklenerek betimsel istatistik teknikleri ve bagimsiz
orneklem t-testi ile analiz edilip tablolar halinde sunulmus ve yorumlar1 yapilmistir. Elde edilen
sonuglara gore lise 0grencilerinin AIDS konusunda bilgi eksikliklerine sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica cinsiyet yoniinden de anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Lise 6grencileri, AIDS, Bilgi diizeyleri

HIGH SCHOOL STUDENTS’ KNOWLEDGE LEVELS ABOUT AIDS / HIV

Abstract

The aim of this study was to measure the knowledge levels of teenagers about AIDS. This study was
carried out with 200 students aged 14-17 years in a high school in Erzurum. 102 of the students are
female and 98 of them are male. As a data collection tool, a 16-item questionnaire which was prepared
by the researchers as true-false type was used. The opinions of the experts in the field were consulted
for the suitability of the statements in the questionnaire. The data were analyzed by using SPSS 16.0
package program with descriptive statistical techniques and independent sample t-test. According to
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the results, it is seen that high school students have a lack of knowledge about AIDS. There was also
no significant difference in terms of gender.

Key Words: High school students, AIDS, Knowledge levels
Giris

AIDS hastalig1 ve bu hastaliga sebep olan HIV viriisii gliniimiiziin en énemli saglik problemlerinden
biridir. Bu hastalik, "HIV" (Human Immunodeficiency Viriis) olarak adlandirilan bir viriisiin, insanda
bagisiklik sistemini ¢okerterek viicudun normalde direng gosterdigi birgok hastaliga kars1 korumasiz
kalmas1 ve ortalama 12 yil igerisinde bu hastaliklardan birinin ortaya ¢ikmasi ile 6liimle sonuglanan bir
hastaliktir (Korkmaz, 2001). Adi Ingilizce isminin bas harfleri ile olusturulan AIDS (Acquired Immun
Deficiency Syndrome=Kazanilmis Immiin Yetmezlik Sendromu) bugiin igin kesin tedavisi
bulunamamis, 6liimciil, ilkemizin de oncelikli ve 6nemli saglik sorunlarindan birisi olan bir hastaliktir
(Donmez Simsek, 2007). Diinyadaki bir¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de bu hastaliga yakalanan
bireylerin sayisi giin gegtikce artmaktadir (Aral, 1999; Baser, 1999; Nwokocha ve Nwakoby, 2002;
Ozakinci, 1999). Ayrica hastalifin yayilmasi sosyal, kiiltiirel, politik farkliliklara bakmaksizin biitiin
iilkelerde goriilmekte ve cok hizli olmaktadir (Yildirmak ve Fisgin, 2016). Ulkemizde AIDS'in ilk tanist
1985 yilinda yapilmis ve yayilmasi giderek artmistir ve AIDS vakalarinin yaslara goére dagilimi
incelendiginde, hastalarin ¢ogunun geng yaglardaki kisiler oldugu goriilmektedir (Gokengin, 2018).
Hastaligin kulugka (incubation) siiresinin 10-12 yila kadar siirmesi da pek ¢ok hastanin viriisii ergenlik
doneminde almis oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalardan 15-24 yas grubunun &liim
nedenleri arasinda AIDS nedeniyle 6liimlerin 6nemli yer tuttugu goriillmektedir (Cok, 1998). Bu yilizden
ilgili konunun geng niifus agisindan ele alinmasi 6nemli goriilmektedir.

Ozellikle geng bireyleri AIDS ile karsilastiran en &nemli neden bilgi eksikligidir. Arastirmalar,
bireylerin HIV/AIDS, bulagma ve korunma yollar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, sahip
olduklar1 bilgileri de medya kanaliyla edindiklerini ortaya koymaktadir (Brook, 1999; Icli ve Yalgin,
2002; Nwokocha ve Nwakoby, 2002). Bu nedenle koruyucu ve 6nleyici ¢alismalara giderek daha fazla
onem verilmelidir (Martich ve Abbruzzese, 2000). AIDS hakkinda yeterli bilgilere sahip olmak ve ergen
ve genglerin yiiksek riskli davraniglardan kaginmasi ¢ok onemlidir. Ayni zamanda bilgi diizeyini
yiikseltmek risk davraniglarini da azaltmaktadir. Bu tiir egitimlerin ve Onleyici caligmalarin
yapilabilecegi en uygun ortam okullardir. Lise yillar1 ise ergenligin baglangicini igeren donemi
kapsamaktadir. Ergenlik, cinselligin gelistigi en hizli oldugu dénem oldugundan, HIV/AIDS agisindan
da en riskli donem olarak kabul edilmektedir (Ozcebe, Akin ve Aslan, 2004; Rotheram-Borus, O’Keefe,
Kracker ve Foo, 2000; St. Lawrence, Crosby, Brasfield ve O’Bannon, 2002). Bireylere HIV/AIDS’e
iligkin egitimin bu yaslarda verilmeye baglanmasi gerekmektedir. Erken yaslarda verilen egitim,
bireylerin HIV/AIDS’e kars1 kendilerini korumalar i¢in ¢ok daha etkili olmaktadir (Kiragu, 2007).
Bir¢ok iilkede AIDS egitimi ilkogretimden itibaren 6gretimin her diizeyinde baslatilmistir (Sigelman&
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Others, 1996; Zeren ve Ergene, 2008). Bu calismanin amaci ergenlik yillarina tekabiil eden lise
diizeyinde bulunan genglerin AIDS ile ilgili bilgi diizeylerini 6l¢mektir.

Yontem

Bu ¢aligmada tarama yontemi kullanilmistir.

Orneklem

Bu aragtirma Erzurum il merkezindeki bir lisedeki 14-17 yas grubundaki 200 6grenci ile yiirtitilmistiir.
Ogrencilerin 102’si bayan, 98°i ise erkeklerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclar ve Veri Analizi

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan AIDS ile ilgili bilgi 6l¢ebilecek nitelikte dogru-yanlis
tiriinde hazirlanmis 16 maddelik bir anket formu kullanilmistir. Anketteki ifadelerin uygunlugu icin
alandaki uzmanlarin goriislerine bagvurulmustur. Elde edilen veriler SPSS 16.0 paket programina
yiiklenerek betimsel istatistik teknikleri ve bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz edilip tablolar halinde
sunulmus ve yorumlar1 yapilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Tablo 1’de lise 6grencilerinin AIDS ile ilgili bilgilerinin sinandig1 anket sorular1 ve bu sorulara vermis
olduklar1 dogru cevap say1 ve yiizdeleri goriilmektedir.

Tablo.1. Lise 6grencilerinin AIDS ile ilgili bilgi diizeyleri

Anket maddeleri f %

1 | AIDS HIV viriisii nedeniyle insanlarda bagisiklik sisteminin 110 55
¢okmesine neden olan bulasici bir hastaliktir.

2 | Viicudun enfeksiyonlara kars1 direncini yok eder ve hastalik 102 51
sonucu oliime sebebiyet verir.

3 | HIV viriisiiniin mutasyona ugrama olasiliginin fazla olmasi, aids 27 13,5
ile miicadeleyi zorlagtirmaktadir.

4 | HIV viriisii kana bulastiktan sonra uzun yillar belirti 62 31
vermeyebilir ve kisi kendini iyi hissedebilir.
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5 | HIV; kan ve kan iirlinlerinin, sperm veya diger cinsel sivilar 13 6,5
tizerinden insandan insana bulagir.

6 | AIDS plasenta ya da siit yoluyla anneden bebegine bulasabilir. 36 18

7 | AIDS 0ksiiriikle, hapsirikla ya da el sikigmak gibi olagan 49 24,5
temaslarla bulasmaz.

8 | Bu viriis oldukca hassastir ve viicut disinda havada ve suda uzun 69 34,5

sire yasayamaz.

9 | HIV viriisii tagiyan birisinin kani, nakil yapildiginda karsidakine 19 9,5
bulasabilir.

10 | Tukiiriik, gbzyas, ter, idrar, digki ile AIDS bulasabilir. 39 19,5

11 | Sivrisinek ve diger boceklerin sokmasi ile AIDS bulasabilir. 57 28,5

12 | Kullanilmig ve dezenfekte edilmemis siringa, igne, cerrahi 20 10

aletler, jilet, makas ile Aids bulasabilir.

13 | AIDS vakalar hakkinda, Tiirkiye'de; giivenilir sayisal bilgi 106 53
edinmek oldukg¢a zordur.

14 | Tiirkiye’ye gelen yabanci turistlerden HIV viriisiiniin bulagma 118 59
ihtimali yiiksektir.

15 | Giinimiizde meydana gelen biyolojik gelismeler sayesinde 100 50

AIDS asist bulunmustur.

16 |HIV/AIDS ile ilgili tedavide meydana gelen gelismeler 108 54
sayesinde, bu viriis ile yasamak miimkiin haldedir.

Tablo 1’den lise 6grencilerinin AIDS konusunda bilgi eksikligine sahip olduklart goriilmiistiir. 16
maddenin sadece 6 maddesinde %50 ve tizeri dogru cevap orani elde edilmistir. Bu sorular AIDS/HIV’
in ne oldugu ile ilgili genel sorulardir. Geri kalan 10 soruda ise dogru cevap oranlar ¢ok diisiiktiir. Bu
sorulara baktigimizda AIDS’in bulagsma yollar ile ilgili sorular oldugu dikkati cekmektedir. Aslinda
HIV/AIDS giindelik temaslarla, ayn1 odada bulunma, ayn1 okulda okuma, ayni havayi soluma gibi
yollarla bulagmaz. HIV saglikli deriden gegmez. Bunun disinda HIV/AIDS el sikisma, deriye dokunma,
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oksama, kucaklama, sosyal oplisme, tlkiiriik, gozyasi, ter, aksirik, oksiiriik, idrar, digki, yiyecekler,
icecekler, catal, kasik, bardak, tabak, telefon vs., tuvalet, dus, musluk, yiizme havuzu, deniz, sauna,
hamam vs. ,sivrisinek ve diger boceklerin sokmasi, ile bulagmaz (Yildirmak ve Figgin, 2016). Ancak bu
caligmadan lise dgrencilerinin HIV virlisiiniin bulagma yollarimi bilmedikleri ya da yanls bildikleri
ortaya c¢cikmaktadir. Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Bir
ilkdgretim okulunda 6grenim goren addlesanlarin HIV/AIDS bilgi diizeyinin 6zellikle bulagsma yollar1
ile ilgili bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu, bununla birlikte hastaliga karsi sosyal 6nyargilarin yaygin
oldugu gosterilmistir (Bulduk, Esin ve Umut, 2006). Yine baska bir ¢alismada &grencilerin konu ile
ilgili bilgi eksikliklerinin oldugunun ve sebebinin ise cinsel saglikla ilgili bilgileri daha ¢ok medyadan
edindikleri belirlenmistir (Pmar ve ark., 2009). Toker (2006) Odemis ilgesinde lise dgrencilerinin AIDS
ile ilgili bilgilerini Slgmiis ve benzer sonuglar bulmustur. Dokuz eyliil tiniversitesi giizel sanatlar
fakiiltesinde bir grup 6grencinin AIDS ile ilgili bilgi ve tutumlarinin degerlendirilmesi ¢calismasinda da
Ogrencilerin bilgi ve tutumlarinin istenilen diizeyde olmadig gortilmistiir (Cetin ve ark. ,1998). Bodur,
Giiler ve Altindis (1995) saglik meslek lisesi son sinif 6grencileri {izerinde yapmis oldugu calismada
AIDS’in tanimi, bulagma yollari, etkeni, korunma yollar1, HIV’in 6zellikleri agisindan yetersiz bilgiye
sahip olduklarmi gdzlemistir. Kaya, vd. (2007) Saglik Yiiksek Okulu Ogrencilerinin HIV/AIDS le Tlgili
Bilgi ve Tutumlarini incelediginde saglik bilimleri 6grencileri olarak diisiiniildiigiinde, bilgi ve AIDS’li
hastalara kars1 tutumlarda olumsuz ve ¢eligkili ifadeler oldugunu dile getirmistir.

Tablo 2°de lise grencilerinin AIDS ile ilgili bilgi diizeylerinin cinsiyet yoniinden analizi bulunmaktadir.

Tablo.2. Lise 6grencilerinin cinsiyete gére AIDS bilgi diizeyleri

N ortalama SS df t p
kiz 102 5,22 1,99
198 0,388 0,698
erkek 98 5,12 1,74

Tablo 2 de goriildiigii gibi kiz ve erkek 6grenciler agisindan AIDS bilgi diizeylerinde bir farklilasma
goriilmemektedir (p>0,05). Bu sonu¢ AIDS konusunun toplumda ki herkes i¢in esit mesafede oldugunu
gostermektedir. Erkek olsun kiz olsun etkilenme oranlar1 benzerdir. Bilgi agisindan bakilacak olursa
hepsi ayni okulun, ayni toplumun Ogrencileri olduklarindan farklilik goriilmemesi beklenilen bir
durumdur. Bu ¢alismay1 destekleyecek calismalar alan yazinda mevcuttur (Uner ve Turan, 2000;
Bulduk, Esin ve Umut, 2006; Pinar ve ark., 2009; Korkmaz, 2001).

Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alisma ergenlik yillarina tekabiil eden lise diizeyinde bulunan genglerin AIDS ile ilgili bilgi
diizeylerini 6lgmek i¢in yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore lise 6grencilerinin AIDS konusunda bilgi
eksikliklerine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica cinsiyet yoniinden de anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bilgi eksikliklerinin en ¢ok AIDS bulagma yollar ile alakali kisimlarda oldugu ortaya
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cikmigtir. Ogrencilerin HIV/AIDS, bulasma ve korunma yollar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, sahip olduklar1 bilgileri de medya kanaliyla edindikleri yapilan ¢alismalardan ortaya
konmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin dogru kaynaklardan bilgi edinmeleri gerekir. Bu yoniiyle okullar
bu konuda énem arz etmektedir. Ogrencilere HIV/AIDS’e iliskin egitimin erken yaslarda verilmeye
baglanmasi gerekmektedir. Erken yaslarda verilen egitim, bireylerin HIV/AIDS’e karst kendilerini
korumalar1 etrafina dogru bilgi verebilmeleri agisindan ¢ok daha etkili olacaktir. Ayrica lisede biyoloji
ders kitaplarinda 6zellikle insan sagligi, bagisiklik sistemi ve viriislerin 6zellikleri kisminda AIDS/HIV
konusuna ayrintili yer verilmelidir. Ayrica okullarin psikolojik danismanlik boliimlerinde okul temelli
HIV/AIDS psiko-egitim  programlarinin programlarm iilke genelinde
yayginlastirilmasinin saglanmasi Onerilebilir. Hizmet oncesi 0gretmenlerin AIDS egitimine yonelik
bilgi ihtiyaclarmin ve bilgi kaynaklarinin incelenmesi ile ilgili bir ¢alismada &gretmenlerin bilgi
eksikligine sahip oldugu ortaya ¢ikmistir (Korkmaz, 2001). Bu nedenle sadece 6grencilerin degil
Ogrencilere ana bilgi kaynagi olarak vazife veren 6gretmenlerinde hizmet dncesi, hizmet ici egitimlerle

gelistirilmesi, bu

ilgili konuda egitilmesi saglanmalidir.
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OGRENME GUCLUGU CEKEN ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA
KAYGISI DUZEYLERININ BELIRLENMESI*

Dr. Ogretim Uyesi Emine Balcr**

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Temel Egitim Boliimii

Oz

Ogrenme giicliigii ¢eken dgrencileri akademik boyutta etkileyen en dnemli becerilerden biri okuma
becerisidir. Okumada yaganan giicliikkler psikolojik problemleri de beraberinde getirmektedir ve
bunlardan biri kaygidir. Okuma sirasinda yasanan yogun kaygi bireyin basarabilecegi diizeyin olduk¢a
altinda bir performans sergilemesine sebep olabilmekte, kaygi diizeyinin yiikselmesiyle birlikte
okumadan kaginma ve diisiik okuma profili gdsterme gibi davraniglara neden olabilmektedir. Bu nedenle
ogrenme giicliigii ceken bireylerin okuma kaygilarinin varliginin ve diizeylerinin belirlenmesi alinacak
egitsel tedbirler agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu amagla, Ankara ilinden alt, orta ve iist sosyo ekonomik
diizeyde bulunan ti¢ ortaokul belirlenmis ve bu okullarda 6grenim goren d6grenme giicliigli Rehberlik
Arastirma Merkezi tarafindan tanilanmig 47 ortaokul 6grencisi ¢alismanin 6rneklemini olusturmustur.
Ogrenme giicliigii ceken ortaokul dgrencilerinin okuma kaygisi diizeyleri Celiktiirk ve Yamag (2015)
tarafindan gelistirilen “Okuma Kaygisi Olcegi” kullanarak belirlenmistir. Elde edilen veriler smif
seviyesi, Ogrenim goriillen okulun sosyoekonomik diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore
karsilastirilarak degerlendirmeler yapilmistir. Kaygi puanlar betimsel analiz teknikleriyle, cinsiyet
degiskine gore farklilagsmas1 T-Testi, sinif diizeyine ve 6grenim gordiikleri okulun sosyo ekonomik
diizeyine gore farklilagsmasi ise ANOVA testleri kullanilarak belirlenmistir. Sonug¢ olarak 6grenme
giicliigli ¢eken ortaokul Ogrencilerinin okuma kaygis1 diizeylerinin orta seviyeye yakin oldugu
gorlilmiistiir. Bu o6grencilerin okuma kaygi diizeyleriyle cinsiyet, smif, 6grenim goriilen okulun
sosyoekonomik diizeyi arasinda bir iligkiye rastlanmamustir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme giicliigii, disleksi, okuma giicliigii, disleksili 6grenci, kaygi,
okuma kaygist.

DETERMINATION OF ANXIiETY LEVELS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS
WITH LEARNING DiFFiCULTIES***
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Abstract

Reading skill is one of the most important skills that affects the students who have learning
disability in the academic dimension. The difficulties in reading can cause psychological
problems and one of them is anxiety. Intensive anxiety during reading can lead to a reading
performance that is less than the individual can achieve and the rise in the level of anxiety can
lead to behaviors such as avoiding reading and low reading profile. Therefore, determining the
existence and level of reading anxiety of individuals with learning disabilities is very important
in terms of the educational measures to be taken. For this purpose, three secondary schools at
lower, middle and upper socioeconomic levels were chosen from Ankara province. Then, all
students who were studying in these schools and were diagnosed with learning disability by the
Guidance Research Center were evaluated and 47 students were reached. The reading anxiety
levels of secondary school students with learning difficulties was determined by using the The
Reading Anxiety Scale developed by Celiktiirk and Yamag (2015). The data obtained were
compared according to the class level, socio-economic level of the school and gender. Anxiety
scores were measured by descriptive analysis techniques, differentiation according to gender
variable was measured by T-Test. ANOVA tests were used for differentiating according to the
class level and the socio-economic level of the school. As a result, it was observed that secondary
school students who have learning difficulties’ reading anxiety levels were close to the middle
level. There was no correlation between the levels of reading anxiety of these students and the
socioeconomic level of the school, gender, and class level.

Key Words: Learning disabilities, dyslexia, reading difficulties, dyslexic students, anxiety,
reading anxiety.
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Giris

Ogrenme giicliigii, sozel ya da yazili dili anlama ya da kullanmayla ilgili siireglerin bir ya da birkaginda
yetersizlikleri olan ve bu yetersizliklere bagli olarak dinleme, konusma, okuma, yazma ya da
matematiksel islem yapma yeteneklerinde goriillen sikintilari kapsamaktadir (IDEA, 2004).
Ogretmenlerin ve velilerin egitim ortaminda siklikla karsilastiklar1 fakat tembellik, ailenin ilgisizligi,
dikkatsizlik vb. durumlarla iliskilendirerek yanlis tespitte bulundugu 6grenme gii¢liigii oldukga fazla
goriilme sikligiyla 6zellikle tizerinde durulmasi gereken bir alandir. Bir 6rnek verilecek olursa; ABD’de
toplum niifusta 6grenme gii¢liigliniin goriilme oran1 %8’dir ve kaba bir hesaplamayla, 25 6grenciden
olusan bir sinifta ortalama 2 6grenci 6grenme giicliigii cekmektedir (National Academies of Sciences,
Engineering, and Medicine, 2015). Bu oran oldukg¢a fazladir ve bu 6grencilerin sorunlarinin tizerine
yapilan yanlis tespitler nedeniyle zamaninda iizerine gidilememektedir

Ogrenme giicliigii ceken birey dinleme, konusma, okuma, yazma ya da matematiksel islem yapma
yetenekleri gibi akademik alanlarda sikinti yasamamakla birlikte, bu alanlardaki yasadiklar1 giigliikler
bazi psikolojik problemleri de beraberinde getirmektedir (Jensen & Breiger, 2005; Lyon, Fletcher &
Barnes, 2003). Psikolojik problemlerin énemli bir drnegi olarak; 6grenme giicliigii olan cocuk ve
yetiskinlerde kaygi durumuna yiiksek oranda rastlanan ¢alismalar mevcuttur (Raghavan, 1997; Deb ve
digerleri, 2001; Cooper, 1997).

Kaygi; kuruntu, gerginlik, endise ve fizyolojik uyarilmay1 igeren hos olmayan duygusal durumdur ve
bireyi biligsel (endiselenme, konuyla ilgisiz seyleri diisiinme), duyussal (gergin olma, bedensel tepkiler
vb.) ve davranigsal (yetersiz g¢aligma becerileri, erteleme, kagimma) boyutlarda etkilemektedir.
Kennedy’e gore (2010) kaygi diizeyi ne ¢ok yiiksek ne de az olmali ve belirli bir diizeyde
dengelenmelidir. Yapilan ¢aligmalar yiliksek diizeyde yasanan kayginin basariy, bilissel performansi ve
0z-diizenlemeyi olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymustur (Freud, 1936; Zeidner, 1998; Zeidner ve
Matthews, 2005).
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Birgok o6grenme giigliigii ¢eken 6grenci, kendindeki giigliigiin ne oldugunu ve 6grenmesini nasil
etkiledigini tam olarak anlamamaktadir. Bu durumu kendi, 6z yetersizligi olarak diisiinmektedir. Bu
yanlis anlamalar, yillarca kendinden sliphe duymaya yol agmakta ve zamanla, okulda, iste ve evdeki
giinliik zorluklariyla yiizlesme konusunda bir giiven eksikligi ve girisime karst kaygi duyma ile
sonug¢lanabilmektedir. Bu durumun aksine giicliiklerinden habersiz, akademik basariy1 gormezden gelen
ve diisiik kayg1 diizeyine sahip dgrencilere de rastlamak miimkiindiir. Ulkemizde yillardir egitimin bir
pargasi olan fakat giicliikleri konusunda son yillarda fark etmis oldugumuz bu 6grencilerin akademik
becerilerinin iistesinden gelmesini saglamak ve onlarda ve ailelerinde yarattig1 psikolojik etkilerden
arindirmak 6nemlidir. Bu anlamda atilacak en dogru adim ise 6nce tarama sonra tanilama ¢aligsmalari
yapmaktir.

Bu 6grenciler sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenler tarafindan yapilan taramalarla zamaninda tespit
edilmeli ve ardindan hem akademik hem psikolojik tanilamalarla giicliiklerinin bir haritasi
cikarilmalidir. Psikolojik olarak yasadigi diisliniilen ve ogrenme giicliigli ile iliskilendirilen kaygi
durumunun gergekten bu Ogrencilerde var olup olmamasi tespit edilmeli ve gerekli miidahalelerin
yapilmasi gerekmektedir.

Alan yazinda kaygi ile ilgili yapilan ¢alismalarin sinav kaygisi, matematik kaygisi, sosyal kaygi ve
bilgisayar kaygis1 gibi konularda yogunlastig1 goriilmektedir. Ozellikle anadili gretimindeki becerilere
iliskin 6grencilerin yasadiklar1 kaygiya iliskin yapilan ¢alismalar cok kisithidir. Ogrenme giicliigii ceken
bireylerin yasadiklar1 en 6nemli problem okuma becerisinde yasanan giicliiklerdir. Okumada yasanan
bu giicliiklerin bireyde okuma kaygisi yaratip yaratmadigina yonelik aragtirmalara ihtiya¢ oldugu ileri
stiriilebilir. Bu nedenle, bu aragtirmanin problemi 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma kaygi
diizeylerini incelemektir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ogrenme giicliigii ¢eken ortaokul dgrencilerin okuma kaygi diizeylerini degerlendirmek amaciyla
hazirlanan bu ¢alismada, nicel arastirma yontemlerinden tarama teknigiyle uygulanmigtir. Calismada,
var olan bir durumu var oldugu sekliyle ortaya koymay1 amacladigindan tarama teknigi tercih edilmistir.
Tarama tekniginde aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde var oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilir. Tarama modelleri, var olan durumu betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 2007).

Cahisma Grubu

Amagl 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilarak olusturulan ¢aligma
grubunu toplam 47 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler Ankara il merkezinden iist, orta ve alt
sosyoekonomik bolgelerden birer okul secilerek belirlenmistir.
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f %
5. Siuf 12 255
6. Simf 14 29.8
Sinif Bilgileri 7. Smuf 11 23.4
8. Simif 10 21.3
Yiiksek 16 34
Orta 16 34
Ogrenim Gériilen Okulun Diisiik 15 31.9
Sosyo Ekonomik Diizeyi
Kiz 23 48.9
Cinsiyet Erkek 24 51.1
Toplam 47 100

Veri Toplama Araclar

Ogrenme giicliigii ¢eken ortaokul dgrencilerinin okuma kaygisi diizeyleri Celiktiirk ve Yamag (2015)
tarafindan gelistirilen “Okuma Kaygis1 Olgegi” ve arastirmanin amacina uygun olarak, arastirmaci
tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullanarak belirlenmistir. Olgek 29 maddeden olusmaktadir.
Maddeler olumsuzdan olumluya dogru ‘1= Higbir zaman, 2= Cok nadiren, 3=Ara sira, 4=Genellikle,
5=Her zaman’ bi¢iminde besli likert tipi dereceleme ile dl¢eklendirilmistir. Olgekten almabilecek
puanlar 29 (minimum) ile 145 (maximum) arasinda degismektedir. Yiiksek puan yiiksek okuma
kaygisini, diisiik puan diisiik okuma kaygisini gostermektedir (Celiktiirk ve Yamag, 2015). Bu ¢alisma
kapsaminda 6l¢egin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmis

ve Olcegin giivenilir oldugu ifade edilmistir (.92 >.70).

Verilerin Toplanmasi

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

109



My - as0Scongress

International Syrmposium on Educational Scences

Verileri toplamak amaciyla okul idaresi ile goriismeler yapilarak gerekli izinler alinmistir. Her okulun
Rehberlik ve Arastirma Servisi ile goriisiilerek, 6grenme giicliigii tanis1 konulmus &grenciler tespit
edilmistir. Uygulama zaman1 6ncesinde okul idaresi tarafindan uygulamanin yapilacagi sinif belirlenmis
ve Ogretmenler bilgilendirilmistir. Uygulama aragtirmacimin 6grencilere agiklamalar yapmasiyla
baglamis ve Ogrencilerin yasadigi okuma giicliikleri nedeniyle her bir soru aragtirmaci tarafindan
okunmus, 6grencilerden her bir maddeyi dikkatle okumalar1 ve 5’den (Her zaman) 1’¢ (Higbir zaman)
dogru kendilerine en uygun isaretlemeyi yapmalar1 istenmigtir. Uygulama her bir 6grenci i¢in ayr1 ayr1
yuriitilmiistiir.

Verilerin Analizi

Ogrenme giicliigii ceken ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilari, cesitli degiskenlere gore incelenirken,
verilerin 6nce parametrik veya non-parametrik olma durumlar1 incelenmistir. Tiim verilerin parametrik
oldugu belirlendikten sonra kaygi puanlarinin cinsiyet degiskine gore farklilagmasi T-Testi, simif
diizeyine ve 6grenim gordiikleri okulun sosyo ekonomik diizeyine gore farklilasmasi ise ANOVA
testleri kullanilarak belirlenmistir. Coklu kategorilerin yer aldigi durumlarda farkin kaynagim
belirlemek i¢in Post-Hoc testleri kullanilmistir. Degerlendirme sonucunda 6grenme giicliigii ¢eken
Ogrencilerin;
1. Okuma kaygis1 diizeyleri

a- Smif seviyesine gore okuma kaygisi diizeyleri

b- Cinsiyete gore okuma kaygisi diizeyleri

c- Ogrenim goriilen okulun sosyoekonomik diizeyine gére okuma kaygisi diizeyine ait bilgilere
ulastlmasgtir.

Bulgular
Arasgtirmanin alt problemlerine ait elde edilen bulgular bu kisimda sirasiyla sunulmustur.
Ogrenme Giicliigii Ceken Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Kaygisi Diizeyleri

Ogrenme giiliigii ceken dgrencilerin okuma kaygisi diizeyine iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’deki
gibidir:

Tablo 2. Ogrenme Giigliigii Ceken Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Kaygisi Diizeyleri

Iliskin Betimsel Istatistikler

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

110



;‘Vl' VE RS\"%‘%\ Ll%mggﬁggmﬁﬂm a s 0 s c u n qre ss

International Syrmposium on Educational Scences

N En En X SS
Diisiik Yiiksek
Ogrenme Giicliigii Ceken 47 37 133 79,44 27,77
Ortaokul Ogrencileri

Tablo 2’deki bulgulardan hareketle, arastirmaya katilan 47 bireyin 6lgekten aldigi toplam puanlarin
ortalamasi 79.44 ve bu puanlara iliskin standart sapmanin 27,77 oldugu tespit edilmistir. Okuma kaygisi
diizeyinin degerlendirmesine gore, 6grenme giicliigii ceken ortaokul dgrencilerinin 6lgekten aldiklart
toplam puanlarin ortalamasi okuma kaygisi diizeylerinin orta seviyeye yakin fakat altma bir seviyede
oldugunu gostermektedir (Ort.: 79.44 < 87).

Ogrenme Giicliigii Ceken Ortaokul Ogrencilerinin Simf Seviyesine Gore Okuma Kaygisi
Diizeyleri

Ogrenme giicliigii ¢eken ortaokul dgrencilerinin okuma kaygisi diizeyleri sinif seviyesine gore tek yonlii
varyans analizi ile ¢dziimlenmis ve bu bulgulara Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrenme Giigliigii Ceken Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Kaygisi Diizeylerinin Sinif
Seviyesine Gore Varyans Analizi Sonuglart

Simif N X S F p
Seviyesi

5. Smuf 12 68,41 22,33 1,692 0,183
6. Smuf 14 74,85 31,64

7. Smuf 11 91,36 20,86

8. Siif 10 86 31,41

Tablo 3 incelendiginde, d6grenme giicligii ¢eken ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarmin smif
seviyesine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (p=0.183> 0.05). Bununla birlikte
kaygi puani ortalamalari sinif seviyesine gore incelenecek olursa, 7. smiflarin ( Ort.: 91) ve 8. simiflarin
( Ort.: 86) aldig1 kaygt puanlar1 ortalama kaygi puaninin (87) istiine ¢ikarak daha yiiksek okuma
kaygisina sahip olduklari goriilmektedir.

Ogrenme Giicliigii Ceken Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetine Gére Okuma Kaygisi Diizeyleri
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Ogrenme giicliigii ¢eken ortaokul grencilerinin okuma kaygi diizeyleri cinsiyete gore t testi ile
¢oziimlenmis ve bu bulgulara Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. Ogrenme Giigliigii Ceken Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Kaygis1 Diizeylerinin Cinsiyetlerine
Gore t testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 23 82,2 27,48 44,99 ,676 ,502
Erkek 24 76,7 28,37

Tablo 4 incelendiginde, 6grenme giicliigli ¢eken ortaokul dgrencilerinin okuma kaygilarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (p=0,502 > 0.05). Bununla birlikte
kayg1 puani ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore incelenecek olursa, kizlarin kaygi puanlarinin ( Ort.:
82,2) erkeklerin kaygi puanlarindan ( Ort.: 76,7) daha yiiksek oldugu goriilmekle beraber her iki
cinsiyette de kaygi puanlar1 ortalamalari ortalamanin (87) altinda kalmastir.

Ogrenme Giicliigii Ceken Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenim Gériilen Okulun Sosyoekonomik
Diizeyine Gore Okuma Kaygis1 Diizeyleri

Ogrenme giicliigii ¢eken ortaokul dgrencilerinin okuma kaygi diizeyleri dgrenim goriilen okulun
sosyoekonomik diizeyine gore tek yonlii varyans analizi ile ¢oziimlenmis ve bu bulgulara Tablo 5°de
yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrenme Giigliigii Ceken Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Kaygisi Diizeylerinin Ogrenim
Goriilen Okulun Sosyoekonomik Diizeyine Gore Varyans Analizi Sonuglart

Okul N X S F p
Yiiksek 16 885 33.94 1,63 206
Orta 16 71 15,09
Diisiik 15 78.8 29,67

Tablo 5‘e gore; 6grenme giicliigii ceken ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarinin 6grenim gordiikleri
okulun sosyoekonomik diizeyine gére anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmektedir (p=0.206> 0.05).
Bununla birlikte kaygi puani ortalamalar sosyoekonomik seviyeye gore incelenecek olursa, yiiksek
sosyoekonomik diizeyde ( Ort.: 88.5) daha yiiksek okuma kayg1 puanlarina rastlanirken, orta ( Ort.: 71)
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ve diistik ( Ort.: 78.8) sosyoekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren ogrencilerin aldigi kaygi
puanlar ortalama kaygi puaninin (87) altinda kalarak daha diisitk okuma kaygisina sahip olduklari
goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogrenme giigliigii olan ortaokul dgrencilerinin okuma kaygi diizeylerini incelemek amaciyla yapilan bu
calismada, ortalamaya yakin fakat altinda bir okuma kayg1 diizeyinin varligina rastlanmistir. Riddick,
Sterling, Farmer ve Morgan (1999) calismalarinda, disleksili iiniversite Ogrencileri ve normal
Ogrencilerin kaygi diizeyleri arasinda fark bulamadiklarmi fakat yazma ¢alismalarinda kaygi
yasadiklarindan bahsetmislerdir. Carroll ve Iles (2006) ise tiniversiteli disleksili 6grencilerin normal
Ogrencilere gore oldukca yiiksek kaygi diizeyine sahip oldugunu belirtmiglerdir. Burada durumu, Meer,
Breznitz ve Katzir (2016) de bahsettikleri sekilde 6zetlemek miimkiindiir; 6grenme giigliigii/disleksi ile
kaygi durumu iligkilendirmistir fakat ¢calismalar kesin bir yargiya varmak i¢in yetersiz kalmaktadir.

Calismaya gore Ogrencilerinin okuma kaygilarinda smif seviyesine goére anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmemistir. Bununla birlikte kaygi puani ortalamalar1 incelendiginde simif seviyesi
arttikca dgrencilerin kaygi diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir. ilkokul ve ortaokulda 6grenim géren
ogrenme giicliigli ceken 6grencilerin akranlarina gore yiliksek seviyede kaygi yasadiklarindan bahseden
caligmalar mevcut olmakla birlikte sinif seviyesine gore kaygi diizeyinin arttigin1 gosteren ¢alismaya
arastirmaci tarafindan rastlanmamistir (Alesi, Rappo ve Pepi, 2014; Mammarella ve digerleri, 2016).
Calismanin sonucu dgrencilerin yaslari arttikca giigliiklerinin farkina vardiklar ve kaygilarinin arttigi
seklinde yorumlanabilir.

Calismada, Ogrencilerinin okuma kaygilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir. Bununla birlikte kaygi puani ortalamalari incelendiginde kizlarin kaygi
puanlariin erkeklerin kaygi puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismaya paralel
olarak; Deniz, Yorganci ve Ozyesil (2009), arastirmalarinda 6grenme giicliigii goriilen kiz cocuklarinin
stirekli kaygi puan ortalamalarini, erkek ¢ocuklarin puan ortalamalarindan anlamlh diizeyde yiiksek
bulmuslardir. Yildiz ve Ceyhan (2016), ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okuma kaygisi diizeyleri
bakimindan kiz ve erkek 6grencilerinin arasinda anlamli bir farklilik olmadigin tespit etmislerdir.

Calismanin bir diger sonucunda ise, 6grenme giicliigii ceken ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarinin
Ogrenim gordiikleri okulun sosyoekonomik diizeyine gore farklilasmadigidir. Bununla birlikte kaygi
puani ortalamalar1 incelendiginde yiiksek sosyoekonomik diizeyde daha yiiksek okuma kaygi puani
ortalamasina rastlanmistir. Ogrenciden beklentilerin artmas ve dgrencinin durumunun farkinda olmasi
gibi durumlarin kayg1 diizeyinde de artisin yagsanmasina neden olabilecegi diigiiniilmektedir.

Kaygi ve 6grenme giigliigii arasindaki iligski konusundaki ¢alismalarin hala arastirma konusu olmasi ve
netlik kazanamamasi nedeniyle, iilkemizde bu alana 151k tutacak ¢aligsmalarin sayisinin artmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte 6grenme giicliigli, kaygi, diisiik benlik algist gibi psikolojik
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etmenlerle yan yana getirilmis ve gozlenmistir. Bu nedenle 6grenme giigliigii ¢eken bireylerin kaygi
diizeylerini olmast gereken seviyede tutabilmek adina, giigliikleriyle bahsedebilecekleri egitim
ortamlarm yaratilmasmin gerektigine inamlmaktadir. Ogrenme giigliigii hakkinda egitimciler, aileler ve
bu giicligii ¢eken bireyler egitilmelidir ve toplumsal farkindaligi arttiracak caligmalara agirlik
verilmelidir.
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E-TWINNING DUNYASINDA TURKIYE

Dr. Ogretim Uyesi Filiz ELMALI
Firat Universitesi
Pakize ACAR

Milli Egitim Bakanhg

Oz

Bu caligmanin amaci binlerce 6gretmenin dahil oldugu eTwinning agini incelemek ve eTwinning aginin
Tiirkiye’deki kullanimini incelemektir. Bu baglamda Tiirkiye tarihinde dnemli bir yer tutan bu sebeple
paylasimlarin yogun olacag: diisiincesiyle 23 Nisan 2018 tarihi temel alinarak etkinlikler incelenmek
tizere se¢ilmistir. Bu tarihte olusturulan toplam 23 etkinlik tek tek incelenmis olup etkinlikler
olusturulurken etkinlik ile ilgili detayli bilginin verilip verilmedigi, katilimc1 sayilari, olusturulan
etkinlikle alakali forum ve dosyalar kisminda bilgi aligverisi ve fotograf paylasimi olup olmadigi,
etkinligin yerinde ya da ¢evrimi¢i olarak yapilmasi hususlari incelenmistir. Elde edilen bulgular
Tiirkiye’deki 6gretmenlerin eTwinnning agimi etkin olarak kullanmadigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: eTwinning, 6gretmenler, teknoloji

Giris

21. yiizyil dijital becerileri hayatin her alaninda teknoloji kullanimini gerekli kilmaktadir. Her gegen giin
teknolojik gelismelerin 6n plana ¢iktig1 diinyada ve Tiirkiye’de bu gelismeler egitim sistemine de
yansimakta, 6grenme Ogretme siirecini etkilemekte, egitime teknolojinin entegre edilmesini kagimilmaz
kilmaktadir. Bu teknoloji entegrasyonlarindan biri de Avrupa’daki okul toplulugu i¢in olusturulmus e-
Twinning faaliyetleridir. Bu ¢aligmada oncelikli olarak e-Twinning portali tanitilmig, akabinde portalin
Tiirkiye’deki kullanimindan bahsedilmistir.

Tiirkiye’de Egitimde Teknoloji Entegrasyonu

Ulkemizde egitim teknolojilerinin kullanim alanlarini genigletmek icin bir takim ¢alismalar yiiriitiilmiis
ve halen yiiriitilmektedir (Sendurur ve Arslan , 2017 ). Kurt (2014)’e gore Tiirkiye’de yiiriitiillen ilk
biiyiik olgekli teknoloji entegrasyon projesi 1998-2007 yillar1 arasinda yiiriitiilen Temel Egitim
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Projesi’dir. Bu proje ile 6grenci ve 6gretmenlerin bilgisayar okuryazarligimi gelistirmek ve okullara
bilgisayar smiflar1 kurmak amaglanmistir. Bu projenin baglamasi ile iilkemiz egitimde inovasyon ve
teknolojik entegrasyon siirecine girmistir.

Kasim 2010’a gelindiginde “her okula bilgisayar doneminden her sinifa bilgisayar” donemine gegis ile
smiflarda teknolojinin etkin kullanilmasi ve 6grenci basarisinin arttirilmast amaci giiden Firsatlari
Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) adl1 proje baslatilmistir. Egitimde FATIH Projesi,
egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamak ve okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla
bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edebilecek
sekilde, derslerde etkin kullanimi igin baslatilmistir. Bu prensiplerden yola c¢ikarak ¢o6ziimii
olusturulmaya ¢aligilan bagar1 faktorleri bes temel esasa dayandirilmigtir (MEB, 2016):

Erisilebilirlik: Her an her yerde, zaman ve araclardan bagimsiz olarak hizmet sunabilmek.
Verimlilik: Hedef odakli, daha verimli ¢alisma ortamlar1 ve gelisim alanlar1 sunabilmek.

Esitlik (firsat esitligi): Tiim paydaslarin en iyi hizmete erisebilmesini saglayabilmek.

Olgiilebilirlik: Gelisimin dogru degerlendirilebilmesi igin siirecin ve sonuclarin dogru

Ao

oOlgtilebilmesini saglamak, buna gore diizgiin geri bildirim verebilmek.
5. Kalite: Tiim egitimin kalitesini dl¢iilebilir sekilde yiikseltmek.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilmeye baglanan bir diger proje SENNET projesidir. SENNET
Projesi (Special Education Needs Network) Avrupa Okul Agi tarafindan 6zel egitime ihtiya¢ duyan
Ogrenciler i¢in yiiriitiilen bir proje olup kaynastirma egitimi verilen ¢ocuklarm bilgisayar teknolojileri
(BT) becerilerinin gelistirilmesini hedef alan bir projedir. Kaynastirma egitiminden once gerekirse bu
cocuklar 6zel okullarda BT egitimi alip daha sonra kaynastirma siniflarina aktarilmaktadir. Proje, konu
itibariyle Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri alanina girdigi i¢in Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii ile ortak bir calisma igerisinde yiiriitiillmektedir. Bu program, bagimsiz
modiiller olarak online sekilde kullanilmak planlanmustir. (EBA,
SENnet,http://www.eba.gov.tr/sennet, erigsim: 24 Nisan 2018)

uzere

Fen, Teknoloji ve Matematik alanlarinda gelisim, kalite ve ilerlemeyi saglamak amaciyla uygulamaya
konulan bir diger proje Scientix Projesidir. Avrupa’daki 30 {ilkenin katilim sagladigi bu projede fen
ogretimindeki teknoloji kullanimini ve yayginlastirmay1 planlayan bir topluluktur (Scientix, 2018).
STEM vya da Tiirkiye’de FeTeMM olarak da bilinen bu proje de amag¢ dgrencilere fen, matematik,
teknoloji ve miihendislik alanlarinda yetkinlik saglamak, bu alanlar birlestirerek elestirel diigiinmeye,
icat yapmaya, sorgulamaya, yeni ve 6zgiin iirlinler ortaya koymalarini saglamaktir (Colakoglu, Gokben,
2017). Teknolojinin egitimde etkin bir bi¢cimde kullanilmasini saglamak amaciyla Avrupa’da
olusturulan ve {ilkemizin sonradan dahil oldugu e-Twinning faaliyetleri baglamstir.
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E-Twinning

e-Twinning Avrupa Birligi tarafindan gelistirilmis olan ve Avrupa’daki okullar arasinda cesitli ag
tabanl1 dgrenme pratiklerinin gerceklestirilebilmesi icin BIT kullammmi destekleyen bir projedir
(Bozdag, 2017). eTwinning kendi web sitesinde iletisim kurmak, isbirligi yapmak, projeler gelistirmek
ve bu projeler hakkinda paylagimlar yapmak, bdylece Avrupa iilkelerindeki katilimer okullardan birinde
calisan herhangi bir personele (6gretmenler, midiirler, kiitiiphaneciler v.b.) yonelik bir platform sunmak
olarak nitelendirilir (eTwinning, 2018). E-Twinning projesi, Avrupa Birligi’nin e-Ogrenim
Programinin bir parcasindan olusup projenin ana hedefi, Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin kullanimi
yoluyla tiim okul diizeylerindeki Avrupa okullar1 arasinda ortak projelerin gelistirilmesi ile bir is birligi
calismas1 ag1 olusturmaktir (Crewlay C. 2012). eTwinning, 33 Avrupa Ulkesinden 200 000’den fazla
Ogretmeni sanal ortamda birbirine baglayan Tiirk¢e dahil olmak tizere 25 farkli dilde goriintiilenebilen
bir platform sunmaktadir (eTwinning, 2018).

2005 yilinda Avrupa Komisyonu tarafindan e-Ogrenim girisiminin kilit eylemlerinden biri haline
getirilen eTwinning platformu 2007 yilindan bu yana Yasam Boyu 6grenme Programina siki1 bir sekilde
entegreedilmistir. Bu olusuma iilkemiz 2009 yilinda dahil olmustur (e-Twinning, 2018). eTwinning ag
iic farkli grup tarafindan yonetilmektedir (Bozdag, 2017). Bunlardan birincisi Avrupa diizeyinde
koordinasyon saglayan Merkezi Destek Servisidir. Merkezi Destek Servisi 34 Avrupa Egitim
Bakanliginin uluslararas: ig birliginden olusan Europen Schoolnet (Avrupa Okul Agi) tarafindan
yonetilmektedir (eTwinning, 2018). Merkezi Destek Servisi Avrupa capinda 6gretmenler ve koordinator
icin etkinliklerin diizenlenmesinden ve e-Twinning platformunun hazirlanmasindan sorumludur.
Ikincisi her iilkenin ulusal egitim kurumlari tarafindan belirlenen Ulusal Destek Servisi (UDS)’dir ki
UDS iilke ¢apinda eTwinning’in gelistirilmesinden ve yayginlastirilmasindan sorumlu Milli Egitim
Bakanligiin Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK)’ ne bagl bir birimdir. Bu
birim, proje yapan Ogretmenlere yine bu dgretmenlerin bagvurusu ile gerekli kriterleri saglamalar
halinde ulusal kalite etiketi vermekle yiikiimlii birimdir. Ugiincii ve son olan UDS tarafindan belirlenen
ve daha ¢ok eTwinning alaninda basari olan etwinnerlardan olusan eTwinning koordinatorleridir.
eTwinning il koordinatorleri ¢cogunlukla il mili egitim miidiirliiklerinin Ar-Ge birimlerinde calisan il
bazinda eTwinningden sorumlu gorevli kisilerdir.

eTwinning agina eTwinning.net sitesinden ulagilmaktadir. Temelde ii¢ platformdan olusan bu agin web
sitesinde karsimiza ilk ¢ikan alam1 Portal kismidir. Bu kisimda eTwinning hakkinda bilgi
edinilebilmekte, mesleki gelisim saglanmakta ve tiim diinyadaki eTwinning yapan okul, kurum ve
ogretmenler haritadan iilke bazinda goriilebilmektedir. ikinci platform portala kayit olup proje yapan
Ogretmenlerin bulustugu alan olan eTwinning Live alanidir. Bu alanda eTwinnerlara ait bir profil
olmakla birlikte eTwinnerlar projeler olusturabilmekte, farkli projelere katilabilmekte, kisileri irtibat
kisisi olarak ekleyip takip edebilmektedir. Yine bu platformda ortak bulma formlarindan projelere hatta
Erasmus+ projelerine dahi ortaklar bulunabilmekte, mesleki gelisim saglanmaktadir. eTwinning Live
platformunda bir diger boliim olan etkinlikler boliimiinde belli tarih ve saatte tanitim yapmak, ortaklarla
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canli baglant1 yapmak ya da belirli giin ve haftalar1 kutlamak igin ¢evrimici ya da yerinde etkinlikler
olusturulabilmektedir. Bu etkinlikler olusturulan tarih ve saatte en az 30 dakika en fazla 90 dakika
olmak {izere acik kalmaktadir. Briiksel saatine gore ayarlanan etkinliklere giris yapmak icin belli
katilime1 sayisin1 agmamis olmak ve zamaninda toplantiya katilmak gerekmektedir. Canli baglanti
etkinliklerinde Adobe Connect programi ile baglanti saglanmakta ve ortaklar ya da katilimeilar gériisme
gerceklestirebilmektedir. Etkinliklerde her iilkeden katilimci ve ortak bulunabilmektedir. Ugiincii ve son
boliim sadece bir projede yer alan 6gretmenlere agilan Twinspace boliimiidiir. Bu boliim her proje igin
ayr1 ayri sistem tarafindan otomatik olarak olusturulmaktadir. Bes projede yer alan bir eTwinner’in bes
projesi i¢in ayri ayr1 Twinspace platformlart mevcuttur. Bu platformlarda da proje koordinatorleri ve
ortaklar 6grencilerle projelerinin gerekli ¢aligmalarini yiiriitebilmektedir. 2018 eTwinning verilerine
gore lilkemiz portala kayitli 130705 6gretmen ve 23192 projeye sahip olmakla Avrupa’da birgok iilkeyi
geride birakmis ve birinciligi elde etmistir (e-Twinning, 2018). Bu verilerde gosteriyor ki Tiirkiye’de
eTwinning alaninda yapilan ¢aligmalar incelemeye deger bir seviyededir. Fakat bu alanda iilkemizde
yapilan ¢aligma ve incelemelerin sayisi oldukga azdir. Bu agig1 kapatmak ve binlerce 6gretmenin dahil
oldugu eTwinning agini incelemek {izere bu ¢aligma yapilmistir.

Yontem

Teknoloji entegrasyonu iizerine genel olarak bir¢ok arastirma yapilmis olmakla birlikte iilkemizde
eTwinning ve eTwinning portali ile ilgili caligmalar bulunmamaktadir. Bu ¢alisma eTwinning portalinda
yer alan etkinliklerin amacglar1 ve sonuclarini niteliksel olarak irdelemek iizere yapilmistir. Bu
aragtirmada incelemek iizere Tirkiye tarihinde 6nemli bir yer tutan bu sebeple paylasimlarin yogun
olacagi diisiincesiyle 23 Nisan 2018 tarihi temel alinarak etkinlikler incelenmek iizere se¢ilmistir. Bu
tarihte olusturulan toplam 23 etkinlik tek tek incelenmis olup etkinlikler olusturulurken etkinlik ile ilgili
detayl1 bilginin verilip verilmedigi, katilimc1 sayilari, olusturulan etkinlikle alakali forum ve dosyalar
kisminda bilgi aligverisi ve fotograf paylasimi olup olmadigi, etkinligin yerinde ya da ¢evrimigi olarak
yapilmas1 hususlari incelenmistir.

Bulgular

eTwinning portalinda yer alan etkinlikler boliimiiniin detayli incelenmesi amaci tasiyan bu ¢aligmada
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami kapsaminda olusturulan 23 adet etkinlik tespit edilmistir.
Tablo 1°de bu etkinlikler etkinlik tiirii, katilime1 sayisi, etkinlikle ilgili bilgi paylagimi durumu, dosya
paylagimi durumu ve forum kullanimi1 durumlarina detayl olarak verilmistir.
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Etkinli  Tir Bilgi Katili  Forum Forum Dosya Dosya
k No: paylagimi mci Kullanim Paylasi paylagim
sayi1s1 durumu mi durumu
1 Yerinde Detayli 16 Var  Kullanilmam Var Kullanilmamis
15
2 Yerinde Az bilgi 57 Var  Kullanilmam Var Kullanilmamisg
15
3 Yerinde Bos 18 Var  Kullanilmam Var Kullanilmamis
13
4. Yerinde Az bilgi 10 Var  Kullanilmam Var Kullanilmamis
15
5. Yerinde Az bilgi 134 Var  Mesajlasma Var Kullanilmamis
6. Yerinde Az bilgi 46 Var  Kullanilmam Var Kullanilmamis
15
7. Yerinde Davet 9 Var  Kullanilmam Var Kullanilmamig
niteliginde 1$
8. Yerinde Davet 52 Yok - Yok -
niteliginde
9. Yerinde Az bilgi 37 Var  Kullanilmam Var Kullanilmamis
15
10. Yerinde Davet 25 Yok - Var Kullanilmamis
niteliginde
11. Yerinde Aciklayict 54 Yok - Yok -
12. Yerinde Az bilgi 83 Yok - Var Kullanilmamisg
13. Yerinde Az bilgi 38 Yok - Var Kullanilmamis
14. Yerinde Icerik 116 Var  Kullanilmam Var Kullanilmamis
bilgisi 1S
Ingilizce
15. Yerinde Az bilgi 6 Yok - Var Kullanilmamis
16. Yerinde Az bilgi 21 Var  Kullanilmam Yok -
15
17. Yerinde Az bilgi 61 Var Mesajlagma Var Gorseller,
video
18. Yerinde Az bilgi 70 Var  Kullanilmam Var Kullanilmamis
15
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Az bilgi 23 Var

Aciklayict 23 Var
Yok 1 Yok
Aciklayict 10 Yok
Aciklayici 10 Yok

Kullanilmam

15
Mesajlagsma
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Yok

Yok
Yok
Yok
Var

Gorseller

Tablo 1°de goriildiigii lizere, olusturulan etkinliklerin; etkinlik tiirli olarak; 20 tanesi yerinde ve 3 tanesi
cevrimi¢i olarak diizenlenmistir. Cevrimigi etkinlik sanal olan etkinliklerdir ve eTwinning Live
iizerinden kolaylikla yapilir. Yerinde etkinlik ise gercek bir etkinliktir. Yani okulda veya bagka bir yerde
yapilabilir (Twinning, 2018). Etkinlikler organize edilirken yapilacak olan etkinlikler ile ilgili etkinligi
aciklayici bilgilerin yazilmasi istenir. Bu bilgiler ne kadar agiklayici olursa etkinlik o kadar amacina
ulagmig olur. Olusturulan etkinliklerden 5 tanesi agiklayici ve detayli olarak olusturulurken bir tanesi
Ingilizce olarak agiklayici bir sekilde olusturulmus. Digerlerinde ise yeterli agiklama bulunmadig tespit
edilmigtir. Asagida ekran goriintiisii ile gorselleri bulunan Resim1 de etkinliklerden biri ile ilgili
yeterince bilgi varken Resim2 de daha az bilginin oldugu goriilmektedir. Katilimer Sayis1 Olarak;
Katilimcilarin etkinlikten etkinlige degistigi kimi etkinlikte 100°den fazla katilimc1 olmakla birlikte kimi

etkinlik tek basamakli katilimci sayilartyla degiskenlik gosterildigi goriilmektedir.

SRR \DL| KISININ GECMIS

ETKINLIKLERI

23rd April National Sovereignty and Children’s Day

Kayit tarihi: 08.03.2018

BILGI KATILIMCILAR FORUM

DOSYALAR

Bu etkinlik hakkinda

# ADET BEGENME [}

Many people in Turkey commemerate the first gathering of the Grand National
Assembly (the Turkish Parliament), which tock place on April 23, 1920, by attending local
ceremonies or laying wreaths at monuments of Mustafa Kemal Ataturk, the founder of
the Turkish Republic. The biggest ceremony takes place at the Ataturk Mausoleum in

Ankara. Because Ataturk dedicated the Turkish Republic to children, Turkish

schoolchildren take seats in the Parliament for the day and symbolically govern the

country. They elect a president who then addresses the country on national television.

Children’s festivals take place throughout the country. The state-run Turkish Radio and
Television Corporation (TRT) brings children, aged eight to 14, from different countries

Resim 1- Bilgi kisminin kullanimu ile ilgili gérsel
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23NiSANDA DIRiLIYORUZ

Kayit tarihi: 11,04.2018

BILGI | KATILIMCILAR | FORUM | DOSYALAR n

Organize eden
Bu etkinlik hakkinda

23 Misan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami kutlama etkinligimiz yapilacakdir,

ETKINLIK DETAYLARI

Resim 2 Bilgi kisminin kullanimu ile ilgili gérsel

Forum, etkinlikler olusturulurken iletisimin saglandigi mesajlarla gerekli diyalogun saglandig: alandir.
Gerek proje kuruculari gerek iiyeler yapilan etkinliklerle ilgili bilgi ve iletisimi bu kanal yoluyla
gergeklestirirler. Bu alanin kullanilmasi beraberlik ve iletisim saglamligi agisindan Onemlidir.
Aragtirilan etkinlikte Tablo1’de de goriildiigii tizere 23 etkinligin 14 tanesinde forum alani agilmis acilan
bu forum alanindan da sadece 2 tane etkinlikte mesajlasmanin saglandigi goriilmiis forum kisminda
herhangi bir paylasimda bulunmayan etkinliklerden bir tanesinin ekran goriintiisii de Resim 3
gosterilmistir.

eTwinning portali, yapilan etkinlikle ilgili gorsellerin, videolarin ya da c¢esitli dosyalarin paylasildigi
dosya paylagimi alan1 imkanini iiyelerine sunmaktadir. Yine Tablo1’deki verilere gére arastirilan 23
etkinligin 16 tanesinde dosyalar sekmesinin agik tutuldugu fakat acilan bu 16 adet dosya sekmesinin
yalnizca 2 tanesinde paylagimlarin yapildig1 goriilmiistiir. Ayrica yedi etkinlikte ise dosya paylagimi
kisminin hi¢ kullanilmadigi goriilmiistiir bununla ilgili bir gorsel Resim 4 paylagilmistir.
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)‘ TwinningLive o K..

KISILER ETKINLIKLER PROJELER GRUPLAR ORTAK BULMA FORUMLARI MESLEKI GELISIM

ALY 23 NiSAN MUJDESI

1 [ Kayit tarihi: 24.04.2018

BILGI | KATILIMCILAR | FORUM | DOSYALAR o

3

Organize eden Forum

pookulu Bu forumda henuz herhangi bir mesaj bulunmuyor.
-,

EGLEM GUVEN ADLI KISININ GECMIS
ETKINLIKLERI
Yeni bir mesaj olustur

BAHARDA TOHUMLAR YESERIYOR
F = W nonsonte no0sonie

Resim 3 Forum kismwnin kullanimu ile ilgili gérsel

23NiSANDA DiRILiYORUZ 123

B Kayittarihi: 11.04.2018

BILGI | KATILIMCILAR | FORUM | DOSYALAR m o

Organize eden

Dosyalar
o
e Bu etkinlik igin hicbir dosya yuklenmemistir.
Ortaokulu )

Taskent, Tarkiye

SEHER AGARDAN ADLI KISININ
GECMIS ETKINLIKLERI

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami Kutlama Programi

. 23.04.2018-23.04.2018

| KARNE SEVINCI
19.01.2018 - 19.01.2018

Resim 4 Dosyalar kisminin kullanimi ile ilgili bir gérsel
Sonuc¢ ve Tartisma

Avrupa topluluklari arasinda bir bag kuran, okullar arasi is birligi saglayan ve Avrupa’daki okullar igin
olusturulmus bir topluluk (eTwinning, 2018) olan eTwinning genis bir spektrumla hizmet sunmaktadir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Ayrica, eTwinning teknoloji entegrasyonu uygulamalar1 proje tabanli teknoloji kullanimi i¢in de
firsatlar sunmaktadir (Bozdag, 2017).

Bu calismada eTwinning platformunun tanitimiyla beraber yine bu platformda olusturulan etkinliklerin
onemi tlizerinde durulmus ve 6zellikle lilkemiz agisindan 6nemli bir tarih olan 23 Nisan tarihinde
gerceklestirilen etkinlikler dokiiman analizi yontemiyle incelemistir. Elde edilen sonuglar 1s1ginda
e¢Twinning’in platformunda olusturulan etkinliklerin istenilen seviyede kullanilmamis oldugu tespit
edilmistir. Belirtilen tarih igerisinde yalmizca Tiirk kullanicilar tarafindan olusturulan etkinliklere
katilimlan ile gergeklestirilen paylasimlarin oranlari dogru bir sekilde seyrelmemektedir. Buda
etkinliklerin tam anlamiyla amacina ulasamadigini, birgogunun yiizeysel kaldigimi gostermektedir.

Ozellikle katilimcilarin etkinlikleri olustururken etkinligin amacina uygun forum kismini kullanmalari
ve dosya paylasimi alani acilmis ise etkinliklerle ilgili dosyalarin yiiklenip bunu diger katilimcilarla
paylasmalari etkinlikler alaninin kullanim1 agisindan biiyiik dnem arz etmektedir. Son olarak bu alanda
konusuna uygun paylagimlarda bulanan ve canli baglantilarla derslerini zenginlestiren
Ogretmenlerimizin ¢aba ve gayretleri de takdir edilmelidir.

Tiirkiye’de binlerce 6gretmenin ve 6grencinin aktif olarak kullandigi eTwinning platformunun her alam
aragtirmaya ve incelemeye degerdir. Bu arastirma sadece etkinlikler {izerinde yogunlagirken bu alanda
niteliksel calismalarin artmasi ve eTwinning platformunun daha etkin kullanimi i¢in kullanicilart tegvik
edecek calismalar yapilmasi 6nerilmektedir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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ILKOGRETIM BIRINCI SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERINE GORE
OKUL ONCESIi EGITiM ALMAYAN OGRENCILERIN SOSYAL-DUYGUSAL
GELISIMINE ETKIiSI

Ogr. Gor. Sevean BAYRAK CELIK
Firat Universitesi Karakocan Meslek Yiiksek Okulu

Cocuk Bakim ve Gengclik Hizmetleri Boliimii Program

Oz

Okul d6ncesi egitim bir binanin temeli olarak diisiiniiliir. Cocuk bu temele ne kadar ¢ok saglam adim
atarsa ileriki yasantisinda da ok adar rahat hareket eder. Cocuk aileden ilk defa ayrilip egitim ortamina
okul 6ncesiyle baglar. Ancak bazi ebeveynler okul 6ncesi egitimin sadece oyun odakli oldugunu ve bazi
ebeveynler ¢ok masrafli gordiigiinden ¢ocugunu okul oncesi egitime gondermek istemediklerini ifade
ederek okul dncesi egitimin sart oldugunu ¢iinkii okul 6ncesi egitim almamis ¢ocuk aileden ilk defa
ayrildig1 icin 6gretmenler 1 siif da oryantasyon haftasi olmasina ragmen bu sancilt siireci biraz zor
atlatiklarmi ifade ederek bu siiregte aile bizim i¢in ¢ok biiyiik bir 6nem tasidigini ve siirekli aileyle
iletisim halinde olduklarini ifade etmislerdir. Calismamizin amaci egitim ogretim siiresince ¢ocuklarda
sosyal- duygusal alanlardaki gelisimi hakkindaki diigiinceleri ve ¢6ziim Onerileri gelistirmektir. Elazig
il merkezinde bulunan bir birinden bagimsiz 10 simf 6gretmeniyle calisma yapilmistir. Calismanin
verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriigme formu,
arastirmacilarin hem goriismenin genel akis1 hakkinda bir fikir sahibi olmalarmi, hem de gerekli
durumlarda sorulan ilave soru-larla arastirmaci katilimci arasindaki etkilesimin zenginlesmesini
saglanmigstir. Elde edilen veriler, nitel veri ¢dziimleme tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir.

Giris

Egitim ¢ocugun okul dncesi egitimle baglayip siiregelen uzun ve zorlu bir yoldur. Bu yolda ailelere ve
ogretmenlere biiylik isler dismektedir. Degisen ve gelisen egitim sistemi diinyadaki gelismelere ayak
uydurabilmek i¢in, ¢agm beklentilerine cevap verebilmek ve siirekli arastiran, sorgulayan ve kendini
gercgeklestiren, 6zgiiven duygusu yliksek bireyler yetistirmek ve boylelikle egitim sistemini daha kaliteli
ve 6grenci basar1 diizeylerini artirarak ve egitim sisteminin daha iglevsel hale getirebilmek amaciyla
siirekli egitimde yenilikler yapilmaktadir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011).yapilan yeni egitim
sistemiyle egitim 4+4+4 seklinde diizenlenmistir. Ancak egitim ilk dnce okul Oncesi egitimle baglar
cocuk aile ortamindan ayrilarak ailesinin diginda da bir hayatin oldugu ve bu hayatin icinde kendi
ayaklar lizerinde durmasi gerektigi bilincine varmalidir. Cocuk okula bagladiginda duygusal olarak bir
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¢okiis icine girebilir ancak egitimciler ve aile destegiyle en alt seviyeye diisiiriilebilir. Aydogmus
(2001,156)’a gore cocuklar ozellikle okula baglarken bir okul korkusu adini alan “okula gitmeyi
reddetme” ve gesitli uyumsuz davramslar sergileyebilir. Ozellikle karm agris1 ve migde bulantisi en sik
goriilen davraniglardir bu uyumsuzluk sorunlar1 goriilebilir ve ¢ok asir1 boyuta ulasirsa tedavi edilmesi
gereken bir durum oldugunu bunun Onlemi alinmadig takdirde cesitli sorunlar teskil edecegini
belirterek okul fobisinde ger-¢ek sebebinin, anneden ayrilma korkusu ve kaygist oldugu bu siiregte
Ogretmen cocuga sevgisi-ni hissettirmesi bu sorunun kolayca atlatilacagi sonucuna varmistir. Okul
korkusu bireysel 6zellikler olarak yada anne baba tutumlarinin ¢ok etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
Okula uyum siireci aslinda karigik bir siire¢ olarak tanimladigindan stres, kalitsal ve yasant1 sal bireysel
farkliliklar, telafi edici deneyimler, cevre niteligi ve firsatlar gibi 6zelliklerin yani sira 6zsaygi ve basa
¢ikma becerilerinin de 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Yontem
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, stnif dgretmenlerinin okul dncesi egitim almayan ve okula yeni baglayan
cocuklarin okula uyum siirecinde karsilastiklari sorunlar1 ve egitim sistemi boyunca yasadiklar1
sorunlar ve bu sorunlar dogrultusunda bu sorunlar1 atlatmak icin ¢dziim Onerileri olarak neler
gelistirmektir. Nitel durum arastirmasi, bir ya da birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasidir yani;
bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir.
Nitel ¢aligmalarda kullanilan tekniklerden biri olan yar1 yapilandirilmig gériisme tek-niginde veriler,
aragtirmaci tarafindan 6nceden hazirlanmis sorular yoluyla elde edilmektedir. Hazirlanan goriisme
formu, sorularin 6rneklem grubu tarafindan esnek bir sekilde cevaplanma-sina imkan vermektedir
(Tirniikli, 2000; Biiyiikoztirk vd.,2017).

Calisma Gurubu Se¢imi

Calisma gurubu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda elazig il merkezinde biri birinden bagimsiz 10 sinf
ogretmeniyle goriisme yontemi kullanilmis. Ogretmenler O1. O2 seklinde kodlama ydntemiyle
kullanilacagi belirtilerek 6gretmenlerin katilimiyla calisma gergeklesmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen veriler arastirmaci-lar tarafindan ¢dziimlenmistir. Orneklem cevaplarinda en
¢ok kullani-lan kelimeler tema haline getirilmis, olusturulan temalarin érneklem grubu tarafindan kag
kez tekrarlandig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ayn1 ifadeleri kag defa tekrarladigi ve ifadelerin karsilig1,
say1 degeri olarak belirtilmistir. Bu say1 degerleri, olusturulan tablolarda ( X ) degeri olarak ifade
edilmistir. Betimlenen tablolar yoluyla sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim almamis ¢ocuklarla
okula uyum siire-cinde ve egitim donemi igerisinde yasanilan sorunlar ve ¢6zlim yollar1 arastirilmis ve
goriisleri genel olarak belirlenmeye calisiimis-tir.

Bulgular
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Sinif 6gretmenlerine on kigiye uygulanan goriisme formu yoluyla arastirma amacina uygun olarak
hazirlanan asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1) Okul Oncesi Egitim Almayan Cocuklarda Uyum Sorunu Yasayan Ogrencileriniz Var M1?

2) Okul Oncesi Egitim Almayan Cocuklarm Uyum Sorunu Yasayan Ogrencilerin Gosterdigi
Davranislara Nelerdir?

3) Uyum Sorunu Yasayan Ogrencilerin Sosyal Duygusal Olarak olumlu davranis sergilemesi igin

¢Ozlim Onerileriniz nelerdir?

Tablo 1. Ogretmenlerin Uyum Sorunu Yasayan Ogrencileriniz Var m? Soruna iliskin
Goriislerinin Dagilimi Goriisler

Gortigler X
Evet 6
Hayir 4

01,02,03,04,05,06,08retmenler okula baslarken uyum sorunlar1 yasayan &grencileriniz var mi
sorusana alt1 6gretmen sorun yasadiklarim ve bu sorunu yasama sebebi olarak Calismaya katilan O1,
02, 03, dgretmenler ¢ocuklarin okul 6ncesi almadiklarmni bu sebeple okulda kalma korkusu ve aileden
ayrilma korkusu olarak ifade etmislerdir. Calismaya katilan 04,05,05, dgretmenler ¢ocuklarin okul
oncesi egitim aldiklarini ancak okula geliste ilk hafta kiigiik capta sorunlar ¢iktigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler ¢6ziim olarak uyum haftasinda genel olarak egitimi daha kisa ve ailelerinde belli saatler
arasinda ¢ocuklariyla vakit gecirmelerine firsatlar vererek bu sorunu ¢ok biiylik sorun yasamadan
atlatmalarina yardimci olduklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 2.0kul Oncesi Egitim Almayan Cocuklarin Uyum Sorunu Yasayan Ogrencilerin Gosterdigi
Davranislara Nelerdir? Soruna iliskin Ogretmen Gériislerinin Dagilimi

Goriisler

Okula gelmede isteksizdir.
4

Okula zamaninda gelmez.
3

Katildig1 oyunlarda kisa siire kalir.
2

Liderlik 6zelligi yoktur.
1

Esyalarini arkadaslariyla paylasmaz.
3

Merhaba, giinaydin, iyi giinler vb. kelimeleri giinliik hayatta kullanmaz.
2

Okul ve smif i¢i kurallara uymaz.
2

Arkadaslariyla birlikte olmak istemez.
2

Oyunlara katilmaz.
3

Sosyal etkinliklerde gorev almaz.
4

Nezaket ve gorgii kurallarina uymaz.
3

Yeni durumlara kolay uyum saglamaz.
2

Duygularini ifade etmez.
2

S6z alarak konugmaz.
2
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Arkadagslariyla igbirligi yapmaz
1

Siifta ¢ekingen davranig sergiler.
3

Tablo 2’de yer alan x say1 degerleri, belirtilen goriisiin ka¢ 6gretmen tarafindan kullanildigini
gostermektedir. ¢ocuklar okula baglarken gelmek istememe sebepleri olarak ¢ocuk hi¢ ailesinden
ayrilamadig1 i¢in okula gelmede isteksiz olurlar. Egitim 6gretime Ozellikle sabah devresinde olan
cocuklar gelmek istemez ¢linkii sabah erken saatte uyanan ¢ocuklar genelde bahane olarak karmn agrisi
bahaneleri iiretiyorlar. Cocuklar katildigi oyunlarda kisa siire kalarak cesitli bahaneler ireterek
oyunlarda kalmak istemez ve genelde cekingen ice kapanik liderlik 6zelligi tasimazlar. Cocuklar
genelde esyalarini arkadaslartyla paylasmak istemez genelde cocuklarin tercih ettigi oyuncaklar diger
¢ocuk i¢in ¢ok cazip oldugundan ¢ocuklar siirekli arkadaginin elindeki oyuncagi almak isterler ve bunun
icin siirekli aglama ve hir¢in davraniglar sergilerler. Cocuk okula geldiginde nezaket kurallar1 olarak
giinaydin vb.. ciimlelere cevap verememe nedeni olarak utanga¢ davranislar sergilediginden dolay1
sOylemek istemezler. Cocuklar Sosyal etkinliklerde kendi istegiyle gorev almak istemezler. Bunun
sebebi olarak i¢e kapanik bir tutum ve davranis iginde olduklar1 i¢in duygularini pek ifade edemezler ve
cevreyi temiz tutma konusunda gereken 6zeni gostermede biraz yetersizler. Ogretmenler okul dncesi
egitim almayan ¢ocuklar genel itibariyle sinif icerisinde s6z alma davranisi olmadigindan sinif kurallar
ve Duygularmi ifade etme konusunda g¢ekingen davranis i¢inde olduklarindan dolay1 okula uyum
stirecinde bazi sikintilar yasandigi ve bu siirecte ailelerden stirekli destek alarak bu siireci daha kisa
stirede atlattiklarini ifade ederek okul dncesi egitim alan ¢ocuklarda her hangi bir sorun yaganmadigini
dile getirerek okul oncesi egitimin ¢ok dnemine deginerek mutlaka ¢ocuklarin egitim almasi aileler ve
biz sinif 6gretmenleri i¢in yararh oldugunu ifade ettiler.
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Uyum Sorunu Yasayan Ogrencilerin Sosyal Duygusal Olarak olumlu davrams sergilemesi icin
¢Oziim onerileriniz nelerdir sorusuna égretmenlerin goriisleri.

Ogretmenler ailelerin okul dncesi egitimin gocuklarin egitim 6gretim hayatim kolaylastirmak igin
cocuklar egitim aldiginda c¢ocuklarin okula gelemede daha istekli olduklar1 ve sinif icerisinde daha
yapici davraniglar sergilediklerini ifade ederk cocuklarin ve biz 6gretmenler icin daha sakin bir donem
olarak gectigini ifade ederek biz 6gretmenler olarak uyum haftasinda genel olarak daha ¢ok oyun ve
sosyal etkinlikler yapildigin1 bu siiregte ebeveynlerin egitim kurumunda c¢ocuklarin géremeyecegi
alanlarda beklettiklerini ¢ocuk ailesinin orada oldugunu bilmesi ilk haftalarda uyum sorununu en aza
indirdiklerini ifade etmiglerdir. Cocuklarin daha ¢ok arkadaglariyla daha ¢ok vakit gegirmesini bu
stirecte bir biriyle kaynagsan ¢cocuklar daha yapici tutum ve davranis sergileyerekokulu sevme konusunda
yapici davranig sergiliyorlar.

Sonuc¢

Sinif 6gretmenleri genel olarak okul Oncesi egitim almayan g¢ocuklarda daha ¢ok uyum sorunu
yasadiklarini bunun sebebi olarak ¢ocuklar siirekli ev ortaminda ve ebeveyn kontrolii altinda davranis
sergiledikleri icin ¢ocuklar yardimlasma ve smif kurallarina ¢ok hakim olmadiklarindan
kaynaklandigini ifade ederek bu siirecin normal bir davranis oldugunu okulun ilk haftalarinda daha ¢ok
sosyal aktiviteli etkinlikler sectiklerini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklar genelde
daha ¢ok icine kapanik sosyal olarak kendini ifade etmede liderlik ve etkinliklere katilim konusunda
yetersizler biz dgretmenler daha ¢ok egitimin ilk haftasinda ¢ocuklarin yardimlagsma ve paylagma
duygularmi asilayarak bu siireci ebeveynlerin destegiyle daha rahat atlattiklarini ifade etmislerdir.

Kaynakca

Celen, F., Celik, A. & Seferoglu, S. S. (2011). Tiirk Egitim sistemi ve PISA sonuclari. Akademik
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KOY ENSTITULERINDE KUTUPHANENIN YERI

Ogr. Gor. Okan Ko¢

Balikesir Universitesi
Oz
Koy enstitiileri egitim tarihimizin 6nemli 6rnekleri arasinda yer almaktadir. Enstitillerde kurulus
felsefesine uygun olarak bireyin temel ve uygulamali bir egitim siirecine dahil edilmesi amaglanmustir.
Miifredatta genel kiiltiir dersleri ile birlikte tarim ve teknik konulu derslerde yer almaktadir. Okuryazar
niifusun 1935- 1950 yillan1 arasinda oldukc¢a diisiikk olmasi sebebiyle Tiirkge 6gretimi ve okuma
aliskanligi 6nemli bir yere sahiptir. Her 6gretmen, 6grenci ic¢in bir rol model olarak goriilmiis ve
Ogretmenlerin bireyde okuma ve kiitiiphane kullanim aliskanlig1 olusturmasi hedeflenmistir. Bu amagla
enstitiilerin temel bilesenleri arasinda kitap ve kiitiiphane 6nemli bir yer edinmistir. Arastirmamizda
Koy Enstitiilerinin egitim tarihimiz agisindan 6nemine deginilirken, ayrica temel bilesenleri arasinda
yer alan ve egitimin bir pargasi olarak goriilen kiitiiphaneler degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Koy Enstitiileri, Okul kiitiiphaneleri, Kiitiiphane

PLACE OF LiBRARY iN VILLAGE INSTITUTES

Abstract

Village institutes are important examples of our educational history. In accordance with the founding
philosophy of the Village Institutes, it was aimed to include the individual in a basic and applied
education process. In the curriculum, courses on agriculture and technical courses are given along with
general culture courses. Since the illiterate population was quite low between 1935 and 1950, Turkish
education and the habit of reading books had an important place. Each teacher was seen as a role model
for the student and it was aimed that teachers would create a habit of reading and using library in the
individual. For this purpose, books and libraries have an important place among the main components
of the Village Institutes. In our study, the importance of the Village Institutes in terms of our educational
history was mentioned. In addition, the libraries which were accepted as part of the education in Village
Institutes were evaluated.

Key Words: Village Institutes, School libraries, Library
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Giris

Egitimin bireyi toplumsal norm ve degerlere uyum saglayarak, hakim kiiltiir ve ideolojinin aktarilmasi
noktasinda 6nemli bir yeri vardir. Toplumsal anlamda gelisimin siirdiiriilmesi egitimle miimkiin
olabilmektedir. Birey egitimle birlikte yasam icerisinde karsilastigi sorunlara ¢oziim Onerileri
getirmekte, sorgulayict bir anlayisa sahip olarak daha kaliteli yasam sartlarin1 sahip olmaya
calismaktadir.

Egitim kurumlar bilginin yani sira ulusal kimligin olusturulmasi, toplumsal degerlerin kazandirilmasi,
ekonomik kosullarin iyilestirilmesi ve yeni aliskanliklarin olusturulmasina yardimci olmaktadir.
Toplumsal anlamdaki degisimin 6n kosullarindan birisi de sonug¢ olarak egitim kurumlarindaki
degisimle miimkiindiir.

Osmanli Devleti’nde egitim kurumlar1 genel olarak din egitimi veren mahalle mektepleri ve medreseler
ile, klasik bilim egitimi veren idadiler, riistiyeler, 6gretmen okullar1 ve son olarak azinliklara ait
okullardan olugsmaktadir. Okullarin kent merkezlerinde yer almasi, kirsal yerlesim ve kdylerde yasayan
bireylerin egitime ulagsmasina engel teskil etmektedir.

Osmanli’da kdylerde bireyin egitiminden sorumlu tutulan din adamlarinin yerini, Cumhuriyet ile birlikte
Ogretmenlerin yer almast 6n gorilmiistiir. Cumhuriyet rejiminin kdylerdeki temsilcisi 6gretmendir.
Koylerin kalkinmasinda, koyliiniin egitilmesinde, sorunlarina ¢éziim dnerilerinin sunulmasinda, liderlik
edilerek yonlendirilmesinde Enstitiilerden mezun olan dgretmenlere biiyiik 6nem verilmistir.

Okullarda okuma-yazma, matematik, fen bilimleri, tarih, cografya, mantiki felsefe gibi derslere ¢ok az
yer verilirken, 6grencilerde sorgulama ve diisiinme aliskanlig1 olusturma noktasindan uzak durulmustur
(Tongug, 1998). Dinsel metinlerin ezberine dayali siirdiiriilen, 6grencinin ne okudugunu anlamadigi,
aragtirma, gézlem ve sorgulamanin yer almadig bir egitim anlayis1 bireyleri olumsuz yonde etkilemistir
(Karal, 1956).

Tanzimat donemiyle birlikte ilkdgretimin yayginlagtirilmasi hedeflenmeye baslamis; ancak ilerleme
kaydedilememistir. Riistiyeler ve orta mektepleri ¢ogaltilmis, bu okullardaki ders igerikleri temel
bilimler ve dini bilgilerin aktarildig1 bir yapiya doniistiiriiliirken, istenilen basar1 yakalanamamistir
(Akyiiz, 2008: 89).
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Cumbhuriyet’in ilani ile birlikte toplumsal degisim ve doniisiim noktasinda, gereksinimleri karsilayacak,
yeni ideolojinin degerlerine uygun insan giicii yetistirecek egitim kurumlarina gereksinim duyulmustur.
Bir yandan yeni rejimin devamini saglayacak bireylerin yetistirilmesi hedeflenirken, diger taraftan
ekonomik kalkinmanin saglanabilmesi i¢in nitelikli insan giiciiniin ortaya cikarilmasi hedeflenmistir
(Eskicumali, 2003).

Ekonomik ve toplumsal kalkinmanin saglanabilmesi dogrultusunda kirsal yasamin yeniden
kurgulanmasi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda kdylerdeki egitim ve yapilanma
sorununun ortadan kaldirilmas1 6n goriilmiistiir. Kdylerde uygulanacak egitim kentlerdekinden farkli
yapilandirilacak olup, iiretimi destekleyecek, yasami kolaylastiracak unsurlar da barindirmaktadir.

Kurulacak koy okullari ile bireyler kiigiik yaslardan itibaren {iretime dahil edilmekte, yasamin
zorluklariyla miicadele edebilmek igin donatilmakta, koy yasami konusunda bilgi ve becerileri
artirilmasi hedeflenmistir.

Bu calismada, K&y Enstitlileri’nin kurulus amacina deginilerek, egitimin temel bilesenleri arasinda
goriilen kiitiiphanenin yeri ve 6nemi lizerinde durulmustur. Koy Enstitiilerinde bireylerin yasam boyu
okuma ve kiitiiphane kullanim aliskanligi dogrultusunda katkilarina yer verilmistir.

Koy Enstitiilerinin Kurulus Amaclarn

1935 yilinda gerceklestirilen bir ¢alisma ile {ilke niifusunun biiyiik bir béliimiiniin kdylerde yasadigi
ortaya konulmustur. Niifusun %80’nine yakin bir kismu kdylerde yasarken, bu insanlarin egitim
ihtiyaclarin1 karsilayacak okul sayisi olduke¢a yetersizdir. Okul olan yerlerde ise dgretmen sikintisi
goriilmektedir. Ogretmen sikintisindaki en biiyiik neden kentten kdye gelen dgretmenlerin buralara ayak
uyduramamasi olarak goéziikmektedir. Koylerde insanlar bulasici hastaliklarla ilkel yontemlerle
miicadele etmeye c¢alismakta, ihtiyaclarini karsilayamaz haldedir. Okuma ve yazma orani da dogal
olarak oldukga diisiiktiir (Tongug, 1946).

1935 Y1li Okuma-Yazma Niifus Oranlari

Okuma-Yazma Bilen Niifus Oran Okuma-Yazma Bilmeyen Niifus Oran
% 15 %85

Sehir ve Kasabalardaki Niifus Koylerdeki Niifus

%23,5 %76,5

Tablo 1. 1935 Yili Okuma-Yazma Niufus Oranlari

Ayni yillarda okul bulunmayan kdy ve kasaba sayisinin 31 bin civarinda oldugu, en az 80-90 araliginda
Ogretmene ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir (Bahadir, 1994).
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Devletin egitim-6gretim i¢in ayirmis oldugu biitge yeterli gelmiyor, Ogretmen acigr hizla artig
gosteriyordu. 1928-1933 yillant arasinda gesitli sebeplerle meslekten ayrilan 6gretmen sayist 4 565
olarak tespit edilmistir (Sakaoglu, 1991). Biitceyi arttirmak donem sartlarinda miimkiin
gbzitkmediginden kdylerde egitim- dgretimi destekleyecek projelere gereksinim duyulmustur (Arslan,
2006).

Koyl gibi diisiinecek, koyliiniin ihtiyaglarini 6n plana alacak, egitim ve O6gretimi bu dogrultuda
planlayacak bir aydina gereksinim duyulmustur. Bu dogrultuda Ismail Hakki Tongug ismi &n plana
¢ikmis olup, 3 Agustos 1935’ te Koy Enstitiileri hareketi baglamistir. Dénemin Milli Egitim Bakani
Saffet Arikan ve sonrasinda goreve gelen Hasan Ali Yiicel yapilan caligmalara katki saglamislardir
(Almali, 2018,s.18).

Koy Enstitiileri projesi hayata gegirilirken, egitim sistemi gelistirmek iizere {ilkemize davet edilen John
Dewey’nin de katkilari oldugu diistiniilmektedir. Yurt i¢inde gesitli gezilerde bulunan Dewey goriisleri
ile katki saglanmistir.

Bu dogrultuda Koy Enstitiileri kurulus gerekgeleri;

o Koyliiyl geri kalmigliktan ve yoksulluktan kurtaracak yeni bir anlayis gerekmektedir.

e Ulkenin kalkinmasinin &n kosulu olarak kdylerin kalkinmasi gerekmektedir.

e Koylerin kalkinmasi igin, koylerin ihtiya¢ duydugu aydinlar yetistirmek gerekmektedir.

e Koyliiyli geri kalmighktan ve yoksulluktan kurtaracak aydinlar kadrosuna ihtiyag vardir

seklinde belirlenmistir.

Kurulus asamasinda Ismail Hakki Tongug, kdylerin mevcut durumunu analiz ederek, yirmi yil
kapsayan bir program taslagi hazirlanmistir. Hazirlanan taslaga gore, 1954 yilina kadar, ziraatginin,
saglikcinin ve dgretmenin yer almadig1 kdy kalmayacaktir. Bununla birlikte bir diger problem agilan
koy enstitiilerinde 6grenci bulmakti (Tiirkoglu, 2000).

1936 yilina gelindiginde ilk olarak Eskisehir’in Cifteler Ciftligi’nde, okuma yazma bilen askerligi

[P

tamamlamis genglerden bir grup secilerek, “egitmen” sifatiyla “gegici O0gretmen” olarak gorev
yapabilmeleri i¢in kursa tabi tutulmustur. Kursu tamamlayan egitmenler Ankara’nin kdylerinde géreve
baglamiglardir. Kisa siirede bu uygulama iilkenin birgok yerinde baslatilmistir. Kurulan ilk Koy
Enstitiilerinin binalan egitmeler tarafindan kurulurken, egitimde verimliligi artirmak igin, kendi
kdylerine gorevlendirilerek, ¢ocuklar toplayip okutmak, okul ¢agma gelenleri belirlemek, bununla
birlikte saglik, tarim, yurttaglik ve hesap islemleri gibi konularda kdyliiye yardimci olmak, okuma-

yazma bilmeyenlere aksam egitimleri ile okuma yazma 6gretmek amaglanmistir (Aysal, 2005).

Ik uygulamalarin geri déniisii olumlu olunca, 1937 yilinda “Koy Egitmenleri Kanunu” ¢ikartilmistir.
Yasayla birlikte izmir Kizilgullu, Eskisehir Cifteler ve Edirne Karaagac da egitmen kurslar1 agilmistir.
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Daha sonraki siiregte egitmen kurslari yerini 3704 sayili kanun ile “Koy Ogretmen Okullari”na
birakmustir (Turan, 1999).

Daha sonraki siirecte kdyliilerin yalnizca okuma yazma 6grenmesinin yeterli olmayacagi diisiiniilerek,
17- 29 Temmuz 1939 tarihli Birinci Egitim Toplantisi ile 6gretmenlerin birgok 6zellige sahip olarak
yetistirilmesi gerektigine karar verilmis, olusturulacak yeni kurumlara Koy Enstitiileri ad1 verilmistir
(Turan, 1999).

17 Nisan 1940 yilinda, 3803 sayili kanun ile Koy Enstitiileri kurulmustur. Koy egitim Sistemi’nin
ortadgretim boliimiinii olusturan bu kurumlarin sayist 1946 yilina kadar 21°e ¢ikarilmistir (Toprak,
2008).
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1. Tiirkiye’deki Koy Enstitiileri (Anadolu Egitim Sendikasi, 2018)

Sekil

Koy Enstitiileri’nde ¢ok yonlii egitim anlayist benimsenmistir. Ogrenciler genel kiiltiir derslerinin yani
sira edebiyat, miizik, resim ve spor gibi alanlarda faaliyet gostermistir. Her 6grencinin herhangi bir
miizik aletini ¢almasi, her gline spor ya da halk oyunlar1 ile baslamasi zorunlu tutulmustur. Ayrica
haftalik eglenceler diizenlenerek, bu eglencelere 6gretmenlerin ve idarecilerin de katilim1 saglanmistir
(Ersil, 2007).

Enstitiilerde yalnizca dersler degil, hayata dair olan her sey miifredat icerisinde yer almaktadir.
Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmasina biiyiik 6nem verilmis olup, bir yandan diinya klasiklerini
okumalar1 saglanirken, diger yandan miizik, tiyatro, tarih, tarim, el isi ve yurttaslik dersleri iizerinde
durulmustur. Teori ile pratigin birlikte ilerlemesi temel alinirken, giiniimiizde uygulanan probleme
dayali 6grenme modeline benzemektedir.

Koy Enstitilleri’nde Kiitiiphaneler ve Okuma Siireci

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Egitim tarihimiz agisindan, K8y Enstitiileri sinirlt da olsa donem igin kadinlarin egitime katilmasinda
onemli bir oynamistir. Bununla birlikte toplumun tiim kesimlerine egitimin ulagmasi esas alindigindan,
okuma- yazma bilenlerin sayisinin artirtlmasi konusu tizerinde titizlikle durulmustur.

Bu sebeple Koy Enstitiileri’nde okuyan, okudugunu yorumlayarak dogru bir sekilde diger bireylere
aktarabilen ve ayn1 zamanda okuma aligkanlig1 kazanmis 6gretmenlerin yetistirilmesi amaglanmigtir. Bu
dogrultuda egitmenler yetistirilirken okuma aligkanliginin kazandirilmasi siirekli olarak iizerinde
durulan konular arasinda gelmistir.

Egitmen kurslarinin programlarina bakildiginda bu durumu destekler nitelikte bilgilere yer verildigi
gorililmektedir. Buna gore;

e Egitmen kurslari, kursa katilan bireylerin okuma konusundaki eksikliklerini gidermekle
yukiimliidiir.

e Egitmen adaylar1 dncelikle alfabe kitab1 okuyarak egitime baslamaktadir.

e Okumaya baslanan ilk haftalarda koy hayatma iligskin bilgilerin yer aldigi kisa parcalar
okutulurken, yeterli seviyeye ulagilmasi ile birlikte daha kapsamli ziraat kitaplarinin
okutulmasina baslanmalidir.

e Bireylerin okudugunu anlayabilmeleri ve anlatabilmeleri dogrultusunda okuma — anlatma yolu
tercih edilmelidir.

e Egitmen adaylarinin ders kitaplarinin yaninda, gazete ve dergi okumalar1 da saglanmalidir.

e Egitmen adaylarinin okuma pargalarinda ana fikir bulmalar istenmelidir.

e Acik havada agac altlarinda, dere ve gol kiyilarinda okuma etkinliklerinin yapilamasi onemli
goriilmektedir.

o Kisa ve manzum eserlerin ezberletilmesi egitmenlere katk: saglayacaktir.

e Egitmenlerin kursa basladiklar1 ilk hafta okuma seviyeleri tespit edilmeli, her ay mevcut
durumlart kontrol edilmelidir (Koy Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi, 2004).

Okuma aligkanligi kazandirilmasi yalnizca 6grenciler amaglanmamis, 6gretmenler de siirece dahil
edilmistir. Ogretmenlerin &grencilere kitap tavsiye edebilmeleri igin &ncelikle kendilerinin ilgili
kitaplart okumalar1 istenmistir (Eser, 2011: 282). Enstitiilerde okuma aliskanliginin 6nemi

“Enstitiilerde talebenin okumasi icin secilecek kitaplarin gecilmesinde, serbest olarak talebenin
satin alacag kitaplari onlara tavsiyede ¢ok dikkatli ve diigiinceli hareket edilmelidir. Muayyen
ve rejimimizin prensiplerine aykiri politik fikirleri yayma maksadiyle yazilmis kitaplar
Enstitiilerde, Enstitii mensuplart ve talebe nezdinde hi¢ yer bulamamalidwr. Talebeye kitap
okuma isi disiplin altina alimmali ve onlarin yaglari, seviyeleri géz oniinde tutularak ¢ocuklara
metodlu bir sekilde iyi kitaplar: okumanin yollar: gésterilmelidir.

Ogretmenlerin serbest zamanlarinda ¢cok okumalari, iyi eserleri secerek okumalari isi tizerinde
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durulmali, onlarda mutlak surette okuma itiyadi yaratilmali ve bu bakimdan da talebeye ornek
olabilecek duruma gelmeleri saglanmalidir (Maarif Vekilligi ilk Ogretim Umum Miidiirliigii,
1943) ” seklinde ortaya konulmustur.

Bununla birlikte Koy Enstitiileri’nde giinliik olarak serbest okuma saati diizenlenmistir. Ilgili
ogretmenin kontroliinde 6grencilerin en az 45 dakika olmak kosuluyla kitap okuma etkinligine katilimi
saglanmstir (Eser, 2011: 283).

1947 tarihli ilk Ogretim Genel Miidiirliigii tarafindan Koy Enstitiileri'ne gdnderilen raporda, serbest
okuma etkinliginin 6nemi deginilerek, amaglarinin neler oldugu, siirecin nasil yiiriitiilmesi gerektigi
ayrmtili olarak belirlenmistir (Koy Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi, 2005).

1947 yilindan sonraki siirecte Koy Enstitiileri’'nde uygulanan serbest okuma saatlerinde degisiklikler
olmustur. En az 45 dakika siirdiiriilen okuma eylemi bazi yerlerde yapilmamaya baslanmistir. Artik
zorunlu olarak goriilmemeye baslanmis, uygulama Enstitii idarecilerinin insiyatifine birakilarak etiit
saati olarak kullanilabilir hale sokulmustur (Kdy Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi, 2004). ilerleyen
siirecte Enstitiilerde uygulanan serbest okuma saati ve okutulan kitaplar siyasi baskilarla karsilagmistir.
Ogretmen ve dgrencilerin okudugu kitaplar siki bir denetim altina alinmustir. Ogretmen ve 6grencilerin
bavullari, odalari, yataklar1 aranarak kitap okuyup okumadiginin tespit edilmeye baslandigi bir doneme
gecilmistir. Enstitiiler’de uygulanan okuma etkinliginin topluma zararl bir uygulama gibi gosterilmeye
baslandig1 goriilmektedir. Okunan kitaplara denetim uygulayarak miidahale etmeyi hakli kilmak i¢in
aklin alamayacag1 uygulamalarin yer aldig1 bilinmektedir. Ornegin Halil Fikret Kanat’in Pedagoji eseri
cilt renginin kirmizi olmasi ve isminin farkli olmasi sebebiyle yetkililer tarafindan el konulma gerekgesi
olarak goriilmiistiir (Makal, 1995).

Serbest okuma saatlerinin sert bir sekilde etkilendigini s6ylemek miimkiindiir. Okunan kitaplarin
listeleri aylik olarak idareye verilirken, 6grenciler tarafindan ¢ikarilan kitap Ozetleri diizenli olarak
dosyalanmakta ve sik sik kontrol edilmektedir (Eser, 2011: 294).

Koy Enstitiilerinde kalan 6grenciler, 6gretmen ve idarecileriyle birlikte egitim alacaklari kompleks
yapiy1 el birligiyle yapmistir. Bu kompleks yapimin i¢inde dershaneler, yemekhaneler, yatakhaneler,
hamamlar, spor salonlar1 ve kiitliphaneler yer almaktadir.

Bu dogrultuda Enstitiilerde 6grenci ve 6gretmenlerin bilgiye kolay erigiminin saglanmasi i¢in bir Enstitii
Kiitliiphanesi ve her sinifta ise sinif kitapliklar kurulmasi esas alinmigtir.

Kiitliiphane, egitim- 6gretimin dinamik bir parcasi olarak goriiliirken, sosyo- kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmanin temel bilesenleri arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Okul kiitiiphanelerin temel amacinin;
egitim- 0gretim miifredatin1 destekleyerek, 6grencilerde okuma ve kiitiiphane kullanim aligkanliginin
olusturulmasi, bireysel bilgi ve okuma ihtiyacinin karsilanmas, bilgiye erisimin 6gretilmesi oldugundan
Koy Enstitiileri’nde kurulan kiitiiphanelerde de benzer amacglar giidiilmiistiir. Bu dogrultuda
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Ogrencilerde kitap okuma aligkanliginin olusturulmasi, bilgi ihtiyacinin karsilanmasi amaglariyla
kitapliklar ve kiitiiphaneler kurulmustur.

Koy Enstitiileri’nde kiitiiphane egitim 6gretim programlari icin dnemli bir yere sahiptir. Bu sebeple
kurulan her Enstitii’niin ilk olarak birer kiitiiphaneye sahip olmas1 istenmistir. Ogrencilerin kiitiiphane
konusunda sorumluk almasi saglanarak ayrica her sinif i¢in sinif kitapliklart da kurulmustur. G61 K6y
Enstitiisii mezunlarindan Mehmet Cakir’in ifadeleri 6grencilerin kiitiiphane konusunda almis oldugu
sorumluklar1 géstermesi agisindan 6nemlidir.

“Kiitiiphanecilik de yaptim. Benden 6nce Hasan Yiicel bakiyordu. Ben ondan devraldim. Epeyce
kitap vardi. Ogrenci basina 3-5 tane diiserdi. Ogrenciler iceride okuyamiyorlardi, disart
veriyorduk (Saydur ve Yilmaz, 1994).”

Enstitiiler’de  kiitiphaneler genellikle bir simifin  kiitiiphaneye doniistiiriilmesiyle  seklinde
olusturulmustur. Giin boyu agik olmasi saglanarak, haftada bir glin okunan kitaplarla ilgili goriis alig
verisinde bulunulmasi amaciyla tartigmalar diizenlenmistir. Okul igerisinde Ogrencilerin yogun
kullandig1 yerlerde kitap dolaplari bulundurularak 6grenci ve &gretmenlerin kitaba kolay ulagim
hedeflenmistir (G61 Koy Enstitiisii, 1942).

Ogrencilerin kitap okuma aliskanhig kazanmasmi destekleyen bir yapinmn varligi her smifta kiigiik
olcekli de olsa bir kitapligin kurulmasina zemin hazirlamistir. Ogrencilerin derslerine yardimei
kitaplarin ve genel kiiltiirlerine olumlu katki saglayacak, entelektiiel seviyelerine dokunacak kitaplarin
kitapliklarda ve kiitiiphanelerde yer aldig1 da bilinmektedir.

Kurulan her kitapliga, Bakanlik¢a 457 adet kitap eklenirken, Tebliglerle tavsiye edilen kitap ve dergiler
de eklenmistir. Ayrica bu kiitiiphanelerde,

e Ogrencilerin geldikleri illere ait gazeteleri,

e TDK Imla kilavuzu ve sozliigii

e Fransizca-Tiirk¢e Sozliik

e En az bir takim ders kitab1

e Ogrencilerin bilgi ve seviyelerine uygun idarece, dgretmenlerce tavsiye edilen kitaplar

e Tebligler Dergisi ve ilk Ogretim Gazetesi,

o Koy postasi, 6gretmen dergisi,

e Ilkokul ydénetmeligi, ilkokul programu, ilkdgretim kilavuzu, ilkdgretim kavrami, temel kitap,
e En az bir takim Ilkokullarda okunan kitaplar

e  Yardimci meslek kitaplar1 (Kepenek, 2001) yer almaktadir.

Enstitiilerde kiitliphaneye biiyiikk 6nem verilmistir. Her Enstitli kiitiiphanesinde Hasan Ali Yiicel’in
cevirisini yapmis oldugu diinya klasikleri bulundurulmak sorundaydi. Ayrica okuma noktasinda
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tizerinde durulan bir diger konu her 6grencinin yilda 25 klasik eseri okumasi zorunlu kilimmasidir.
Teklif, Elektra, Faust, Kirmiz1 ve Siyah, Vadideki Zambak, Benim Universitelerim, Goriot Baba,
Figaro’nun Diigiinii, Nora, Samdanci, Savas ve Barig, Venedik Taciri, Germinal gibi diinya klasiklerini
okumak zorunluydu. Bununla birlikte 6grenciler, Zoraki Tabip, Kibarlik Budalasi, Bir Yaz Gecesi
Riiyasi gibi tiyatro eserlerini de sahneliyorlardi.

Enstitii Kiitiiphaneleri 6grencilerin entelektiiel olarak kendilerini gelistirecegi eserleri de biinyesinde
barmmdirmaktadir. Tiyatro oOnemli iizerinde durulan bir konu oldugundan, tiyatro eserlerinin
kiitiphanelerde bulundurulmasina gayret edilmistir. Bu kapsamla William Shakespeare’den Romeo ve
Jiiliet ve Henri Beraud’dan Sisko, Selami izzet Sedes’in Tiyatro’ya Dair ve Necip Fazil Kisakiirek’in
Bir Adam Yaratmak, Halit Fahri Ozasoy’un Baykus adli eserleri Enstitii’niin kiitiiphanesinde bulunan
onemli tiyatro eserleridir (Eser, 2011: 245).

Bununla birlikte her 6grencinin bir kiitiiphane kaydi olusturulmakta, kitap kayit fisi verilmektedir.
Yilsonunda hangi 6grencinin ne kadar kitap okudugu boylelikle 6grenebilmektedir. Enstitii i¢erisinde
hemen her yerde kitap okuma eylemi gergeklestirilmektedir (Kepenek, 2001).

Koy Enstitiileri’nde yetismis aydinlarin ifadeleri gore baz1 Enstitii kiitliphanelerinde kitap sayisinin 20
bini buldugu goriilmektedir. Bu kiitiiphanelerde eskiyen kitaplarin 6grenciler tarafindan tamir ve cilt
islemlerinin yapildig1, kullanilamaz hele gelenlerin yerine yenisinin alindig1 bilinmektedir (Tan, 2010:
142).

Enstitii’den mezun olan 6gretmenlerin kdylere giderek 6grencilere ve kdyliilere kiitliphane kullanim ve
okuma aligkanlig1 kazandirabilmeleri i¢in Oncelikle 6grencilik hayatlar1 boyunca bu yetilerini
gelistirmeleri gerektigi diisiiniildiiglinden, kiitiiphanelere biiyiik 6nem verilmistir.

Sonug¢

Koy Enstitiileri kalkinmanin kdyden baslamas1 gerektigi siartyla ortaya ¢ikarilmis, Tiirk Egitim Tarihi
acisindan oldukca oneli goriilen bir olusumdur. Bazi gevreler tarafindan yogun elestirilere maruz
birakilan egitim anlayisi ve uygulamalart kendi donemi igerisinde hayatin bircok alanina katki
saglamistir.

Enstitii egitim- 6gretim agisindan 6grenciyi merkeze alan bir yontem izleyerek, teori ile pratik birlikte
yiiriitiilmiistiir. Ogrenci siradan bir birey olarak, iilkenin kalkinmasinda énemli bir rol oynayacak olan
gelecegin 6gretmenleri olarak goriilmiis ve 6grenciler sosyo- kiiltiirel anlamda siirekli desteklenmistir.

Bir¢ok bilesene sahip olan Enstitiilerin olmazsa olmazlari arasinda okul kiitiiphaneleri de 6nemli bir role
sahip olmustur. Ogrencilerin siirekli yatakhanelerden, is atdlyelerine, okul bahgesinden simiflara kadar
kitapla i¢li digh bir yapiya sahip olmalar1 istenmistir. Bir takim eksikliklerine ragmen biiyiik oranda bu
durumun yasandigini séylemek miimkiindiir.
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Koy Enstitiileri okuyan, okudugunu yorumlayarak uygulamaya aktaran, kazanmis oldugu okuma
aliskanlig1 ve kitap sevgisi konusunda ¢evresine 6rnek teskil eden bireylerin yetistirilmesinde énemli
bir rol oynamistir. Kitap ve kiitliphane kavraminin hayatin i¢inde 6nemli bir yerde oldugu vurgusu
yapilan uygulamalarla kendisini gdstermektedir. Egitmen ve O6grenci ayrimi yapmaksizin Enstitii
icindeki herkesin okuma konusunda tesvik edildigi gortilmektedir.
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OKUL ONCESI OGRETMENLERIN OGRENME MERKEZLERI HAKKINDAKI
GORUSLERININ INCELENMESI

Ogr. Gor. Sevean BAYRAK CELIK
Firat Universitesi Karakocan Meslek Yiiksek Okulu
Cocuk Bakim ve Genclik Hizmetleri Béliimii Programm

Oz

Egitimin ilk basamag1 olan okul dncesi egitim ¢ocugun gelisimi ve egitimi i¢in bilyiik 6nem arz eder.
Cocuklarin yas ve gelisiminin en hizli oldugu bu dénemde egitim ortamlar1 ¢ocuklarin yaraticiligim ve
hayal giiciinii destekler nitelikte olmalidir. Okul 6ncesi egitimde bulunan merkezler ¢cocuklar i¢in bu
dogrultuda biiyiik 6nem tasimaktadir. Ciinkii ¢cocugun biligsel, dil, duygusal, sosyal gelisimini destekler
nitelikteki merkezler ¢ocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda tercih ettikleri alanlardir. Calismamizin
amaci okul Oncesi egitimde bulunan merkezler ve ¢ocuklarin merkezleri tercih etme sebepleri ayrica
merkezlerin gocugun gelisimine etkisi arastirilmas1 amaglanmistir. Ogretmenlerin genel olarak malzeme
yetersizligi ve ¢ocuklarin merkezleri tercih ederken cinsiyetine uygun tercih etmeleri ve merkezlerdeki
materyallerin paylasiminda sikintilar yasandigini vb bazi sorunlar olduguna deginilmistir. Calismamizin
verileri 2018-2019 egitim dgretim yilinda bir birinden bagimsiz 10 okul Oncesi 6gretmeniyle yart
yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmistir. Yari yapilandirilmig gériisme formu, arastirmacilarin
hem goriismenin genel akisi hakkinda bir fikir sahibi olmalarini, hem de gerekli durumlarda sorulan

ilave ek soru-larla arastirmaci katilimcr arasindaki etkilesimin zenginlesmesini amaglanmistir. Elde
edilen veriler, nitel veri ¢oziimleme tekniklerinden igerik analizi kullanilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme merkezleri, okul dncesi 6gretmeni, okul dncesi cocugu

Giris

Egitim kiiciik yaslardan itibaren okul dncesi egitimle baslar. Bu agidan 6grenme merkezleri gocuklarin
bireysel gereksinimlerini kargilamak amaciyla farkli boliimlere ayirma seklinde materyaller ile
boliinmiis, kiiciik gruplar halinde etkilesimde bulunacaklart ve dikkatlerini yogunlagtirarak
oynayabilecekleri Ogrenme alanlaridir. Cocuklar 06zgiirce deneyimlerde bulunup rahat hareket
edebildikleri ortamlarda daha iyi gelisir, becerilerini sergileyebilirler. Merkezler, i¢ mekénlarda oldugu
kadar dis mekanlarda da diizenlenmelidir. Okul 6ncesi egitim uygun ¢evre ve uygun materyallerle
desteklendiginde cocugun bilissel, dil, duygusal, sosyal ve psikomotor gelisimine biiyiik katki saglar. 0-
6 yas cocuklarin daha ¢ok somut olarak nesnelere dokunmasi ve hissetmesi gerekiyor. Bunun i¢in egitim
ortamlar1 ne kadar ¢ok uyarici ve amacina uygun malzemeler olursa ¢ocugun gelisimi i¢in son derece
etkili olacaktir. Okul Oncesi egitimde plan program cgocuklarin yas ve gelisimine uygun olarak
ogretmenler tarafindan hazirlanir ancak giin icinde esneklik saglanabilir. Ogrenme merkezlerine
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boliinmiis bir fiziksel alan; kesfetmek, bir seyler yaratmak, denemek ve kendi ilgi alanlarinin pesinden
gitmek isteyen okul Oncesi ¢ocuklari i¢in ideal bir ortamdir (Dodge, Colker & Heroman, 2002).
Ogrenme merkezlerinde materyaller birlestirilerek biitiin olusturuldugunda gocuklar yaparak yasayarak
Ogrenmesini bagimsiz diislinmesini ve risk almasini saglar buda ¢ocuklarin yaratic1 ve iiretken bireyler
yetismesini saglar. Merkezlerdeki en 6nemli sorun alanin materyallerin yetersiz olusu ve kullaniminda
cocuklarin istekleri bu sorunlar1 6gretimin ilk haftalarda dogru yonlendirmesiyle ¢ocuklarin daha
bilingli hareket edecekleri anlagilmistir.

Bu ¢alismada, okul 6ncesi siniflarindaki 6 grenme merkezlerinin durumunu belirlemek ve 6gretmenlerin
o0grenme merkezleri hakkindaki diigiincelerini incelemek amaglanmistir. Arastirmanin amacina ulagmak
i¢in asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

S1. Blok merkezi i¢in gorisleriniz nelerdir?

S2. Kitap merkezinde icin goriisleriniz nelerdir?
S3. Fen merkezinde i¢in goriigleriniz nelerdir?
S4. Miizik i¢in goriisleriniz nelerdir?

S5. Sanat icin goriigleriniz nelerdir?

S6. Dramatik oyun i¢in goriisleriniz nelerdir?
Yontem

Calisma Deseni

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oku 6ncesi egitim kurumunda bulunan merkezlerin olusu ve merkezlerin
kullanimi, materyalleri hakkinda goriislerini almak igin bir durum c¢alismasi yapilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu, arastirmacilarin hem goriismenin genel akisi hakkinda bir fikir sahibi
olmalarini, hem de gerekli durumlarda sorulan ilave ek soru-larla arastirmaci katilimer arasindaki
etkilesimin zenginlesmesini amaglanmistir.

Cahsma Gurubunun Sec¢imi

Calismamizin verileri 2018-2019 egitim Ogretim yilinda bir birinden bagimsiz 10 okul Oncesi
Ogretmeniyle goniillillik esasina dayanarak goriisme yontemi gergeklestirilmis ve Ogretmenler
01,02,03.... diye kodlama sistemiyle kodlanmistir.

Veri Toplama Araci Ve Siiresi

Veri toplama siirecinde gerekli izinler alindiktan segilen okullara gidilerek aragtirmaya katilacak
Ogretmenlerle tanigilarak aragtirmanin amaci anlatildiktan sonra Goriisme baslamadan dnce isim ve soy
isim kullanilmayacagimi kodlama sistemiyle O1,02, olarak kodlanacag agiklanmistir. Goriismeler, okul
icerisinde 6gretmenlere uygun saatte birebir olarak yapilmis ve goriisme siireleri 20 dakika ile 25 dakika
arasinda degismistir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

144



DO s as0SCONQIess

International Syrmposium on Educational Scences

Bulgular ve Tartisma
Bu boliimde aragtirmanin problemleri sorular maddeler halinde ele alinarak, tartigilmistir.

S1. Blok merkezinde yer alan arac- gere¢ ve materyallerin yeterlilikleri ve kullamim amaclar ile
ilgili cocuklarin gelisi icin goriisleriniz nelerdir?

Arastirmaya katilan 01.02. 03.04. Ogretmenlerin blok merkezindeki malzemelerin yeterli olmadigim
ifade ederek bazen ¢ocuklarin materyaller i¢in tartistiklarini ve bu siiregte merkezde oyun siiresini daha
kisa tutuklarin1 ya da guruplar halinde yonlendirdiklerini bu siiregte merkez ¢ok amacina uygun
kullanilmadiklarini dile getirmislerdir.

Arastirmaya katilan O5. Blok merkezini daha ¢ok erkek ¢ocuklarin tercih ettigini kiz cocuklarinin daha
az tercih ettiklerini dile getirmistir.

Arastirmaya katilan O6. Q7. Ortak olarak ifade ettikleri Legolar ve bloklar cocuklarin zihinsel, bilissel
ve yaraticiliklariin gelisimine biiyiik katki sagladigim dile getirmislerdir.

07.08.09.010. Ogretmenler gocuklar en ¢ok blok merkezini tercih ediyor giinkii yap1 insa malzemeleri
oldukga fazla sinifimizda yeteri kadar malzeme bulundugu ve gocuklar cinsiyet ayrimi yapmaksizin bu
merkezde ¢ok yaratici ve ¢ok 6zgiin iiriinler ortaya ¢ikartyorlar. Siirekli blok merkezine giden ¢ocuklar
da var; clinkii yapi-insa oyunlarini seviyorlar. Ayrica, problem-¢6zme becerileri, kavram gelisimi ve
bircok biligsel ve sosyal beceriler de bu kdsedeki etkinliklerde desteklenmekte oldugunu ifade
etmislerdir.

S2. Kitap merkezinde yer alan kitaplarin cocuklarin kavram gelisimini destekleyecek diizeyde
oldugu ile ilgili cocuklarin gelisi icin goriisleriniz nelerdir?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerimizin tamamina yakini kitap merkezinde ¢ok materyal olmadigini ve
bununla ilgili birkag ¢6ziim Onerisi aradiklarini ve basarili olamadiklarini ifade ettiler. Kavram
gelisimini ¢ok destekler nitelikte olmadigini sadece resimli biiyiik hikaye kitaplar1 oldugunu bunlarinda
Tiirk¢e dil etkinliginde kullandiklarin1 sdyleyerek bazi ¢ocuklar bu merkezlerde kitaplar1 alarak
resimlerini inceleyerek yerine biraktiklarini agiklayarak ¢ok hareketli bir merkez olmadigindan bu
kosedeki etkinliklerle ¢ocuklarin dil gelisimleri, hayal gii¢leri, anlatim ve dinleme becerileri desteklenip,
kelime hazineleri geligir. Ayrica okuma aliskanligini kazandirilmasi desteklenir

S3. Fen merkezinde yer alan materyallerin c¢ocuklara fen ve matematik egitimini
kazandirabilecek diizeyde olup olmadigi ile ilgili cocuklarin gelisi icin goriisleriniz nelerdir?

Arastirmaya katilan 8gretmenlerimizin tamami 01.02.03.04.05.06.07.08.09.010 Fen ve matematik
merkezindeki malzemeler ¢ok ilgi ¢ekici ve dikkat ¢ekici oldugunu sdyleyerek 6grenmeyi saglamada
etkili olduguna deginilmistir. Doga ¢evre bilincini bu merkez sayesinde gocuklarin acik ve kapali alanda
egitici ve eglenceli bir ortamda egitimin gerceklestigini ve cocuklarin siirekli soru sorarak aldigi cvp lar
dogrultusunda zihinsel ve dil gelisimine katki saglandigini agiklayarak merkezin ¢ok aktif oldugunu dile
getirmislerdir.
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S4. Miizik merkezinde yer alan arac¢ gere¢c ve materyallerin ¢ocuklara yetecek diizeyde olup
olmadigi ile ilgili cocuklarin gelisi icin goriisleriniz nelerdir?

O1.Miizik ruhun gidasidir diyerek g¢ocuklar igin yeterli materyel oldugunu ve giinliik olarak her giin
kullandiklaria deginmistir.

02.Miizik merkezinde hep bir paylasmama yiiziinden bir kargasa yasaniyor. Siirekli bu konuda
konusmama ragmen bir ¢6ziim bulamadigini ifade etmistir.

03.Cocuklarm dzgiirce giiriiltii yaptiklar1 alan olarak cocuklar algiladiklari igin ritim aletlerini dzgiirce
kullanryorlar.

04.Gelisi giizel calinan Mara kaslardan ¢ikan degisik sesler ve bu seslere verdikleri beden dilleri biiyiik
ve kiiciik kas gelisimine katki sagliyor.

O5.Sinifimda yeteri kadar materyal yok ancak ¢ocuklar her seyden marakas sesi ¢ikaracak kadar
yaraticilar.

S5. Sanat merkezinde yer alan ara¢ — gere¢ ve materyallerin ¢ocuklara yetecek diizeyde olup
olmadig ile ilgili cocuklarin gelisi icin goriisleriniz nelerdir?

Arastirmaya katilan dgretmenlerimizin tamami 01.02.03.04.05.06.07.08.09.010 sanat merkezi
materyallerinin tam oldugunu cocuklar bu alanda 6zgiirce resim yapmaktan ¢ok zevk aldiklarini ve
yapilan resimleri yorumlayarak zihinsel ve dil gelisimine biiyiik katkis1 oldugunu dile getirerek cocuklar
sanat yapmay1 ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu merkezde verilen yonergeye uygun ¢aligmalar ve
serbest ¢aligmalar onlar i¢in eglencenin yaraticiligin oldugu alan olarak ifade etmislerdir. Ayrica bu
kosede cocuklar cevreleri ve kendileriyle ilgili algilari, duygulart ve diigiincelerini yansitacaklari tiriinler
yaratirlar. Kiicilk kas gelisimleri, biligsel gelisimleri ve sosyal gelisimleri bu kosede yaptiklan
etkinlikler sayesinde desteklenir. Bu kdsede 6gretmenin oncelikli rolleri, cocuklarin sanat kosesindeki
malzemeleri kullanabilmeleri i¢in gerken destegi gostermek, diisiinmelerini saglamak ¢ocuklarin kesif
duygularimi giiglendirmekte oldugunu ifade etmislerdir.

S6. Dramatik oyun merkezinde yer alan materyallerin ¢ocuklar yetecek diizeyde olup olmadigi ile
ilgili cocuklarin gelisi icin goriisleriniz nelerdir?

Arastirmaya katilan dgretmenlerimizin tamami 01.02.03.04.05.06.07.08.09.010 Cocuklarin en
sevindigi merkez bu alan ¢ocuklar i¢in materyallerimiz oldukga fazla bazen ¢ocuklarimiz bu alan igin
evden de oyuncak getirdiklerini ve bu alan1 genelde evcilik oyunlar1 anne baba rollerini taklit ederek
yaparak yasayarak dgreniyorlar. Bu kosede cocuklar birbirleriyle etkilesime gecerek bir ¢ok hayali role
biiriinebilirler. Bu roller kimi zaman bir otorite figiirii (doktor, 6gretmen, abi, polis, anne, baba gibi),
kimi zaman tehlikeli/riskli bir meslege sahip olanlar ( asker, araba yarig¢ist gibi) hatta kimi zaman da
kotii seyler yapan kisiler olabilir (hirsiz, canavar gibi). Sebep-sonug iliskilerini, sosyallesmeyi, problem
¢bzmeyi, yaraticiliklarim gelistirirken ayn1 zamanda da dil gelisimlerini gelistirir. Dramatik oyun
merkezine gocuklarin en ¢ok gitme sebebi evde de ayni oyuncaklarla oynamalari. Kizlar ailesinden 6yle
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gordiigii igin ve onlar gibi davranmak hoslarina gittigi i¢in dramatik oyun merkezine aktif olarak gidiyor.
Cocuklar dramatik oyun merkezlerinde sosyal ¢evreden gordiiklerini yaparak yasayarak 6greniyor.

SONUC

Okul 6ncesi egitimde bulunan i¢ mekanlarda bulunan merkezler gocuklarin sosyal, duygusal, dil,
zihinsel ve pisikomotor alan etkisi oldukca fazla ¢ilinkii gocuk yaparak, yasayarak égrenir. Calismamiza
katilan 6gretmenlerin genelde merkezlerde ¢ok malzeme eksikligi olmadigini ve ¢ocuklarin merkezleri
amacina uygun kullandiklarin1 ¢gocugun gelisimine katkis1 oldugunu ifade etmislerdir. Bu calismaya
benzer yapilan calismalarda g¢aligmamizi destekler niteliktedir. Bagka c¢aligmalarda inceliginde
merkezlerde dgretmenler ¢ocuklart gozlemleyerek ¢ok asirt sorun ¢ikmadigi siire iginde ¢ocuklari
sadece gdzlemlediklerini ifade etmislerdir. (Metin, 2017; Giilay Ogelman, 2014).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi da 6gretmen giine basladiginda cocuklar ilgili merkezlere
yonlendirirken ¢ocuklarin istekleri dogrultusunda yonlendirmesi ve siirece dahil olmadan rehber
olabilecegini sadece cocuklari gozlemleyerek her hangi bir sorunda miidahale etmesi gerektigi ve
cocuklarin ilgi merkezinde yaptiklari bazi 6zel davranislari not almasi belirtilmistir. Ciinkii bazi
cocuklarin yetenegi bu alanlar1 kullanirken ortaya gikiyor.
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TURKCE OGRETIMINDE UYGULANAN SOZLUK KULLANIMINA iLiSKIN
ETKINLIKLERIN DEGERLENDIRILMESi

Ars. Gor. Dr. Tahir TAGA

Siileyman Demirel Universitesi

Oz

Dil becerilerinin gelisiminde 6nemli bir yeri olan s6z varliginin zenginlesmesine bir¢ok kaynak aracilik
eder. Bunlardan biri olan sozliikler, kelimeler hakkinda dogrudan, kapsamli ve giivenilir bilgiler sunar.
Bu yoniiyle sozliik kullanma bilgi, beceri ve aligkanliklarini kazanma sz varligi gelisiminin 6nemli bir
gerekliligidir. Buna bagli olarak ilkokul ikinci siniftan itibaren 6grencilere sozliik kullanma bilgi, beceri
ve aligkanliklarimi kazandirmaya yonelik etkinliklere Tiirk¢e derslerinde yer verilmektedir. Bu
calismada s6z konusu etkinliklerin yeterliligini ortaya koymak amaglanmistir. Bu ¢ergevede ilk olarak
2-8. smf Tiirkge ders kitaplarindaki sozliikk kullanma ile ilgili etkinlikler belirlenmis ve
simflandirilmustir. ikinci olarak 5 simf 6gretmeni ve 5 Tiirkce 6gretmeni ile sozliik kullanimina iliskin
smif icinde yapilan etkinlikler hakkinda goriismeler yapilmistir. S6z konusu verilerin incelenmesi
sonucunda elde edilen baslica bulgular soyledir: Ders kitaplarinda kelimelerin sozliikteki siralamasini
ogretmek diginda sozliikk kullanma bilgi ve becerilerini kazandirmaya yonelik amach bir etkinlige yer
verilmemektedir. Kelime etkinliklerinde 6grencileri sézliige ve kendi kelime defterlerini olusturmaya
yonlendirmekle yetinilmektedir. S6zliige yonlendirilen s6z varligi unsurlari belirli bir ydontem veya Sl¢iit
gozetilerek secilmemektedir. Ogretmenler sozlilk kullanimina iliskin siif iginde ek calismalar
diizenlenmekle birlikte bunlar, ders kitaplarindaki etkinliklerle benzerlik gostermektedir. Bu
bulgulardan hareketle okullarda sézliik kullanma bilgi, beceri ve aliskanliklarini kazandirmaya yonelik
etkinliklerin diizensiz ve yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: kelime 6gretimi, soz varligi, sozliik

Abstract

Many sources mediate the enrichment of vocabulary, which has an important place in the development
of language skills. Dictionaries, one of them, provide direct, comprehensive and reliable information
about words. In this aspect, to gain dictionary knowledge, skills and habits is an important necessity of
vocabulary development. Therefore, activities aiming to gain dictionary knowledge, skills and habits
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are given in Turkish lessons as of the second grade. In this study, it was aimed to reveal the adequacy
of the activities concerning dictionary use. In this context, firstly, 2-8. The activities related to dictionary
use Turkish textbooks were determined and classified. Secondly, 5 classroom teachers and 5 Turkish
teachers were interviewed about the classroom activities related to the dictionary use. The main findings
obtained from the examination of these data are as follows: In the textbooks, there is no other activity
aimed at gaining the dictionary knowledge and skills except teaching the order of words in the
dictionary. In vocabulary activities, it is sufficient to direct students to the dictionary and to create their
own vocabulary notebooks. The elements of vocabulary directed to the dictionary are not selected
according to a specific method or criterion. Although teachers are organizing additional classroom
activities on the dictionary use, they are similar to the activities in the textbooks. Based on these findings,
it was concluded that activities aimed at acquiring dictionary knowledge, skills and habits in schools
were irregular and inadequate.

Key Words: Vocabulary instruction, vocabulary, dictionary

1. Giris

Dil becerilerinin gelisiminde énemli bir yeri olan s6z varlig1 birgok kaynaktan beslenir. Bu konuda
oncelikle cevreden isitile isitile ve yazili metinlerde karsilagila karsilagila yeni kelimelerin tesadiifi
Ogrenme siiregleri ile kisinin s6z varligina mal olmasindan séz edilebilir. Bununla birlikte anlami
bilinmeyen kelimelerin anne-baba, 6gretmen, sozlikk vb. belirli kaynaklara dogrudan bagvurularak da
Ogrenilmesi s6z konusudur. Kelimeler hakkinda dogrudan, kapsamli ve giivenilir bilgiler sunmasi
itibariyla da sozliikkler, 6nemli bir basvuru kaynagidir. Bu yoniiyle sozliikk kullanma bilgi, beceri ve
aligkanliklarinin kazanilmasi s6z varligi gelisiminin 6nemli bir gerekliligidir.

S6z varligi gelisimindeki merkezi roliine bagl olarak yurt disi alan yazinda kelime Ogretimi
cercevesinde sozliik kullanmaya ayri1 bir 6nem verilmektedir. Baglam ve kelime unsurlarim kullanmanin
yani1 sira sozliik kullanma da 6nemli bir bagimsiz kelime 6grenme stratejisi olarak kabul edilmektedir
(Graves, 2016; Stahl & Nagy, 2006). Bu ¢ergcevede Ogrencilerin sozliiklerden istenilen seviyede
yararlanabilmeleri i¢in sozliiklerin bicim ve igerik 6zelliklerini tanimalari, bu sayede kelime anlamini
daha hizli1 ve dogru bir bigimde tespit etme becerisini kazanmalar1 i¢gin sozliik kullanma bir 6gretim
konusu olarak ele alinmaktadir.

S6z varlig1 gelisimindeki 6nemine binaen ilkokul ikinci smiftan itibaren 6grencilere sozlitk kullanma
bilgi, beceri ve aligkanliklarin1 kazandirmaya yonelik etkinliklere Tiirk¢e derslerinde yer verilmektedir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) sozliik kullanimina iliskin dogrudan herhangi bir
kazanim bulunmamakla birlikte baz1 kazanimlarin altinda buna iligskin aciklamalara yer verilmektedir:
“Resimli sozliik, sozliik, kelime haritasi, kelime kartlari ve benzer araglardan yararlanilir.”,
“Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarimin anlamlarini sozliiklerden kontrol etmeleri
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saglamir.”,  “Ogrencilerin  kelime anlamlarina yénelik tahminleri ile sozliik anlamlarin
karsilastirmalar: saglanir.” S6z konusu agiklamalarda sozliige, temel olarak, tahmin edilen anlami
kontrol etme islevi yiiklenmistir. Ayrica “Hikdye edici metin yazar.” kazammminin agiklamasinda 4.

simiftan itibaren 6grencilerin yazim kilavuzundan yararlanmaya yonlendirilmesi istenmektedir.

Program’da sozliik kullanmaya iliskin ayrica bir kazanima yer verilmemesi ve sozliige kelime
etkinliklerinde sadece kontrol islevi yiiklenmesi karsisinda ilk agizda sozliikk kullanmanin kolay bir i
oldugu diisiiniilebilir. Hatta s6zliik kullanmanin ayr1 bir 6gretim etkinligine ihtiya¢ duyulmayacak kadar
siradan bir beceri oldugu da diigiiniilebilir. Ne var ki hem bigim hem de igerik 6zelliklerine bagli olarak
sozliik kullanma sanildig1 kadar basit bir is degildir. Blachowicz ve Fisher’in (2015, s. 210) etkili bir
sozliikk kullanimi igin belirttigi bes temel beceri de sozliikk kullanmanin ne denli karmasik bir eylem
olduguna isaret etmektedir:

SozIigii ne zaman kullanacagini bilme

Bir kelimeyi sozliikte nasil bulacagini bilme
Sozliik maddesinin 6zelliklerini bilme
Birgok anlam iginden uygun olani segme

o krwndE

Segilen anlam1 baglama uygulama

Sozliklerden etkili bir bicimde yararlanmak i¢in s6zii gegen her bir becerinin ayri bir 6nemi vardir.
Stiphesiz, burada s6z konusu edilen her bir beceri bash basina biligsel olarak belirli bir zorluk
icermektedir. S6z gelimi, sozliik kullamiminin en kolay becerisi olarak degerlendirilebilecek “bir
kelimeyi sozliikten nasil bulacagini bilme” dahi basgh basina ciddi bir giicliik igermektedir. Ciinkii bu
konuda kelimelerin sozliikteki alfabetik siralamasini 6grenmekten 6te birgok husus vardir: Sozlitkte
kelimelerin ¢ekimsiz kok veya gdvde olarak yer almasi, fiillerin mastar halleriyle verilmesi, kelime
grubu, deyim ve atasGzlerinin verilisi bunlardan sadece bir kagidir. Nitekim Yaman’in (2010)
calismasina gore ortaokul 6grencilerinin biiyiik bir boliimii bu konuda bile giicliik cekmektedir.

Ote yandan sozliikte birgok anlam iginden uygun olan1 segme ve bu anlam ilgili baglama uygulama
ogrenciler i¢in daha ciddi bir giiclik olusturmaktadir. Bu yilizden Miller ve Gildea (1987, s. 97)
bilinmeyen bir kelimeyi alfabetik bir listede bulmak i¢in okumay1 yarida kesme, sozliikte verilen
alternatif anlamlar1 denemek i¢in biitiin bu siirecte orijinal baglami akilda tutma ve orijinal baglama en
uygun anlami se¢gmenin yiiksek diizeyde bir bilissel is oldugunu belirtmektedir. Bu sebeple 6grenciler
sozliikte verilen anlamlardan baglama uygun olani belirleme ve bu anlami baglama uygulama
konusunda yeterli diizeyde basarili olamamaktadir (McKeown, 1993; Miller & Gildea, 1987).

Sozlik kullanma bilgi, beceri ve aliskanligim1 kazandirmak kapsamli, uzun soluklu ve amagh
uygulamalar1 gerektirmektedir. Hal boyle iken Tiirkge ders kitaplarinda yer verilen etkinlikler ile ilgili
bazi sorunlarm var oldugu sdylenebilir. Ibe Akcan (2010) 1-5. simf ders kitaplarmi inceledigi
calismasinda sozliige yonlendirilen etkinliklerin oranin1 %8, kelimelerin oranini %6 olarak tespit etmis
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ve buradan hareketle ders kitaplarinda sozliige yonlendirme sayisinin yetersiz oldugu sonucuna
ulagsmustir. Ayrica sozliikten bakilmasi istenilen kelimelerle ilgili bir 6lgiitiin olmadigina isaret etmistir.
Ayni zamanda as1l sorunun sozliige yonlendirmeden ziyade 6grencilerin sozliikte ne yapmasi gerektigi
ile ilgili oldugunu belirtmistir.

Sozliikk kullanma becerisinin dnemli olmas1 ve bu becerinin kazanilmasinda kapsamli uygulamalara
ihtiya¢ duyulmasi goz dniinde bulunduruldugunda okullarda bu konunun nasil ele alindig1 ve bu konuda
neler yapildiginin ortaya konulmasi gerekmektedir. 2018 yilinda yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programi gergevesinde 2018-2019 egitim 6gretim yilinda biitlin siniflarin ders kitaplart yenilenmistir.
Bu ¢aligmada yenilenen Tiirkge ders kitaplarinda ve Tiirkge derslerinde s6zliik kullanma bilgi, beceri ve
aliskanligi kazandirmaya yonelik etkinliklerin niceligini ve niteligini ortaya koymak amaglanmistir. Bu
cergevede caligmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ders kitaplarinda 6grenciler hangi etkinliklerde s6zliige yonlendirilmektedir?

2. Ders kitaplarinda 6grenciler hangi tiir sozliiklere yonlendirilmektedir?

3. Ders kitaplarinda sozlikk kullanimu ile ilgili ne tiir etkinliklere yer verilmektedir?
4. Ders kitaplarinda sozliige yonlendirilen s6z varligi1 unsurlar nelerdir?

5. Ogretmenlerin sozliik kullanimu ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Sozlik kullanimi ile ilgili etkinlikleri degerlendirmenin amaclandigi bu caligma nitel aragtirma
desenlerinden durum galismasi desenine gore tasarlanmistir. Durum ¢aligmalarinda ilgi duyulan her bir
durum hakkinda kapsamli, diizenli ve derinlemesine bilgi toplamak amaglanir (Patton, 2002, s. 447). Bu
bakimdan so6zliikk kullanimina iligkin etkinlikler bu c¢alismada ders kitabi ve Ogretmen goriisleri
gercevesinde etraflica ele alinmustir.

Arastirmanin Kapsami

Aragtirmada ilk olarak sozlik kullanimina iliskin etkinlikleri incelemek {izere ders kitaplar ele
alinmigtir. S6z konusu ders kitaplari 61¢iit 6rnekleme yontemine gére 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
2-8. smifta okutulan ve Milli Egitim Bakanligimmin “www.eba.gov.tr” adresli genel ag sayfasinda
yayimlanan ders kitaplari arasindan segilmistir. Aragtirmada ikinci olarak sozliikk kullanimina iligkin
ogrencilerin durumu ve 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini ortaya koymak amaciyla kolay ulasilabilir
ornekleme yontemine basvurularak 5 sinif 6gretmeni ve 5 Tiirkge 6gretmeni segilmistir. Buna gore
aragtirmanin katilimcilarini toplamda 10 6gretmen olusturmustur.
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2.2. Veri Toplama Yontemi

Aragtirmada veri toplama ydntemi olarak ilkin dokiiman incelemesi yontemine bagvurulmustur. Bu
konuda daha saglikli bir karsilastirma imkani olusacagi géz oniinde bulundurularak ders kitaplarinin
ayn1 yaymevi tarafindan yayimlanmis olmasmna dikkat edilmistir. Bu dogrultuda incelemeye konu
olacak ders kitaplarn MEB Yayinlar tarafindan yayimlanan ders kitaplarindan secilmistir. Ancak
Bakanligin s6zii gegen genel ag sayfasinda MEB Yaymlarina ait 2. sinif ders kitab1 bulunmadigi i¢in bu
sinif diizeyi i¢in 6zel yayinevine ait bir ders kitabi secilmistir. Buna gore 1’1 6zel yayinevi (Atasci, 2018)
6°s1 Milli Egitim Bakanlig1 (Agin Haykir, Kaplan, Kiryar, Tarake1, & Ustiin, 2018; Ceylan, Duru, Erkek,
& Pastutmaz, 2018; Kaftan Ayan, Arslan, Kul, & Yilmaz, 2018; Karaduman, Ozdemir, & Yilmaz, 2018;
Kir, Kirman, & Yagiz, 2018; Mete, Karaaslan, Kaya, Ozan, & Ozdemir, 2018) tarafindan yayimlanan
toplam 7 ders kitabi arastirmanm dokiiman incelemesine konu olmustur. Ogretmenlerin sdzliik
kullanimina iligkin sinif i¢i uygulamalarini belirlemek lizere de goriisme yontemine basvurulmustur.
Goriismeler, yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak yapilmigtir. Goriisme formu sozlik
kullanimina iligkin 6grencilerin durumlar ile 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini ortaya koyacak
sorulardan olusturulmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Her iki veri toplama yontemi ile elde edilen veriler icerik analizi yontemine bagvurularak analiz
edilmistir. Bu ¢ercevede oncelikle aragtirmaya konu olan ders kitaplar1 analiz edilmistir. Analizde, 6nce
ogrencileri sozliikk kullanmaya yonlendiren ders kitaplarindaki etkinlikler belirlenmistir. Bunlar
belirlenirken 6grencileri sozliik kullanmaya dogrudan ydnlendiren etkinliklerin yani sira sozlik
kullanmaya dolayli olarak yonlendiren ve 6grencilerden sozliik taniminin istendigi etkinlikler de dikkate
alinmigtir. Bunun ardindan s6z konusu etkinlikler, ele alinan 6grenme alani, yonlendirilen sézliik tiird,
sozliik kullanim ile ilgili etkinliklerin tiirii ve s6zliige yonlendirilen s6z varligi unsurlar1 bakimimdan
incelenmistir. Analiz edilen 6gretmen goriisleri de 6grencilerin derste sozlilk bulundurma durumu,
ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalar ve d8rencilerin sozliik kullanimimda karsilagtigi giicliikler olmak
iizere {i¢ farkl baglik altinda incelenmistir.

3. Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular, ders kitaplarina iliskin bulgular ve 6gretmen goriislerine iliskin
bulgular olmak tizere iki ayr1 baslik altinda ele alinmistir.

3.1. Ders Kitaplarina iliskin Bulgular

3.1.1. Ders Kitaplarinda Sozliige Yonlendiren Etkinliklerin Alanina iliskin Bulgular

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

152



A . as0SCcongress

International Syrmposium on Educational Scences

Tiirkge ders kitaplarinin her birinde 24 okuma ve 8 dinleme/izleme metni olmak iizere toplamda 32
metin bulunmaktadir. Kelime etkinligi iceren metinlerin sayisi ile 6grencileri sozlilk kullanmaya
yonlendiren etkinliklerin alani ve siklig1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Sozliige Yonlendiren Etkinliklerin Alan1 ve Sikligi

Simif 2.Smf  3.Smf 4.Smf S.Smf 6.Smf 7.Smf 8. Smf
Kelime Etkinligi (f) 27 32 32 28 32 32 31
Dinleme/izleme - - 8 3 6 6 4
Konusma - - - — - - —
Okuma 11 2 24 8 13 11 10
Yazma - - - 1 - - -

Tablo 1°de, 2—8. ders kitaplarinin tamaminda neredeyse her metnin ardindan kelime etkinligine yer
verildigi goriilmektedir. Ancak 4. simif haricinde bu etkinliklerin ancak belirli bir kisminda 6grenciler
sozliige yonlendirilmistir. S6zliige yonlendirmenin en fazla 4. sinif ders kitabinda, en az da 2. sinif ders
kitabinda oldugu dikkati gekmektedir. Dikkati ¢eken bir bagka bulgu da 6grencilerin temel olarak okuma
ve dinleme/izleme etkinliklerinde sozliikk kullanmaya yonlendirilmesi, dersin diger etkinlik alanlarinda
sozlikk kullaniminin g6z ardi edilmesidir. Bu konuda bir istisna olarak sadece 5. siifta bir yazma
etkinligi cercevesinde 6grenciler bir kez sozliik —yazim kilavuzu— kullanmaya yonlendirilmistir.

3.1.2. Ders Kitaplarinda Yénlendirilen Sozliik Tiirlerine iliskin Bulgular

Genel sozliik, atasozleri ve deyimler sozIiigii, es/yakin ve zit anlaml kelimeler s6zILigi, yazim kilavuzu
ve ¢evrim igi sozliikkler 6grencilerin kullanmasi gereken sozliik tiirlerini olusturmaktadir. Bu bakimdan
ders kitaplarinda Ogrencilerin bunlardan hangisine ve ne Olgiide yonlendirildigi 6nemlidir. Ders
kitaplarinda yonlendirilen sozliik tiirlerine ve bunlarin sikligina iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Yonlendirilen Sozluk Turleri

2.Smif 3.Smif 4.Smf S.Smf 6.Smf 7.Smif 8. Simf

Genel sozluk 11 2 32 11 15 17 13

Atasozleri ve
deyimler sozliigii
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Es/yakin  ve  zt
anlamh kelimeler - — - - — _ _
sozIlugi

Yazim kilavuzu - - — 1 - _ _

Cevrim i¢i sozliikler

Tablo 2°de 6grencilerin agirlikli olarak genel sozliik kullanmaya yonlendirildigi goriilmektedir. Etkinlik
yonergelerinde genellikle sozliik tiirii agikca ifade edilmemis, bunun yerine “sozliikten kontrol edilmesi”
veya “sozliik anlaminin yazilmasi” gibi genel ifadelere yer verilmistir. Bunun bir istisnasi olarak 6. sinif
ders kitabinda 3 farkli etkinlikte 6grenciler dogrudan atasodzleri ve deyimler sozliigli kullanmaya
yonlendirilmistir. S6z konusu etkinliklere konu olan s6z varhig unsurlar1 ise deyimlerdir. Bu
bakimdan ders kitaplarinin higbirinde atasézleri sozliigiine yonelik bir yonlendirme yer
almamistir. Ote yandan &grenciler yazim kilavuzuna sadece 5. sinifta bir yazma etkinligi
kapsaminda bir kez yonlendirilmistir. Ayrica ¢evrim igi sozliiklere 6grenciler 6 ve 8. sinif ders
kitaplarinda birer kez yonlendirilmistir. Es/yakin ve zit anlamli kelimeler sozliigline ise higbir siif
diizeyinde 6grenciler yonlendirilmemistir.

3.1.3. Sézliik Kullanimi Konusunda Kitaplarda Bulunan Etkinliklere iliskin Bulgular

Sozlik kullanma bilgi, beceri ve aligkanligimi kazandirmak tizere ders kitaplarinda birtakim etkinliklere
yer verilmektedir. S6z konusu etkinliklerin tiiriine ve sikligina iligkin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Sozlikk Kullanimina iliskin Etkinliklerin Tiirii

2. Simf 3. Simf 4, Stmf 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf

Alfabetik Siralama 1 - — 1 1 1 -
Sozliige yonlendirme 11 2 32 1 19 18 14
Kelime defteri olusturma 11 32 32 11 8 - 8

Tablo 3’te goriildiigii iizere Tiirkge ders kitaplarinda sozliik kullanimina iligkin alfabetik siralama,
sozliige yonlendirme ve kelime defteri olusturma olmak {izere ii¢ farkl tiirde etkinlik yer almaktadir.
S6z konusu etkinliklerin siklig1 simiflara gore farklilasmaktadir. Bu durum sozliik kullanimina iliskin
etkinliklerin ele alimiginda kitap yazarlarinin birbirlerinden farkli yaklasimlara sahip oldugunu
gostermektedir. S6z gelimi, 3 ve 4. smifta her kelime etkinliginde dgrencilerin 6grendikleri kelimeleri
kelime defterlerine yazmalari istenirken 7. sinifta buna iligkin herhangi bir yonergeye yer verilmemistir.
Buna karsilik 6 ve 8. smifta kelime defteri olusturma konusunda farkli bir uygulamaya gidilerek ders
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kitaplarinda her tema sonunda kelime defteri boliimiine yer verilmis ve 6grencilerden tema boyunca
ogrendikleri kelimeleri bu boliime yazmalari istenmistir.

3.1.4. Ders Kitaplarinda Sozliige Yonlendirilen S6z Varhgi Unsurlarna iliskin Bulgular

Sozliik kullanma etkinliklerine konu olan s6z varlig1 unsurlarina ve bunlarin okul s6zliiginde bulunma
durumuna iligkin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Sozliige Yonlendirilen Unsurlar

smf 0% ‘(]fz)‘rhg’ Okul Sozliigiinde* Bulunmayan Unsurlar

2. Siif 21 Neseli, deniz motoru

3. Smif 6 -

4. Sif 121 Anjin, bobi**, diristliik, gizemli, kalkinma, kallavi, sosyoloji, zenne, zilgit

5. Smf 27 -

6. Smif 81 Amortisor, asit, bilkkme, diizenek, ev ekonomisi, gidon, mayalanma, mesum, nadan

7 Simf 42 Bas_baya}gl, biyolog, gevezelik, istisare, iyi kotii ucundan kenarindan okumak,
kaligrafi, kotii islere bulasmak, ordinaryiis, tezhip, liziing

8. sinif 58 Cezp, ¢ipil, har, hila, kanat takmak, kasavet, kuvveti yetmek, melamin, meyus,

reddimiras, tinsiyet, zaplamak

*[lkgretim Okullar1 I¢in Tiirkge Sozliik’e (TDK, 2014) gore

** Kelime, ilgili metinde gegmemektedir. Etkinlikte muhtemelen yanlis yazilmis olan

bu kelimenin dogrusu ilgili metinde gegen hobi ve fobi kelimelerinden biri olabilir.

Not: Koyu yazilmig olanlar, Tirk¢e Sozlik’te (TDK, 2011) bulunmayan unsurlari
belirtmektedir.

Tablo 4’ten anlasilacag: lizere ders kitaplarinda smiflara gore sozliige yonlendirilen unsurlarin sayisi
farklilasmis ve 2—8. sinifta toplamda 356 s6z varlig1 unsuru sozliik kullanimina konu olmustur. Sozliige
yonlendirilen unsurlar en ¢ok 4. sinif, en az da 3. siif ders kitabinda bulunmaktadir. Bu farkliligin
sozliige yonlendiren etkinliklerin sayisindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ders kitaplarinda sézliige
yonlendirilen unsurlar ile ilgili birtakim olumsuzluklar da s6z konusudur. S6zliige yonlendirilen bazi
kelimeler okul sozliiglinde, hatta TDK Tiirkge Sozliik’te bile bulunmamaktadir. Bu durum karsisinda
ders kitaplarinda sozliige yonlendirilen unsurlarla ilgili belirli bir 6l¢iitiin olmadigi, bu konuda yer yer
geligigiizel bir uygulamanin oldugu sdylenebilir. Etkinliklerde birlesik kelimeler olmamasina ragmen
birlesik kelime olarak ele alinan “iyi kétii ucundan kenarindan okumak, kotii islere bulagmak, kanat
takmak, kuvveti yetmek” ifadeleri de bu konudaki 6zensizligin bir yansimasi olarak goriilebilir.

3.2. Sozliik Kullanimina fliskin Ogretmen Gériisleri
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3.2.1. Ogrencilerin Derste Sozliik Bulundurma Durumuna iliskin Gériisler

Sozlik kullanma bilgi, beceri ve aligkanligini kazanmanin temel geregi Ogrencilerin Oncelikle
ihtiyaglarin1 karsilayacak sozliiklere sahip olmalari ve bunlar derslerde hazir bulundurmalaridir. Bu

sorulmustur. Buna iligkin goriislerin sikligi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Derste S6zliik Bulundurma Durumu

Goriis Smif Ogretmenleri Tiirkge Ogretmenleri
Evet 3 3
Hayir 2 2

Tablo 5’te goriildiigii tizere hem sinif hem de Tiirk¢e 6gretmenlerinin %60°1 6grencilerin diizenli olarak
derslere sozliik getirdigini ifade ederken %40°1 aksi yonde goriis belirtmistir. Bu konuda olumlu goriis
belirten bir 6gretmen “hemen hemen her derste sozliik kullanma ihtiyact hissedildigini” (T3) bir bagka
Ogretmen sozliikklerin “her zaman dgrencilerin ¢antalarinda bulundugunu” (S1) belirterek 6grenciler
tarafindan derslere diizenli olarak sozliik getirildigini ifade etmistir. Buna karsilik bu konuda olumsuz
gorilis ortaya koyan bir 6gretmen “sozliiklerin ve yazim kilavuzlarmmin ¢ok agirlik yaptigi dolayisiyla
bunlar siirekli tasimakta zorlandiklari icin” (T4) 6grencilerin derse diizenli olarak sozliik getirmedigini
belirtmistir. Bagka bir 6gretmen de “36 kisilik simifta sozliik getirenlerin sayisimin 18-20 kisi” (S3)
oldugunu belirterek dgrencilerin derslere diizenli olarak sdzliik getirmeleri konusunda yasanan énemli
bir soruna isaret etmistir.

3.2.2. Derslerde Sozliiklerin Kullanildig1 Etkinlik Alanlarina iliskin Gériisler

Goriligmede, dersin hangi etkinlik alanlarinda sozliiklerin kullanildig1 6gretmenlere sorulmustur. Buna
iliskin goriislerin siklig1 Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6: Sozliiklerin Derslerde Kullanildig: Alanlar

Gortis Sinif Ogretmenleri  Tiirkge Ogretmenleri
Dinleme/izleme etkinlikleri 3 3
Okuma etkinlikleri 3 3
Kitap okuma 2 -

Tablo 6°da goriildiigii iizere simif ve Tiirkge 0gretmenleri sozliiklerin temel olarak dinleme/izleme ile
okuma etkinlikleri gercevesinde kullanildigin1 belirtmistir. Buna iliskin goriislerini bir 6gretmen
sozliklerin  “daha ¢ok okuma ve dinleme /izleme metinlerinde yer alan kelime etkinliklerinde

kullamldigi”m (T2), bir 6gretmen de sozliiklere “metin incelemelerinde ve kitap okurken anlami
bilinmeyen kelimeler i¢in bagvuruldugu "nu ifade ederek dile getirmistir.

3.2.3. Ogrencilerin Sozliik Kullaniminda Karsilastig1 Giicliiklere Iliskin Goriisler
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Gorligmede, ogrencilerin  sozliilk kullanimi1  konusunda herhangi bir giiclilk c¢ekip g¢ekmedigi
Ogretmenlere sorulmustur. Bu konuda biitiin 6gretmenler &grencilerin sozliilk kullaniminda belirli
konularda zorlandigin1 belirtmistir. Ogrencilerin yasadig1 giicliiklere iliskin goriislerin sikligima iliskin
bulgular Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Sézliik Kullaniminda Karsilastig1 Giigliikler

Gigcliikler Sinif Ogretmenleri  Tiirkge Ogretmenleri
Kelimeyi sozlikte bulma 4 4
Kelime anlamin1 belirleme 2 2
Sozliiklerin yetersizligi - 1

Tablo 7’de goriildigii tizere hem sinif hem de Tiirk¢e 6gretmenlerinin %80°1 6grencilerin kelimeleri
sOzliikte bulma konusunda giigliik yasadigini belirtmistir. Bu durumu bir 6gretmen “metinde kelimenin
ekli halini goren ogrenci sozliikte kelimenin eksiz hdlini goriince bu halini farkl bir kelime sanarak illa
ki ekli hdlini artyor.” (T3) bir 6gretmen de ““Sézliikte sozciik aramayr bilmeyenler epey zaman
kaybediyor.” diyerek dile getirmistir. Ote yandan hem smif hem de Tiirkge 6gretmenlerinin %401
Ogrencilerin sozliikk kullanarak kelimenin baglama uygun anlamini belirlemede giicliik yasadigini
belirtmistir. Bu durumu bir 6gretmen “Tiim swmnif seviyelerindeki ogrenciler kelimenin anlamint
sozliikten bulmaya ¢alisirken metnin baglamin dikkate almiyor. Kelimenin verilmis olan anlamlarindan
ya ilkini ya da herhangi birini rastgele seciyor.” (T3) diyerek dile getirmistir. Bir bagka 6gretmen de
“Diizenli kitap okuma aliskanligi olanlar pek sorun yagamiyor ama diger grup dile hakim olmadigi i¢in
aradigimiz ciimledeki anlami belirleyemiyor.” (S2) diyerek bu konuda 6zellikle okuma aliskanligi
olmayan 6grencilerin giicliik yasadigini ifade etmistir. Bir 6gretmen de “kimi kelimelerin sozliikte yer
almamasi ve égrencilerin ‘sozliikte yok’ diyerek kestirip atmasi”n1 (T1) sozliik kullanimi giiclestiren bir
durum olarak ifade etmistir.

3.2.4. Sozliik Kullanimi Konusunda Siif icinde Yapilan Etkinliklere Mliskin Goriisler

Sozlik kullanimi1 konusunda ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yani sira 6gretmenlerin sinif i¢inde
yaptig1 ilave etkinlikler de onemlidir. Ogretmenlerin smif iginde yaptig1 ilave etkinliklere iliskin
gortislerin siklig1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Sozliik Kullanimma Iliskin Sinif I¢i Uygulamalari

Sinif I¢i Uygulamalar Sinif Ogretmenleri  Tiirkge Ogretmenleri
Alfabetik siralama 1

Sozliik defteri olusturma 1 2

Sozliik inceleme 1 -

Cevrim i¢i sozliik kullanimi — 1
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Tablo 8’de gorildiigii iizere smif ve Tiirkge O6gretmenlerinin %60°1 ders kitaplarindaki sozliik
kullanimma iliskin etkinliklere ilave olarak bazi etkinlikler yapmaktadir. Ogretmenler derslerde
sozliiklerde kelimelerin siralamasini pekistirmeye, kelime defteri olusturmaya, sozliik incelemeye ve
cevrim igin sdzliikk kullanmaya yonelik ilave etkinliklere simf i¢inde yer vermektedir. Ogretmenler bu
konudaki goriisleri soyle dile getirmistir:

“Ogrencilerden sadece etkinliklerde verilen metinle ilgili kelimeleri degil; her 6grendikleri ve merak
ettikleri yeni kelimelerin anlamlarint ciimledeki kullanilan anlamiyla kendilerinin olusturdugu ya da
aldiklar sozliik defterlerine yazmalarni istiyorum.” (T1)

“Her metinde anlamini bilmedikleri kelimeleri sozliikten bularak defierlerine yazmalarini istiyorum.
Ancak bunu yaparken de genellikle genel ag ortamindaki sozliiklerden yararlaniyorlar.” (T4)

“Test kitaplarindan siralama testleri ¢ézmeleri saglaniyor.” (S1)
“Her giin sozliikten rastgele bir sayfa a¢ip oradaki bir kelimeyi inceleriz. ”(S2)

“Alfabetik siraya gore diizenlenen defterlerine sadece Tiirkce dersinde degil diger derslerde de
ogrendikleri yeni kelimeleri ve anlamalarint yaziyorlar.” (S3)

Bu goriigslerden de anlagilacagi ilizere 6gretmenler ders kitaplarindaki sozliikk kullanimina iligkin
etkinliklerin yani sira ilave etkinliklerle 6grencilere sozliik kullanma beceri ve aliskanligi kazandirmaya
caligmaktadir. Ancak bu etkinliklerin de temel olarak ders kitaplarindakilere benzer etkinlikler oldugu,
ders kitaplarinin bu konudaki eksikliklerini gidermekten uzak oldugu sdylenebilir.

Sonug¢

Sozlik kullanma bilgi, beceri ve aligkanligini kazanmak hig siiphesiz amach etkinlikleri gerektiren uzun
soluklu bir siiregtir. Ogrencilerin bu konuda belirli bir yeterlilige ulagmasi ancak ilkokulun ilk
yillarindan baglayarak biitiin 6gretim kademelerinde sozliiklerle ¢ok siki bir iligki kurmalar ile
miimkiindiir. Bu yoniiyle Tiirkge derslerinde kelime 6gretimi etkinlikleri ¢cer¢cevesinde bu konuya ayri
bir 6nem verilmesi gerekmektedir. Ancak calismada elde edilen bulgular 1s18inda sozliikk kullanmaya
iliskin etkinliklerin nicelik ve nitelik olarak yeterli olmadig1 s6ylenebilir.

Sozliik ¢aligmalari i¢in olmazsa olmaz sartlardan biri 6grencilerin ihtiyaclarina uygun bir sozliige sahip
olmalar ve bunlar derslerde hazir bulundurmalaridir. Ancak 6gretmen goriiglerinin isaret ettigi tizere
Ogrencilerin derslere diizenli olarak sozliik getirme aligkanliklari istenilen diizeyde degildir. Bu
bakimdan o6ncelikle bu sorunun bir ¢éziime kavusturulmasi gerekmektedir. Aksi takdirde ders
kitaplarinda yer verilen sozliikk kullanimina iligskin sinirli etkinlikler amaca hizmet etmez ve bunlar
Ogretmenin, kelime ve anlamlarini 6grencilere dikte ettigi etkinliklere doniisebilir.
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Tiirkge ders kitaplarinda sozlik kullanimina iligkin etkinliklerin -bir istisna diginda- tamami
dinleme/izleme ve okuma alanina tahsis edilmistir. S6zIiigiin, bu etkinliklerde agirlikli olarak dogrudan
bir 6grenme araci olarak degil baglamdan hareketle tahmin edilen anlamin kontrol edilmesi amaci ile
kullanilmasi1 6ngoriilmiistiir. Halbuki sozliikler dersin her asamasinda ve biitiin beceri alanlarinda
kullanilabilir ve kullanilmasi da gerekir. S6z gelimi, sozliik kelime anlamlarina iligkin bilgi icermesinin
yan1 sira kelimelerin telaffuzlar1 hakkinda da bilgi icerir. Ote yandan Tiirkge derslerinde dgrencilerin
sadece genel sozliik kullanma beceri ve aligkanligin1 kazanmasi degil ayn1 zaman 6grenme ihtiyacina
gore uygun bir sozliigili segme ve kullanma aligkanlig1 da kazanmasi gerekir. Bu baglamda atasozleri ve
deyimler sozliigii, es/yakin ve zit anlamli kelimeler sozligii, yazim kilavuzu kullanma beceri ve
aligkanligini kazandirmak da Tiirkge derslerinin 6nemli bir amaci olarak goriilmelidir. Ayrica teknolojik
gelismeler ¢evrim i¢i sozliiklerin ve sozliik uygulamalarinin kullanimi da yer yer bir etkinlik konusu
olarak ele alinmalidir.

Ders kitaplar1 ve 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalar ¢ergevesinde sozliik kullanimina iligskin derslerde
yapilan etkinliklerin tiirleri dikkate alindiginda so6zliikk kullanma bilgi ve becerilerini kazandirmaya
yonelik konularin yeterince ele alinmadigi sdylenebilir. Kelimelerin sozliikteki alfabetik siralamasi
disinda sozliikklerin ve sozlilk maddelerinin 6zelliklerini kavratmaya yonelik herhangi bir etkinligin
olmayis1 onemli bir eksiklik olarak goriilebilir. Ayrica ibe Akcan’in (2010) da belirttigi iizere bu konuda
asil sorun sozliikteki bilgileri anlama ve bunlar kullanma becerisi ile ilgilidir. Ancak gerek ders
kitaplarinda gerekse 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda sozliikte ilgili bir kelimenin baglama uygun
anlamini belirleme ve bu anlami1 baglama uyarlama becerisini gelistirmeye yonelik dogrudan bir etkinlik
bulunmamaktadir.

Ders kitaplarinda sozliige yonlendirilen s6z varligi unsurlan ile ilgili bir diizensizlik ve keyfilik s6z
konusudur. Elbette, bu durum kelime 6gretiminde siiregelen kelime se¢imi sorunu ile yakindan ilgilidir.
Ancak sozliige yonlendirilen unsurlardan bazilarinin Tiirk Dil Kurumu’nun Tiirkge Sozliik’i gibi
hacimli bir sozliikte dahi bulunmamasi bu konuda 6zenli ve amagl bir se¢imin olmadigini, belirli bir
dlciitiin gdz 6niinde bulundurulmadigini géstermektedir. Nitekim Ibe Akcan (2010) da bu konuda ders
kitaplarinda 6nemli bir yontemsizlik sorunun var olduguna isaret etmektedir. Ote yandan sozliik
kullanma beceri ve aligkanliklarmin kazanilmasinda, 2. siniftan 8. sinifa kadar sozliige yonlendirilen
yaklagik 350 kelimenin nicelik olarak da yeterli olmayacag1 sdylenebilir.

Sonug olarak Tiirk¢e derslerinde yer alan etkinliklerin 6grencilere sozliikk kullanma bilgi, beceri ve
aliskanlig1 kazandirma bakimindan yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Bu konuda istenilen basariya
ulasilmasi i¢in sozliik ¢aligmalarinin, hem konu hem sinif diizeyleri bakimindan asamali ve amaglh bir
bicimde diizenlenmesine ihtiya¢ vardir. Ayrica sozlilk caligmalarinin artirilmasi, gesitlendirilmesi,
zenginlestirilmesi ve etkinliklere konu olacak kelimelerin 6zenli ve amach bir bicimde segilmesi
gerekmektedir.
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OKUL ONCESIi OGRETMEN ADAYLARININ “OYUN” KAVRAMINA ILiSKIiN
ZIHINSEL IMGELER

Filiz ELMALI
Firat Universitesi
Dr. Ogrt. Uyesi Giilsemin YILDIRIM

Milli Egitim Bakanhg

Oz

Bu c¢alismada okul 6ncesi egitimde biiylik bir oneme sahip olan “oyun” kavramina iliskin okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin sahip oldugu zihinsel imgeleri (metaforlar1) tespit etmek amacglanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilimdali’ nda egitim goren 80 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, ¢alisma grubunda yer alan okul oncesi 6gretmen adaylarinin
“Oyun............ gibidir; Cinki............ ” climlesini tamamlamalariyla tespit edilmistir. Nitel olarak
gerceklestirilen bu arastirmada “igerik analizi” teknigi kullanilmigtir. Ciinki igerik analizinde temel
amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. igerik analizi sonucunda
elde edilen veriler gostermistir ki 6gretmen adaylarmin “oyun” kavramina iliskin algilar1 10 adet fakli
kavramsal kategoriden olugsmaktadir. Bu kategoriler incelendiginde en ¢ok metaforun bulundugu
kategori “ Temel Thtiyaclar Olarak Oyun” oldugu gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, Oyun, Okul Oncesi Egitim, Kavram, imge

Giris

Metafor kavrami daha ¢ok zihinsel ve diisiinsel kavrayis sistemini simgelemek i¢in kullanilir (Demirbas,
2015). Son yillarda metafor bir bireyin soyut, karmasik veya kurumsal bir olguyu anlamada ve
aciklamada kullanabilecegi giiclii bir zihinsel model olarak degerlendirilmektedir (Arslan ve
Bayrake1,2006; Akt: Saban, 2008 ). Ogretim amach metaforlar; dgrencilerin bakis agilarmi degistirmek
icin anahtar rol oynayacak gii¢tedir (Demirbas, 2015)
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Oyun insanlik tarihi kadar eski ve siiregelen aktivitelerdendir. Gelisim Psikolojisi, Egitim Psikolojisi ve
Ogrenme Psikolojisi’nin bulgularma baktigimizda, bu dénemde ¢ocugun en énemli ugrasinin oyun
oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Kogyigit, Tugluk, Kok, 2007). Oyun, insanoglunun varolusundan bu yana
devam eden, yasamla birlikte baglayan, farkli ilgi ve gereksinimlerin en doyurucu kaynaklarindan biridir
(Tugrul,2010; Akt: Adak Ozdemir ve Ramazan,2014). Oyun cocuklarin diinyay: anlamalarin1 ve
duygularini ifade edebilmelerini saglayan onemli araglardan biridir (National Association for the
Education of Young Children [NAEYCN], 1995; Akt: Kogyigit ve Baydilek,2015). Oyun merkezli bir
egitim miifredati ¢cocuklarin bilim ile ilgili sorulariin cevap bulmasini destekleyebilir (Kefi, 2015).
Cocuk kisilik, beceri ve zeka biitiinliigiinii oyun oynayarak gelistirir. Oyun oynamak ¢ocuklarin temel
ihtiyaglarindan biri oldugu i¢in bu ihtiyacin giderilmemesi durumunda ¢ocuklarin saglikli bir bigimde
gelismeleri gergeklesmez (Ayan ve Memis, 2012). Cocuklarin gelisimsel yonden saglikli olabilmesi i¢in
beslenme, uyku vb. gereksinimleri kadar oyuna da ihtiyaglari vardir (Erbay ve Saltali, 2012). Cocuklarin
Ogretmen tarafindan belirli bir merkezde gorevlendirilmesi yerine, oynayacaklar1 merkezleri kendileri
sectiklerinde, oyunlarinda motivasyonlarinin ve dikkat siirelerinin daha uzun oldugu bilinmektedir
(Bodrova, Leong, Paynter ve Hensen, 2003; Akt: Giiler, 2007). Bugiine kadar yapilan bu ¢aligmalar
gostermistir ki oyun okul dncesi ¢cocuklarin gelisimine biiyiik katki saglamaktadir (Katlav, 2014). Okul
oncesi Ogretmenlerinin oyuna iligkin algilarinin egitim siirecindeki uygulamalari da etkiledigi ileri
siirtilmiistiir (Tugrul, Aslan, Ertiirk ve Altinkaynak, 2014

¢

Bu calisma, okul dncesi 6gretmen adaylarmin ©° oyun °* kavramina iliskin sahip olduklar zihinsel
imgeleri metaforlar aracilifiyla ortaya c¢ikarmaktir. Bu genel amag cercevesinde asagidaki sorulara

cevap aranmistir:
*  Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun kavramina iliskin tiretmis olduklar1 metaforlar nelerdir?

*  Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun kavramina iliskin ileri siirdigii zihinsel imgeler arasinda
tema ve frekans bakimindan nasil bir iliski vardir?

*  Oyun kavramina iligkin okul 6ncesi 6gretmen adaylari tarafindan ifade edilen metaforlar benzer
ozellikler bakimindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

Yontem

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden "olgubilim" kullanilmistir. Olgubilim (fenomenoloji)
deseni, farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir (Sanchez, Jose ve Victor, 2000; Akt: Demirbas,2015). Temelde, metafor kavrami ile
kastedilen, bir kavrami, olgu veya olay1 bagka bir kavram, olgu veya olaya donemde siklikla kullanilan
oyunun, okul dncesi 6gretmen adaylariin bakis agisina gore ne anlama geldigi ¢oziimlenmistir.

Cahsma Grubu
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Arastirmanin evreni 2017-2018 egitim dgretim yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Béliimii'nde 6grenim goren 200 dgrencidir. Arastirmanin drneklemi ise 80 6grenci olarak
belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri soru formu aracilifiyla toplanmistir. Aragtirmanin baslangic asamasinda, ¢alisma
grubu iiyelerinin her birine zihinsel imge (metafor) konusunda bilgi verildikten sonra, "oyun" kavramina
iligkin imge olusturmalari istenmistir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi boliimii 6grencilerinin "oyun" kavramina iliskin sahip olduklar
metaforlar1 ortaya c¢ikarmak amaciyla Ogrencilerin "oyun ......... gibidir, ¢iinkii ........ " ibaresini
tamamlamalart istenmistir. Okul O6ncesi boliimii Ogrencilerinin sadece bir metafor {izerinde
yogunlasarak, diisiinceleri dile getirmeleri istenmistir. Ogrencilerin olusturduklari metaforlar bu
caligmanin temel veri kaynagini olugturmustur.

Calismada, verilerin degerlendirilmesinde ’igerik analizi’’ teknigi kullanilmistir. Icerik analizinde
temel amag, elde edilen verileri agiklayabilecek iliskilere ve kavramalara ulasabilmektir (Aydin, F. ve
Eser Unald, U. 2010; Akt: Demirbas, 2015). Igerik analizi tekniginde birbirine benzeyen verilen belirli
temalar ve kavramlar c¢ercevesinde bir araya getirilir. Bu kavramlar okuyucunun anlayacag: sekilde
organize edilerek yorumlanir(Yildirim ve Simsek, 2006; Akt: Demirbasg, 2015). Bu asamada elde edilen
metaforlarin benzer olanlar1 gruplanmig ve her birine birer numara verilmistir.

Bulgular

Bu arastirma 2017-2018 dgretim yilinda egitim goren 80 Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimii 6grencisi
ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya dahil edilen Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimii 6grencilerinin devam
ettikleri sinifa gore dagilimi Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1: Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin Devam Ettikleri Smifa Gore Frekans ve
Yiizde Dagilimi

Devam Edilen Simif f %
2. Smf 30 375

3. Simf 20 25
4. Smf 30 375
TOPLAM 80 100

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

164



;‘Vl' VE RS\"%‘%\ Ll%mggﬁggmﬁﬂm a s 0 s c u n qre ss

International Syrmposium on Educational Scences

Tablo 1’ e gore arastirma grubunu olusturan dgrencilerin %37,5 ¢ i ikinci smif, %25° i liglincii smif ve
%37,5” 1 dordiincii sinifa devam etmektedir. Calisma grubu {iyelerinin dagilimi verilirken Tablo 1’e
bakildiginda 2.siniftaki Ogrencilerin oyun kavramina iligkin merak diizeylerinin yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Ancak 3.siniftaki Ogrencilerin zamana bagli degisen ihtiyaglar dogrultusunda
Ogrencilerin oyun yerine yeni bir arayiga girdiklerini bu arayislarin1 somutlastiramadiklarindan dolay1
4. smifta tekrar oyun kavramina ilgi gosterdiklerini sdyleyebiliriz.

Arastirmaya katilan Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii iiniversite dgrencilerinin “oyun” kavrami
hakkinda gelistirdikleri metaforlarla ilgili olarak elde edilen bulgular tablolar halinde sunularak
yorumlanmuisgtir.

Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin “oyun” kavramma iliskin gelistirmis olduklari
metaforlar siklik derecesine gore verilmistir. Toplam 63 metafor liretmislerdir.

Arastirmaya katilan 80 {niversite Ogrencisinin “oyun” kavramina iliskin gelistirmis olduklari
metaforlar, olusturulan 10 farkli kavramsal kategoride, tablolar esliginde verilerek analiz ve yorum
yapilmistir.

Tablo 2: “Oyun” Kavramma liskin Gelistirilen Metaforlar ve Onlar1 Temsil Eden Ogrenci Sayisi ve

Yiizdesi
'\"}f;zfjr Metafor A1 f % lengjr 'V'eAtZ‘:” fo%
1 Hayat 6 7,5 33 Gergek Yasam 1 1.2
2 Su 5 6,2 34 Zenginlik 1 1,2
3 Ogretmen 3 37 35 Bir Uyum 1 1.2
4 Eglence 3 37 36 Hayat Suyu 1 12
5 Cocuklar I¢inis 2 2,5 37 Cam 1 12
6 Cocuk 2 25 38 Zaman 1 1.2
7 Lunapark 2 25 39 Eglenceli Film 1 12
8 Cikolata 2 25 40 Festival 1 12
9 Hareket 1 1.2 41 Mucize 1 12
10 Yemek Yapmak 1 1,2 42 Riiya 1 12
11 Resim Yapmak 1 1,2 43 Terapi 1 12
12 Asik Olmak 1 12 44 Yeni Kesfedilmig Diinya 1 1,2
13 Aga¢ Dikmek 1 1,2 45 Hayallere Yolculuk 1 12
14 Hamur Yapmak 1 1,2 46 Konsantre 1 1,2
15 Oyunyr.] 1,2 47 I"Jtopik Bir Ortam 1 1,2
Kendisi
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16 Yolculuk 1 1,2 48 Bulutlarin Ustiinde 1 12
Yiiriimek
17 Degirmen 1 1.2 49 Seker 1 1.2
18 Sa¢ Diizlestirici 1 1,2 50 Pamuk Seker 1 12
19 Renkli Kalem 1 1.2 51 Pasta Siisii 1 12
20 Doping 1 12 52 Uyku 1 12
21 Doga 1 12 53 Yemek 1 12
22 Odun 1 12 54 Nefes 1 12
23 Gokkusagt 1 12 55 Suyun Insan Yasamma -, )
Etkisi
24 Yagmur 1 1.2 56 Besin 1 1,2
25 Gokylizii 1 12 57 Enerji 1 1.2
26 Berrak BIr = 15 58 Kalp 1 12
Deniz
27 Bos Bir Arsa 1 1,2 59 Su R;mek 1 1.2
28 Arkadas 1 12 60 Tebessiim 1 1.2
29 Baba 1 1.2 61 Drama 1 1,2
30 Aile 1 12 62 Cocuklar icin Is 1 12
31 Hayatin Kendisi 1 1,2 63 Is 1 12
32 Yasam 1 1,2 1
TOPLAM 80 100
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Kavramsal Kategoriler

1.Tatlandirier Olarak Oyun: Bu kategoriyi 5 Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 6grencisi ve 4
metafor temsil etmektedir. Bu kategoride Cikolata(2), Seker(1), Pamuk Seker(1), Pasta Siisii(1) gibi
metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu kategoride bulunan 6grencilerin ifadelerinden 6rneklere yer
verilmistir.

e “Oyun ¢ikolata gibidir ciinkii tadina doyamazsin.”

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

. Metafor Metafor
Kategoriler Metaforlar Frekansi Adedi
Tatlandiric Cikolata(2), Seker(1), Pamuk Seker(1), Pasta 5 4

Olarak Oyun  Siisii(1)
Doga Olarak  Mevsim(1), Odun(l), Gokkusagi(l), Yagmur(l), 7 7
Oyun Gokyiizii(1), Berrak Bir Deniz(1), Bos Bir Arsa(1)
. Hareket(1), Cocuklar Icin Is(2), Yemek Yapmak(1),
Aktlvg;ﬁ]larak Resim Yapmak(1), Asik Olmak(1), Aga¢ Dikmek(1), 10 9
Hamur Yapmak(1), Oyunun Kendisi(1), Yolculuk(1)
s Uyku(1), Su(5), Yemek(1), Nefes(1), Suyun Insan
T‘(”)“I’;:;lk"gaj:lar Yasamina Etkisi(1), Besin(1), Enerji(1), Kalp(1), Su 14 10
y Iemek(1), Tebessiim(1)
Hayatin Kendisi(1), Yasam(1), Ger¢ek Yasam(1),
Haygy(jfrak Zenginlik(1), Hayat(6), Bir Uyum(1), Hayat Suyu(l), 14 9
Can(1), Zaman(1)
Eglence Olarak Lunapark(2), Eglenceli Film(1), Festival(1), 7 4
Oyun Eglence(3) 167
Mucize(1), Riiya(l), Terapi(1), Yeni Kesfedilmis
Soyut Yasam I?ﬁnya(l), Hayallere Yolculuk(1), Konsgptre(l), 8 8
Olarak Oyun  Utopik Bir Ortam(l), Bulutlarin  Ustiinde
Yirimek(1)
Arag Gerec Degirmen(1), Sa¢ Diizlestirici(1), Renkli Kalem(1), 4 4
Olarak Oyun  Doping(1)
Yakin Cevre Arkadas(1), Baba(1), Aile(1), Cocuk(2) 5 4
Olarak Oyun
Egitim Olarak  Drama(1), Ogretmen(3), Cocuk Igin Is(1), is(1) 6 4
Oyun
80 63
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o “Oyun pasta siisti gibidir ¢iinkii nasil ki pastamin daha ilgi ¢ekici olmasi igin ¢esitli siislerle
stislenir, bilgiler de ¢ocuklara ogretilirken oyun ile siislenir.”
o “Oyun pamuk seker gibidir ¢iinkii cok eglencelidir. Pembe en sevdigim renk, pamuk en sevdigim

>

materyal. Ikisi bir arada ¢ok eglenceli oluyor.”’

2.Doga Olarak Oyun: Bu kategoriyi 7 Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii grencisi ve 7 metafor temsil
etmektedir. Bu kategoride Mevsim(1), Odun(1), Goékkusagi(1), Yagmur(1l), Gokyiizii(1), Berrak Bir
Deniz(1), Bos Bir Arsa(1) gibi metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu kategoride bulunan 6grencilerin
ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir.

o “Oyun berrak bir deniz gibidir ¢iinkii deniz insana huzur verir, insam dinlendirir, mutlu
eder. Oyunda tipki bunun gibidir. Oyun oynayan ¢ocuk huzur bulur, dinlenir ve oyun
oynarken mutlu olur.”

o “Oyun gokyiizii gibidir c¢iinkii icinde sonsuz nesne ve durum barindirir. O an ki olaya,
vaziyete gore sekillenebilir.”

o “Oyun mevsim gibidir ¢iinkii her rengi vardw. Mutlulugu ve basarma duygusuyla ilkbahar
ve yaza benzer. Basarisizlig ve iiziintiisii kig gibidir. Hayal giiciiyle ¢icek acar ilkbahar
gibidir. Basar: oyunun meyvesidir yaz gibi.”

3.Aktivite Olarak Oyun: Bu kategoriyi 10 Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 6grencisi ve 9 metafor

temsil etmektedir. Bu kategoride Hareket(1), Cocuklar I¢in Is(2), Yemek Yapmak(l), Resim

Yapmak(1), Asik Olmak(1), Aga¢ Dikmek(1), Hamur Yapmak(1), Oyunun Kendisi(1), Yolculuk(1) gibi

metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu kategoride bulunan 6grencilerin ifadelerinden 6rneklere yer

verilmistir.

e “Oyun cocuklar icin is gibidir, ¢tinkii hayatlarinin bu boliimiinde en etkili 6grenme yontemi
oyundur. Hem eglenir hem ogrenirler.”

o “Oyun resim yapmak gibidir, ¢iinkii ¢cocuk duygularini, diisiincelerini, isteklerini kisaca
icinde barmdwrdigi her seyi oyun sayesinde disa vurur. Resim gibi i¢ diinyasint gercek
hayata resmeder. Ornegin; ruh halini renklerle yansitan bir ressam gibidir. Mutluyken
canli renkler kullanan ressam gibi cocuk da mutluysa oyun oynarken oyuncak segiminden
yarattigi karaktere kadar bunu yansitir.”

e “Oyun hareket gibidir, ¢iinkii ¢ocuk oyun sayesinde enerjisini agiga c¢ikarwr. Belli
donemlerde ¢ocugun oyuna ilgisi degismektedir. Freud'un Latent Doneminde g¢ocuk
enerjisini oyuna, harekete yonelerek giderir.”
4.Temel ihtiyaclar Olarak Oyun: Bu kategoriyi 14 Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii
ogrencisi ve 10 metafor temsil etmektedir. Bu kategoride Uyku(1), Su(5), Yemek(1),
Nefes(1), Suyun Insan Yasamina Etkisi(1), Besin(1), Enerji(1), Kalp(1), Su Igmek(1),
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Tebesstim(1) gibi metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu kategoride bulunan dgrencilerin
ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir.

o “Oyun su gibidir, ¢linkii cocuk oyun ile hayatini renklendirir. Nasul insanlar igin su olmazsa
olmaz ise oyun da ¢ocuklar icin dyledir.”

o “Oyun yemek gibidir, ciinkii bir ihtiyactir. Fazla enerjimizi oyunla atariz. Ayni zamanda

kotii enerjimizi de oyunla atariz.’
e “Oyun besin gibidir, ¢iinkii yasamin temel ihtiyaglarimdandwr.”

5.Eglence Olarak Oyun: Bu kategoriyi 7 Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 6grencisi ve 3 metafor
temsil etmektedir. Bu kategoride Eglence(3), Festival(1), Eglenceli Bir Film(1), Lunapark(2) gibi
metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu kategoride bulunan Ggrencilerin ifadelerinden 6rneklere yer
verilmistir.

o “Oyun lunapark gibidir ¢iinkii hem eglendirir hem dinlendirir. Ayrica lunaparka gitmeyen
cocuk hep eksiktir.”

o “Oyun eglence gibidir ¢iinkii oyun oynarken insan bulundugu ortamdan kendini soyutlar.
Bunu yaparken sinirsiz mutluluk duyar.”

e “Oyun eglenceli film gibidir ¢iinkii izlesek de oynasak da egleniriz.”

6.Hayat Olarak Oyun: Bu kategoriyi 14 Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 6grencisi ve 9 metafor

temsil etmektedir. Bu kategoride Hayatin Kendisi (1), Yasam (1), Cocuk I¢in Gercek Yasam (1),

Zenginliktir(1), Hayat(6), Bir Uyum(1), Hayat Suyu(l), Can(1), Zaman(l) gibi metaforlar

bulunmaktadir. Asagida bu kategoride bulunan 6grencilerin ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir.

o  “Oyun yasam gibidir c¢iinkii ilk ogrenmeler oyunla bagslar. Cocuk korkularin,
diisiincelerini, stkintilarini, mutlulugu oyunla aktarwr.”

o “Oyun yasamin kendisi gibidir ¢iinkii cocuk oyunda yaparak-yasayarak ogrenir.”

o “Oyun hayat suyu gibidir ciinkii fidani ekerken sonra verilen ilk sudur.Fidana hayata
alismasi icin verilen destektir.”

7.Soyut Bir Yasam Olarak Oyun: Bu kategoriyi 8 Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii grencisi ve 8

metafor temsil etmektedir. Bu kategoride Mucize(1), Riiya(1), Terapi(1), Yeni Kesfedilmis Diinya(1),

Hayallere Yolculuk(1), Konsantre(1), Utopik Bir Diinya(1), Bulutlarin Ustiinde Yiiriimek(1) gibi

metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu kategoride bulunan 6grencilerin ifadelerinden 6rneklere yer

verilmistir.

o “Oyun mucize gibidir ¢iinkii her seferinde daha farkli oyunlar ¢ikryor. Daha farkli ve eglenceli

’

olabiliyor.’

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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o “Oyun hayallere yolculuk gibidir ¢iinkii cocuk oyun oynaywmca kendi hayal diinyasini pratige
cevirmeye calisir.”
o “Oyun bulutlarin iizerinde yiiriimek gibidir ciinkii ¢ocuklarm smirsiz hayal diinyasinda

’

kendilerini bu diinyadan soyutladiklar: ve ¢ok mutlu olduklar bir siirectir.’

8.Arac¢ Gere¢ Olarak Oyun: Bu kategoriyi 4 Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimii dgrencisi ve 4 metafor
temsil etmektedir. Bu kategoride Degirmen(1), Sa¢ Diizlestiricisi(1), Renkli Kalem(1), Doping(1) gibi
metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu kategoride bulunan 6grencilerin ifadelerinden 6rneklere yer
verilmistir.

o “Oyun degirmen gibidir ¢iinkii bir seyleri isledikge yeni iiriinler ortaya ¢tkarwr.”

’

o “Oyun renkli kalem gibidir ¢iinkii nereye dikkat cekmek istersek oyunla hallederiz.’

’

o “Oyun sag diizlestirici gibidir ¢iinkii olmazsa olmaz.’

9.Yakin Cevre Olarak Oyun: Bu kategoriyi 5 Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimii grencisi ve 4
metafor temsil etmektedir. Bu kategoride Cocuk(2), Baba(1), Aile(1), Arkadas(l) gibi metaforlar
bulunmaktadir. Asagida bu kategoride bulunan 6grencilerin ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir.

1

e “Oyun ¢ocuk gibidir ¢iinkii cocuk oyun kadar eglenceli, sevindirici, bilgi topudur.’
o “Oyun baba gibidir ¢iinkii insanin bu zaman yaninda olmasi gereken bir seydir.”
o “Oyun arkadas gibidir ¢iinkii iyi kétii bir¢ok seyi onunla 6grenirsin.”

10.Egitim Olarak Oyun: Bu kategoriyi 6 Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimii 6grencisi ve 4 metafor
temsil etmektedir. Bu kategoride Ogretmen(3), Drama(1), Cocuk i¢in Meslek(1), is(1) gibi metaforlar
bulunmaktadir. Asagida bu kategoride bulunan 6grencilerin ifadelerinden drneklere yer verilmistir.

e “Oyun drama gibidir ¢iinkii gercek hayatta olmayan seyi dramatize eder oyun yoluyla.”

o “Oyun égretmen gibidir ¢iinkii 6zellikle kiiciik yasta ki cocuklar igin ¢ok onemlidir. Bir¢ok seyi,
bilgiyi oyun swrasinda ogrenir, tistelik eglenerek ogrenir. Cocuklar icin en onemli 6greticidir.

o “Oyun ¢ocuk icin meslek gibidir ¢iinkii ¢ocuklarin oyunsuz hemen hemen hi¢ giinii yoktur.

’

Duygularini, ihtiyaglarini, isteklerini oyunla ifade ederler, onunla karsilamaya calisirlar.’

Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirmayla, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “oyun” kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel
imgeleri (metaforlar1) toplamak, oyunla ilgili algilarini tespit etmek ve bu metaforlar1 belli kavramsal
kategoriler altinda toplamak amaglanmuisgtir.

Bu aragtirma kapsaminda 80 okul dncesi 6gretmen adaymin zihinsel imgelerine ulagilmistir. Toplamda

< LR INT

63 adet metafor toplanmistir. Bu metaforlardan bazilar1 “cikolata”, “pamuk seker”, “nefes”, “hayat
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suyu”, “mucize”, “berrak bir deniz” dir. Elde edilen biitiin metaforlar 10 adet kategoride toplanmistir.
Bu kategoriler icinde en ¢ok metafor bulunan kategorinin “Temel Ihtiyaclar Olarak Oyun” oldugunu
gormekteyiz. Bu kategori i¢inde 10 adet metafor mevcuttur ve ¢alisma grubunun %17,5” 1 bu kategoride
bulunmaktadir. Yiizdesi ve metafor sayis1 en az olan kategori “Ara¢ Gere¢ Olarak Oyun” dur. Bu
kategorilerde 4 adet metafor mevcuttur ve ¢aligma grubunun %5°1 bu kategoride bulunmaktadir.

Bu arasgtirma okul dncesi 6gretmen adaylarinin “oyun” kavramina iliskin zihinsel imgelerini ortaya
koymaktadir. Tespit edilen zihinsel imgeler okul dncesi 6gretmen adaylarinin “oyun” kavramina iligkin
sahip olduklar1 algilar1 anlamada, agiga ¢ikarmada ve agiklamada faydali olmustur. Bu metaforlar
ogretmen adaylarinin belli egitimsel olgulara kendi zihinsel imgelerini anlamalar1 ve gerekirse onlar1
yeniden yapilandirmalarini saglar.

Unal (2017) tarafindan, okul &ncesi Ogretmenlerinin oyun kavramina iliskin metaforik algilarmi
belirlemek iizere yapilan ¢aligma ise, bir devlet {iniversitesinin ikinci siniflarindan 134 6gretmen adayina
uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda oyun kavramina iligkin iiretilen metaforlar (128 metafor) dokuz
kategoride toplanmustir. Bu kategoriler; “Ogrenme, deneyimleme araci olarak oyun”, “eglenme, zaman
gecirme araci, rahatlama bicimi olarak oyun”, “hayatta kalma araci, yasamsal ihtiya¢ olarak oyun”,
“kendini gergeklestirme, ifade etme bigimi olarak oyun”, “hayatin kopyasi, provasi olarak oyun”,
“yagamin anlami, hayatin kendisi olarak oyun”, “gelisimi destekleyen olarak oyun”, “paylasim aract
olarak oyun”, “cocuk olabilmek, ¢ocukluga déniis olarak oyun” olarak ele alinmistir. Unal’in
calismasinda da bu calisma ile benzer sekilde oyunun; egitici, eglendirici, hayati ve yagamsal 6nemine

vurgu yapilmasi agisindan benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Bu aragtirma “oyun” kavrami ilizerine yapilmis bir arastirmadir. Bu arastirma sadece okul Oncesi
Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilmis bir aragtirmadir. Ayni ya da benzer konular ebeveynler, yoneticiler,
Ogrenciler ve 6gretmenler ile de yapilir.
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CALISAN EVLi KADINLAR VE CALISMAYAN EVLi KADINLARIN EVLILIK
UYUMLARININ KARSILASTIRILMASI

Kiibra AKSU
Ondokuz Mayis Universitesi
Doc¢. Dr. Hatice KUMCAGIZ

Ondokuz Mayis Universitesi

Oz

Giliniimiizde kadmlarin is hayatina girmesinin ¢ok yonlii sebepleri olmustur. Bu sebeplerden bazilari
toplumsal, ekonomik ve kisiseldir. Calisan kadinlar kadar, ¢aligmayan kadinlar da niifusun biiytik bir
¢ogunlugunu olusturuyor. Bu arastirmanin amaci, ¢aligsan evli kadinlar ile ¢alismayan evli kadinlarin
evlilik uyumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesidir

Bu arastirma, c¢alisan/calismayan evli kadinlarin evlilik uyumlarini karsilagtirildi§i  tarama
modellerinden iligkisel tarama modeli ile yapilmis betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin calisma
grubunu Samsun ilinde resmi ve 6zel kurumlarda ¢alisan 250 kadin ve yine Samsun ilinde ¢alismayan
250 kadin olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri ‘‘Kisisel Bilgi Formu’” ve Locke ve Wallace (1959)
tarafindan gelistirilen, ‘*Evlilik Uyum Olgegi (EUO)** kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizi SPSS
istatistik paket programi 22.0 ile yapilmistir. Analizde Tek Yonlii Varyans Analiz (ANOVA), Scheffe,
post-hoc testlerinden Scheffe testi, bagimsiz 6rneklem t testinden yararlanilmigtir.

Calisan kadinlar 19-53 yas araliginda, yas ortalamasi 35,30, calismayan kadinlar ise 22-67 yas araliginda
ve yas ortalamasi 41,32 olarak bulunmustur. Goriicii usulii ve anlasarak/flort ederek evlenen calisan
kadmlarin evlilik uyum diizeylerinin karsilagtirilmasi i¢in yapilan t testi sonrasinda goriicii usulii
(X=40,27) ve anlasarak/flort ederek evlenen (X=44,9524) ¢alisan evli kadinlarin evlilik uyum diizeyleri
aritmetik ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu ve aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
goriilmektedir (p=.001; p<,05). Goriicii usulii ve anlagarak/flort ederek evlenen calismayan kadinlarin
evlilik uyum diizeylerinin karsilastirilmasi i¢in yapilan t testi sonrasinda goriicii usulii (X=40,17) ve
anlasarak/flort ederek evlenen (X=42,02) caligmayan evli kadinlarin evlilik uyum diizeyleri aritmetik
ortalamalarimin birbirinden farkli oldugu gorilmektedir, ancak, istatistiksek olarak anlamli bir fark
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bulunamamistir (p=,105; p>,05). Sonug¢ olarak ¢alisan/¢alismayan evli kadinlarin evlilik uyumlarimi
kargilagtirmay1 amaglayan bu galigma, evlilik uyumunu etkileyen faktorlerin belirlenmesi agisindan
onemlidir.

Anahtar Kelimeler: Evlilik, evlilik uyumu, ¢alisan/¢alismayan kadin

COMPARING THE MARITAL ADJUSTMENT OF WORKING WITH NON-WORKING
WOMEN

Abstract

Women have today entered into business life for several reasons. Some reasons are social, economic
and personal. However, non-working women constitute a majority of the population as large as working
women. This research aims to investigate the marital adjustment of working and non-working married
women.

This research is a descriptive study using a relational screening model. The research sample consisted
of 250 women working in public and private organizations and 205 non-working women in Samsun.
The data were collected using a personal information form and the Marital Adjustment Test (MAT)
developed by Locke and Wallace (1959). The data were analyzed through SPSS statistics V 22.0. One-
way analysis of variance (ANOVA), the post-hoc Scheffe test, and the independent samples t-test were
used in the data analysis.

The working women participating the research are within the age range of 19-53 and the mean age is
35,30. the non-working women are within the age range of 22-67 and the mean age is 41, 32. According
to the results of t-test comparing the marital adjustments of working women who have an arranged
marriage and of those who have a free choice marriage, there is a statistically significant difference
between the mean marital adjustment of working women with an arranged marriage (X=40,2750) and
those with a free choice marriage (X=44,95) (p=,001; p<,05). According to the results of t-test
comparing the marital adjustments of hon-working women who have an arranged marriage and of those
who have a free choice marriage, non-working women with an arranged marriage (X=40,17) and those
with a free choice marriage (X=42,02) has different mean marital adjustment; however, the difference
is not statistically significant (p=,105; p >,05)

The results of this research comparing the marital adjustment of working and non-working women is
of importance in determining factors affecting marital adjustment.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Key Words: Marriage, marital adjustment, working /non-working women.

Giris

Toplumun hemen hemen yarisint olusturan kadinlar egitim diizeylerinin yiikselmesi ve ailelerine
ekonomik destek saglamak amaciyla giderek c¢alisma hayatinda artan bir oranda yer almaktadirlar
(Giinay ve Bener, 2011). Erkek egemen bir toplumda ¢alisan kadinlar, ¢alistiklar1 ortamda yer edinmek
ve kabul gormek i¢in yogun ¢aba harcamaktadirlar. Calisan kadinlar ¢aligma hayatinda kendilerini kabul
ettirmeye calisirken bir yandan da toplumun dolayisiyla ailelerinin kendilerinden bekledikleri rolleri
yerine getirmeye calismaktadirlar. Powell ve Greenhause (2010), ev isleri, ¢cocuk bakimi gibi

sorumluluklar kadinlardan beklenilmektedir.

Aile toplumdaki diizenin en 6nemli sosyal bir parcasidir. Evlilik ailenin temellerinin olugmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle sanayilesme ve endiistrilesme olgusu evliligin yapisini
degistirmis olup bu degisim degisen toplumda yagsami siirdiirmek ve uyum saglamak agisindan evliligin
yapisinin anlagilmasinin ve iyi bir sekilde degerlendirilmesinin 6nemini arttirmaktadir (Yalgin, 2014).
Evlilik siirecinin saglikli bir sekilde siirdiiriilmesi, saglikli bireylerin yetisebilmesi i¢in evlilik
uyumunun ve evlilik uyumunu etkileyen etmenlerin anlasilmasi énemlidir. Bu nedenledir ki evlilik
uyumunu etkileyen etmenlerin ortaya ¢gikarabilmek amacriyla literatiir incelendiginde birgok arastirmaya
rastlamak miimkiindiir. Bunlardan bazilari; evlilik uyumunu etkileyen demografik degiskenler (Kislak
ve ark., 2002; Yal¢in, 2014; Sendil ve Korkut, 2008) , evlilik uyumu ve toplumsal cinsiyet rolleri
(Akpar, 2016), evlilik uyumu ve psikolojik belirtiler (Yiiksel, 2013) seklindedir.

Ekonomik gelismeler sonucu kadinin giderek yogun bir sekilde calisma hayatinda yer almasi, kadin
erkek iligkilerini ve ekonomik 6zgiirliigiinii eline alan kadinin psikososyal iliskilerini ve dolayiyla da
evlilik uyumunu da etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu diislinceyi arastirmak igin bu
calismada ¢alisan ve ¢alismayan evli kadinlarin evlilik uyumlarini etkileyen faktorleri karsilastirmak
amaglanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Calisan/calismayan evli kadinlarin evlenme bigimlerine gore evlilik uyum diizeyleri arasinda anlamlh
bir fark var midir?

2- Calisan/calismayan evli kadinlari egitim diizeylerine gore evlilik uyum diizeyleri arasinda anlaml
bir fark var midir?

3- Calisan/galismayan evli kadinlarin eslerinin ¢alisma durumuna gore evlilik uyum diizeyleri arasinda
anlaml bir fark var midir?

4- Calisan/galismayan evli kadinlarin ekonomik durumlarini algilamalarina gore evlilik uyum diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma betimsel nitelikte olup arastirmada iliskisel tarama modeli uygulanmigtir. Genel tarama
modeli; ¢cok sayida olusan bir evrende ya da o evren i¢indeki bir grubun, evren hakkinda genel bir
yargiya varilmak i¢in evrenin tiimiinii ya da ondan almacak bir grubun belirli 6zelliklerini 6grenmek
amaciyla kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2014). iliskisel tarama modeli; iki ya da daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda var olan degisimin ve bu degisimin derecesini bulmak hedeflenmektedir
(Karasar, 2013).

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu ulagilabilir 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Buna gére Samsun il
merkezinde yasayan en az bir yillik evli kolay ulasilabilen 250 ¢alisan evli kadin, 250 ¢aligmayan evli
kadin olmak iizere toplam 500 evli kadin ¢alisma grubunu olusturmustur. Caligma grubundaki; caligan
kadinlarin 19-53 yas araliginda, yas ortalamas1 35,30 standart sapma=7,14, evlenme yas1 16- 43 yas
araliginda oldugu saptanmistir. Caligmayan kadinlarin ise 22-67 yas araliginda oldugu, yas ortalamasi
41,32 standart sapma =10,22, evlenme yas1 15-46 yas araliginda oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Aragclari: Calismanin verileri Evlilik Uyum Olgegi (EUO) ve Kisisel Bilgi Formu
kullanilarak toplanmistir.

Evlilik Uyum Olgegi (EUO): Evlilik uyumunu 6lgebilmek amaciyla Locke & Wallace nin (1959)
gelistirildigi olcek, Tutarel-Kislak (1999) tarafindan Tiirkceye uyarlanmustir. Olgek 15 maddeden
olusmaktadir. Olgek ciftlerin her ikisine de uygulanabildigi gibi sadece birisine de uygulanabilmektedir.
Her madde, segenek sayisina gore farklilasan 0 ile 6 arasinda bir puan almaktadir. Buna gore; 1. madde
0-6 puan, 2.-9. maddeler 0-5 puan, 10. ve 14. maddeler 0-2 puan, 11. ve 13. maddeler 0-3 puan, 12.
madde eslerden biri igin evde oturmak digeri i¢in disarida bir seyler yapmak secenegi isaretlenmisse 0
puan, eslerin her biri i¢in disarida bir seyler yapmak secenegi isaretlenmigse 1 puan, eslerin her biri igin
evde oturmak segenegi isaretlenmisse 2 puan ve 15. madde 0—2 puan arasinda degerlendirilmektedir.
Olgekten alman toplam puan 0-60 arasinda degismektedir. 43 puanin {izerinde alanlar evlilik iliskileri
acisindan uyumlu, altinda alanlar ise uyumsuz olarak kabul edilmektedir (Tutarel-Kislak, 1999).

Kisisel Bilgi Formu: Calisma grubuna katilanlarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla
arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Bu form kapsaminda; yas, egitim durumu, evlenme sekli
(goriict usulli /anlasarak/flort ederek), evlenme yasi, esin ¢alisma durumu, algilanan ekonomik gelir
seklinde sorular yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi: Arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 Samsun ilinde bulunan ¢esitli 6zel ve
resmi kurumlarda c¢alisan kadinlar ile yine Samsun ilinde yasayan ¢alismayan evli kadinlara
uygulanmistir. Uygulama yapilacak olan kadinlara aragtirmanin amaci ve uygulanacak dlgcegin nasil
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doldurulacagi hakkinda bilgi verildikten sonra goniillii olan kadinlardan 6lgme araglarini doldurmalart
istenmistir. Olgme araglarmin uygulanmasi yaklasik 15-20 dakika siirmiistiir.

Bulgular

Tablo 1. Katilimcilarin sosyodemografik 6zelliklerine gore dagilimi

Calisan kadinlarin Sosyodemografik Caligmayan kadinlarin

ozellikleri Sosyodemografik
ozellikleri
Ozellikler i % n %

Hkégretim 17 6,8 66 26,4
Egitim Lise 91 36,4 87 34,8

Universite 142 56,8 97 38,8

Goriicii usulii 40 16 83 33,2
Evlenme Bi¢cimi Anlasarak 210 84 167 66,8 177

Calisiyor 210 84 203 81,2
Esin Cahisma Calismiyor 40 16 47 18,8
Durumu

Diisiik 16 6,4 29 11,6
Ailenin Gelir
Durumu Orta 189 75,6 193 77,2

Yiiksek 45 18 28 11,2

Alt problem 1: Calisan/calismayan evli kadinlarin evlenme big¢imlerine gore evlilik uyum diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

Calisan/calismayan evli kadinlarin evlenme bicimlerine gore evlilik uyum diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigini test etmek icin yapilan t- testi sonuglart Tablo 2°de verilmistir.

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Tablo 2. Calisan / galismayan evli kadinlarin evlenme bigimlerine gore evlilik uyum diizeylerine iliskin
t- testi sonuglari

Calisan evli kadinlarin evlenme bigimlerine gore evlilik uyum diizeylerine iligkin sonuglar

Evlenme N X SS t sd p
Bigimi

Gorlicii 40 40,27 9,68 -3,321 248 ,001*
usulii

Anlasarak 210 44,95 7,85

Calismayan evli kadinlarin evlenme bicimlerine gore evlilik uyum diizeylerine iliskin
sonuglar

Evlenme N Ortalama Standart t df p
Bicimi sapma
Goriici 83 40,17 8,64 -1,628 248 ,105
usulil
Anlagarak 167 42,02 8,41

*p<,05

Tablo 2 incelendiginde c¢alisan evli kadinlarin evlilik uyumlarinda evlenme bigimlerine gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (P=,001; p<,05) Anlasarak evlenenlerin evlilik
uyumlarmin (X=44,95) goriicii usulil ile evlenenlere (X=40,27) gore daha yiiksek oldugu saptanmgtir.
Ancak, calismayan evli kadinlarin evlilik uyumlarinda evlenme bigimlerine gore istatistiksel olarak
anlamli1 farklilik olmadigi belirlenmistir (p=,105; p>,05).

Alt problem 2: Calisan/calismayan evli kadinlarin egitim diizeylerine gére evlilik uyum diizeyleri
arasinda anlamli1 bir fark var midir?

Calisan/calismayan evli kadmnlarin egitim diizeylerine gore evlilik uyum diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini test etmek i¢in yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Calisan/¢alismayan evli kadinlarin egitim durumlarina gore evlilik uyum puanlarina iligskin
ANOVA sonuglart

Calisan evli kadinlarin egitim durumuna gore evlilik uyum puanlarina iliskin ANOVA
Sonuglari

Grup N X SS Varyans KT KO F p
Kaynagi
Ilk. 17 43,24 7,50 G.arast 634,208 317,104 4,709 ,01
Ort. 91 42,24 8,03 G.igi 16632,388 67,338
Univ. 142 4558 8,39 Toplam 17266,596

Caligmayan evli kadinlarin egitim durumuna gore evlilik uyum puanlarima iliskin ANOVA
Sonuglari

Grup N X SS Varyans KT KO F p
Kaynagi
179
k. 66 39,74 8,78 G.aras1 276,204 138,102 1,919 ,149
Ort. 87 G.ici 17772,180 71,952
Univ. 97 Toplam 18048,384

Tablo 3°de yapilan ANOVA sonucunda g¢alisan evli kadinlarin egitim durumuna gore evlilik uyum
puanlart arasinda anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur (p=,01; p<,05). Elde edilen sonuglara gore
iiniversite mezunu olan evli kadinlarm evlilik uyum puan ortalamalarmin (X=45,58), ortadgretim ve
ilkdgretime gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Caligmayan evli kadinlarin egitim durumuna gore
evlilik uyum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (p=,148; p>,05).

Alt problem 3: Calisan/¢alismayan evli kadinlarin eslerinin ¢alisma durumuna goére evlilik uyum
diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Calisan/calismayan evli kadinlarin eslerinin ¢alisma durumuna gore evlilik uyum diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigini test etmek i¢in yapilan t- testi sonucglar1 Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Calisan / galismayan evli kadinlarin evlenme bigimlerine gore evlilik uyum diizeylerine iliskin
t testi sonuclart

Caligan evli kadinlarin eslerinin ¢alisma durumuna gore evlilik uyum diizeylerine iligkin
sonuclar

Ozellik N X SS t sd p
Calisan 210 45,26 7,518 4,802 248 ,000*
Caligmayan 40 38,65 10,11

Calismayan evli kadinlarin eslerinin ¢alisma durumuna gore evlilik uyum diizeylerine
iliskin sonuglar

Ozellik N X SS t sd p
Calisan 203 42,14 7,99 2,877 248 ,004*
Caligmayan 47 38,23 9,963

*p<,05

Tablo 4 incelendiginde ¢alisan evli kadinlarin eslerinin ¢alisma durumuna gore evlilik uyum
diizeylerinde anlaml1 bir farklilik oldugu saptanmistir (p=,000; p<,05). Bu sonuca gore esleri ¢alisan
kadmlarin evlilik uyum puan ortalamalarinin (X=45,26), esleri ¢alismayan kadmlarin evlilik uyum puan
ortalamalarindan (X=38,65) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Benzer sekilde ¢alismayan evli kadinlarin eslerinin ¢alisma durumuna gore evlilik uyum diizeylerinde
anlaml bir farklilik oldugu saptanmustir (p=,004; p<,05). Bu sonuca gore esleri ¢alisan kadinlarin evlilik
uyum puan ortalamalarinin (X=42,14), esleri calismayan kadinlarin evlilik uyum puan ortalamalarindan
(X=38,23) yiiksek oldugu goriilmektedir

Alt problem 4: Calisan/¢alismayan evli kadinlarin ekonomik durumlarini algilamalarina gore evlilik
uyum diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Calisan/calismayan evli kadinlarin ekonomik durumlarini algilamalarina gore evlilik uyum diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi test etmek i¢in yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 5’de
verilmistir.
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Caligan evli kadinlarin ekonomik durumlarini algilamalarina gore evlilik uyum diizeylerine

iliskin sonuglar

Grup N X SS Varyans KT KO F p
K.
Diistik 16 32,12 10,35 G.aras1  3362,397 1681,199 29,866  ,000
Orta 189 44,08 7,51 G.i¢i 13904,199 56,292
Yiksek 45 48,98 6,20 Toplam  17266,596

Caligmayan evli kadinlarin ekonomik durumlarini algilamalaria gore evlilik uyum diizeylerine

iligkin sonuglar

Grup N X SS Varyans KT KO F p
K.

Disik 29 31,10 10,93 G.aras1  3485,020 1742,510 29,554  ,000

Orta 193 42,79 6,64 G.igi 14563,364

Yiksek 28 4253 10,10 Toplam 18048,384 58,961

Tablo 5 incelendiginde, galisan evli kadinlarin ekonomik durumlarini algilamalarina gore evlilik uyum

diizeylerinde anlaml bir farkhlik oldugu saptanmistir (p=,000; p<,05). Buna gore

kadinlardan ekonomik dizeylerini yiksek olarak algilayanlarin evlilik uyum puan ortalamalarinin
(X=48.98), ekonomik durumunu orta (X=44,08) ve disik olarak (X=32,12) algilayanlardan daha yilksek
oldugu gorilmektedir. Benzer sekilde c¢alismayan evli kadinlarin ekonomik durumlarini algilamalarina
gore evlilik uyum dizeylerinde de anlamli farkhlik oldugu saptanmistir (p=,000; p<,05). Buna gére
¢alismayan evli kadinlardan ekonomik dizeylerini yiiksek (X=42,53) ve orta olarak algilayan (X=42,79)
¢alismayan evli kadinlarin hemen hemen birbirine yakin oldugu ve ekonomik durumunu distik olarak
(X=31,10) algilayan evli kadinlarin evlilik uyum puan ortalamalarindan yiiksek oldugu gérilmektedir.
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Tartisma

Arastirma sonucuna goére calisan evli kadinlarin evlilik uyumlarinda evlenme bicimlerine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu, anlasarak evlenenlerin evlilik uyumlarinin, goriicii usulii ile
evlenenlere gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ancak, c¢alismayan evli kadinlarin evlilik
uyumlarinda evlenme bigimlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.
Literatiir incelendiginde de benzer sonuglara ulasilmistir (Akpinar, 2016; Sendil ve Korkut; 2008;
Ozmen Siiatac, 2010). Bu sonuglara gore goriicii usuliine gore anlasarak evlenme bigiminde ¢iftlerin
birbirlerini daha iyi tanima firsat1 bulduklar1 ve bu baglamda daha bilingli evlilik yaptiklar seklinde
yorumlanabilir. Arastirma bulgusunun literatiir tarafindan desteklendigi sdylenebilir.

Arastirmanin diger bulgusunda calisan evli kadmnlarin egitim durumuna gore evlilik uyum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu, iiniversite mezunu olan evli kadmlarin evlilik uyum puan
ortalamalarinin ortadgretim ve ilkogretime gore daha yiliksek oldugu bulunmustur. Literatiir
incelendiginde evlilik uyumunun egitim diizeyine gore farklilagtigina iligkin ¢aligmalar ulasilmistir
(Akpinar, 2016; Celik ve Timkaya, 2012; Sendil ve Korkut, 2008). Ancak aragtirma bulgusuna gore
caligmayan evli kadinlarin egitim durumuna gore evlilik uyum puanlar1 arasinda anlamhi bir farklilik
olmadig: belirlenmistir. Kublay’in (2013) ¢alismasinda da benzer sonu¢ bulunmustur. Bu durumda
egitim diizeyi degiskeninin evlilik uyumunun tek basina etkilemede yeterli olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin bir diger bulgusunda calisan evli kadinlarin eslerinin ¢calisma durumuna goére evlilik uyum
diizeylerinde anlamli bir farklilik oldugu, esleri galisan kadinlarin evlilik uyum puan ortalamalariin
esleri ¢aligmayan kadinlarin evlilik uyum puan ortalamalarindan yiiksek oldugu saptanmistir. Benzer
sekilde calismayan evli kadinlarin eslerinin ¢aligma durumuna gore evlilik uyum diizeylerinde anlaml
bir farklilik oldugu, esleri galisan kadmlarin evlilik uyum puan ortalamalarinin esleri ¢alismayan
kadinlarin evlilik uyum puan ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Literatiir incelendiginde
bu bulguya iligkin bir arastirmaya ulasilamamistir. Ancak, algilanan ekonomik durumun evlilik
uyumunu etkiledigine iliskin arastirmalara rastlanmigtir (Akpinar, 2016; Hosgor, 2013; Eristi, 2010).

Arastirmanin son bulgusunda ise c¢alisan evli kadinlarin ekonomik durumlarini algilamalarina gore
evlilik uyum diizeylerinde anlamli bir farklilik oldugu, ¢alisan evli kadinlardan ekonomik diizeylerini
yiiksek olarak algilayanlarin evlilik uyum puan ortalamalarimin, ekonomik durumunu orta ve diisiik
olarak algilayanlardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde c¢aligmayan evli kadinlarin
ekonomik durumlarini algilamalarina goére evlilik uyum diizeylerinde de anlamli farklilik oldugu
bulunmustur. Buna goére  calismayan evli kadinlardan ekonomik diizeylerini yiiksek ve orta olarak
algilayan ¢aligmayan evli kadinlarin hemen hemen birbirine yakin oldugu ve ekonomik durumunu diisiik
olarak algilayan evli kadinlarin evlilik uyum puan ortalamalarindan yiiksek oldugu saptanmugtir.
Literatiirde de benzer aragtirma bulgularina rastlanmistir (Akpinar, 2016; Hosgor, 2013; Eristi, 2010).
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Sonug olarak ¢alisan kadinlarindan anlasarak/flort ederek evlenenlerin evlilik uyumunun goriicii usulii
ile evlenenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Buna karsin ¢alismayan evli kadinlarin
evlilik uyum diizeylerinin evlenme bigimlerine gére anlamli bir farklilik goriillmemistir. Bu iki kavram
derinlemesine incelenebilir. Goriicii usulii biciminde de aslinda goriisme ve anlagsma olabilir.
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UNIVERSITE OGRENCILERININ UNiVERSITE ORTAMI GENEL YASAM
KALITESI VE YASAM DOYUMLARININ CINSIiYET VE OKUDUKLARI
FAKULTELER ACISINDAN iINCELENMESI

(Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Ornek Calisma)
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Oz
Arastirma tiniversite Ogrencilerinin iiniversite ortami yasam kalitesi ve yasam doyumlarinin
incelenmesi amaciyla yapilmistir.

Aragtirma survey tarama modelinde bir aragtirmadir. Arastirmanin evreni Burdur Mehmet Akif
Ersoy Universitesi merkez kampiiste bulunan secilmis, Beden Egitimi ve Spor yiiksekokulu,
Iktisadi ve Idari Bilimler, Saglik Bilimleri ve Egitim fakiiltelerinden olusmaktadir. Orneklem
gurubu ise bu okullarda okuyan tesadiifi yontemle belirlenmis 400 6grencidir.

Arastirmada veriler anket yontemiyle elde edilmistir. Anket olarak (Kangal Demir, 2012)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “iiniversite yasam kalitesi 6l¢egi” kullanilmigtir. Bu 6lgekten
genel yasam kalitesi ile genel yasam doyumu boyutu alinmistir. Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayilarinin genel yasam kalitesi 6l¢eginin,(0.85) ve genel yasam doyumu o&lgeginin(0.83)
oldugu goriilmektedir.

Anketler 6rneklem gurubuna tesadiifi 6rneklem yontemiyle bire bir goriisiilerek uygulanmistir.
Ankete 212 kadin,188 erkek olmak iizere toplam 400 dgrenci cevap vermistir. Istatistik islem
olarak Frekans (%),Independent Samples T Test ve Kruskal-Wallis Test, Bivariate Correlation)
islemleri yapilmistir. Degiskenler arasi farkliliklarin tespitinde 0,05 giiven araligi olarak kabul
edilmistir.

Elde edilen verilere gore; katilimcilarin {iniversite ortam1 genel yasam kalite ve yasam doyumlart
ortalama puanlarinin diisiik oldugu, degiskenler arasi istatistik islemlerde, cinsiyetler arasinda
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anlamli bir farklilik goriilmezken(p>0,05), genel yasam kalitesinde okuduklar1 okullar arasinda
olumsuz yonde anlamli bir farklilik gériilmektedir(p<0,05).

Sonug olarak; arastirma kapsaminda katilimeilarin iiniversite ortami genel yasam kalite ve yasam
doyumlarimin diisiik oldugunu sdyleyebiliriz.

Anahtar Kelimeler: Universite, Yasam kalitesi, Yasam doyumu, Ogrenci

ASTUDY ON THE OVERALL LIFE QUALITY OF COLLEGE STUDENTS
AND THEIR LIFE SATISFACTION LEVELS IN CAMPUS IN TERMS OF
THEIR GENDERS AND DEPARTMENTS

Abstract

The aim of this study is to investigate university life quality and life satisfaction of university
students.

Survey screening model is applied in this study. The population of the study covers the School of
Physical Education and Sports, Faculty of Economics and Administrative Sciences, Health
Sciences and Faculty of Education of Burdur Mehmet Akif Ersoy University. The sample group,
created by random sampling method, consists of 400 students enrolled in these schools.

Data of the study are collected by survey method. “University Life Quality Scale”, adapted to
Turkish language by (Kangal Demir, 2012) is used as the questionnaire. The overall life quality
and overall life satisfaction dimensions are taken from this scale. The Cronbach Alpha reliability
coefficients for the overall quality of life scale and the overall life satisfaction scale are (0.85) and
(0.83), respectively.

The questionnaires are applied to the sample group by a one-to-one interview with random
sampling method. A total of 400 students, 212 women and 188 men, have responded to the survey.
Frequency (%), Independent Samples, T Test and Kruskal-Wallis Test, Bivariate Correlation are
used as statistical procedures. confidence interval is taken 0.05 in the determination of the
differences between the variables.

The obtained data of the study reveal that average scores of participants regarding overall life
quality in campus and life satisfaction levels are low, moreover, while there is no significant
difference between the genders (p>0,05) in statistical processes, there is a significant difference
in the overall life quality in terms of the departments they attend.

In conclusion, the study reveals that the university environment of participants, general life quality
and life satisfaction is low.
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Giris

Kalite kavrami, bir insanin nesnenin ya da yagantinin nitelik¢e nasil oldugunu belirten, onun baska
seylerden ayirt edici istiinliigiinii 6l¢lip degerlendirebilen 6zelligidir (Bozkurt, 2003). Yasam
kalitesi kavrami ise “hedefleri, beklentileri, standartlari, ilgileri ile baglantili olarak, kisilerin
yasadiklar1 kiiltiir ve deger yargilarinin biitiinii i¢inde durumlarimi algilama big¢imi” olarak
tammlanmaktadir (WHOQOL, 1995: 1403—1409). Diger bir tanimu ise, Diinya Saglik Orgiitii
“kisinin kendi amagclarina, beklentilerine, standartlarina ve ¢ikarlarina gore bir kiiltiir ve deger
sisteminde kendi yagamini algilamas1” olarak tanimlamistir. Burada 6nemli olan husus, yasam
kalitesi hedeflerine ulagsmak i¢in temel teskil eden standartlarin disaridan empoze edilmemesi,
kisinin yasamim tiimilyle kendisinin degerlendirmesi ve bu degerlendirmenin siirdiiriilebilir
olmasidir (Bilir vd., 2005:663; Top, Ozden ve Sevim, 2003:19).

Yasam kalitesi, ¢evrenin 06l¢iilebilir, fiziksel (mekansal) ve sosyal bilesenleri ve bu bilesenlerin
algilanma bigimleridir(Van Kamp vd, 2003). Yasam kalitesi, modern hayatin gelisimi ve
toplumlarin cagdaslasmast ile birlikte giindeme gelen ve gelisen bir kavram olarak goriilmektedir.
Yasam kalitesi alaninda yogunlasan galismalarin odak noktasini insan-insan iligkisi ve giindelik
hayatin siiregeldigi ¢cevre-insan iliskisi olusturmaktadir (Marans, 2007).

Sosyoloji bilimi yasam kalitesini, genel olarak “sosyal gostergeler” yaklagimi gercevesinde,
yasam standartlari, yasam bigimi, sosyal smiflar arasindaki iligkiler acisindan
degerlendirmektedir (Sapancali, 2009).

Yasam kalitesi bireylerin fiziksel, sosyal, psikolojik ve kisisel inanglari ile yasanilan ¢evreden
etkilenen karmasik bir yapiya sahiptir (Orley ve Kuyken, 1993). Kisinin mevcut hali ve kendisi
disindaki karsilastigi etkilesim ve iletisim kurdugu bireyler ile yasamini siirdiirdligii ortam
tatmininin subjektif degerlendirmesini yansitan ¢ok yonlii bir kavramdir (Martilla ve Rinne,
1976).Y asam kalitesi “bireylerin i¢inde yasadiklari kiiltiir ve degerler sistemindeki kendi yasam
algilaridir” (Bowling, 1997).

"Yasam doyumu" ise, kisinin is, bos zaman ve diger zaman dilimlerindeki yasamina gosterdigi
duygusal tepki veya tutumdur (Koker, 1991).

Yasam doyumu, bir bireyin tercih ettigi kriterler dogrultusunda yasam kalitesini genel olarak
degerlendirdigi bir siiregtir (Diener, 1984). Bu anlamda yasam doyumu, her bir bireyin kendisi
icin koydugu standartlarla icerisinde bulundugu kosullar1 kiyaslayarak ulastigi bir yargidir.
Dolayisiyla yasam doyumu, yasam kalitesinin genel kabul gormiis kriterlerini degil, bireylerin
kendileri i¢in tercih ettigi ol¢iitlerin dikkate alinmasi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Pavot vd.,
1991, Pavot ve Diener, 1993). Bdylece yasam doyumu, yasam kalitesinin bir biitiin olarak
degerlendirildigi siibjektif bir yargi olarak géze ¢arpmaktadir (Proctor vd., 2009).

Son donemlerde yiiksekogretim aragtirmalarinda 6grencilerde yasam kalitesi, 6nemli bir konu ve
kavram héline gelmistir (Benjamin, 1994). Genel yasam kalitesinin bir alt boyutu olan iiniversite
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yasam Kkalitesi, 6grencilerin Ogrencilik hayati boyunca tecriibe ettigi doyum hissini ifade
etmektedir (Sirgy vd., 2007). Bu boyutuyla iiniversite yasam kalitesini, (Posadzki ve ark 2009)
ogrencilerin tniversite yasamlar1 boyunca yasadiklar1 6znel iyi olma, mutluluk, zevk alma ve
yagam doyumu gibi durumlarin ortaya ¢ikmasina yardimci olan olaylar iizerindeki kontrol
hissinin pozitif ve bilin¢li deneyimleri olarak gérmektedir.

Ogrencilerin yasam kaliteleri {izerinde etkili olan unsurlar arasinda, 6grencilerin iiniversite ortam1
sunulan hizmetler ve isleyisinde karsilasilan iligkiler, akademik program standartlari, 6grenci
hizmetlerinin niteligi ve yonetimi, sosyal iligkiler gibi hususlar 6n plana ¢ikmaktadir (Benjamin,
1994). Universite yasam kalitesi, duygusal ve bilissel boyutlar1 icerisinde barindiran bir kavram
olarak goriilmektedir (Diener vd., 1995). Universite yasam Kkalitesi kavrami, Ogrencilerin
tiniversite yagamlari boyunca, iiniversite ortaminda akademik, idari, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
hizmetler gibi durumlara yonelik tecriibe ettikleri doyum ve duygusal dengenin pozitif ve negatif
diizeyleri olarak dikkati cekmektedir (Yu ve Lee, 2008).

Bu acidan bakildiginda iiniversite yasam kalitesi, {iniversite yasami boyunca ihtiyaclarin
kargilanma derecesini ve pozitif duygusallik olusturan deneyimleri ifade etmektedir (Kapikiran,
2012). Pozitif duygusallik bireylerde, istekli ve hevesli, uyanik, ilgili, kararli, heyecanli, hareketli,
giicll, gururlu, dikkatli gibi duygular barmdirirken, negatif duygusallik ise tedirgin, korkmus,
tizgin, sikitili, gergin, endiseli, utangag, suglu, sinirli ve saldirganlik gibi duygulari
barindirmaktadir (Pavot vd., 1997; Diener vd., 2003).

Ogrencilerin yasam doyumu, egitimleriyle ilgili deneyimlerinin ve elde ettikleri cesitli ¢iktilarin
stibjektif degerlendirmesini ifade etmektedir. Bu degerlendirme, 6grencilerin liniversite yasamlari
stiresince tekrar eden deneyimler sayesinde sekillenmeye devam etmektedir (Elliott ve Shin,
2002). Ogrencilerin yasam doyumu, egitim gordiikleri iiniversitenin, 6grencilerin énceliklerine
cevap vermesi Ol¢iisiinde ortaya ¢ikmaktadir (Borden, 1995). Bu anlamda, 6grencilerin yasam
doyumlariin giiclendirilmesi, iiniversite yonetiminin énemli bir amaci olarak goriilmelidir
(Chow, 2005).

Insanlarin yasamlari siirecinde sahip olduklar1 ve bulunduklar sosyal ve fiziki cevre sartlar ile
beklentileri, beklentilerine ulasma, i¢ ve dig faktorlerden etkilenme durumlari, onlarin yagam
kalitelerini ve yasam doyumlarini etkilemektedir. Yasam kalite ve yasam doyum diizeyleri
bireyleri fiziksel, zihinsel, sosyal ve psikolojik yonlerden olumlu ya da olumsuz yonden
etkilemektedir. Yagam kalitesi ve yasam doyumu acisindan iyi olan bireyler mutlu ve basarili
toplumlari, toplumlarda bir milleti olusturmaktadir.

Bir toplumun gelecegini olusturan geng bireylerin yasam kalitesi ve yasam doyum diizeylerinin
yiiksek olmasi onlarin iyi yetismeleri i¢in dnem arz etmektedir. Yiiksekogretimde okumak icin
iilkenin gesitli yerlerinden, ailesinden, ¢evresinden ayrilarak belli bir siire ve donem i¢in okumaya
gelen tiniversite 6grencilerinin okul ortaminda yasam kalitesi ve yasam doyum diizeyleri, onlarin
fiziksel, sosyal, psikolojik ve akademik basarilarim etkileyecektir.
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Bu nedenle bu aragtirma iiniversite dgrencilerinin tiniversite ortami yasam kalitesi ve yasam
doyumlarinin incelenmesi amaciyla yapilmistir Arastirma bir milletin gelecegini olusturan
iniversite gengliginin, {iniversite ortami1 yasam kalitesi ve yasam doyum diizeylerinin
belirlenmesi ve iliskili degiskenlerin ortaya konmasi, toplumda saglikli, mutlu ve nitelikli
bireylerin yetistirilmesi agisindan 6nemlidir.

Materyal ve Metod

Arastirma tiniversite 6grencilerinin {iniversite ortami yasam kalitesi ve yasam doyumlarinin
incelenmesi amactyla yapilmistir.

Arastirma survey tarama modelinde bir aragtirmadir. Aragtirmanin evreni Burdur Mehmet Akif
Ersoy Universitesi merkez kampiiste bulunan secilmis, Beden Egitimi ve Spor yiiksekokulu,
Iktisadi ve Idari Bilimler, Saglik Bilimleri ve Egitim fakiiltelerinden olusmaktadir. Orneklem
gurubu ise bu okullarda okuyan tesadiifi yontemle belirlenmis 400 6grencidir.

Arastirmada veriler anket yontemiyle elde edilmistir. Anket olarak (Kangal Demir, 2012)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “iiniversite yasam kalitesi 0l¢egi” kullanilmistir. Bu 6lgekten
genel yasam kalitesi ile genel yasam doyumu boyutu alinmigtir. Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayilarinin genel yasam kalitesi 6l¢eginin,(0.85) ve genel yasam doyumu o6lgeginin(0.83)
oldugu goriilmektedir.

Anketler 6rneklem gurubuna tesadiifi yontemiyle bire bir goriigiilerek uygulanmistir. Ankete 212
kadmn, 188 erkek olmak iizere toplam 400 6grenci cevap vermistir. Anketler istatistik islem i¢in
uygun istatistik programda bilgisayar ortammna aktarilmistir. Istatistik islem olarak frekans
(%),Independent Samples T Test ve Kruskal-Wallis Test, Bivariate Correlation islemleri
yapimistir. Degiskenler aras1 farkliliklarin tespitinde 0,05 giiven aralig1 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Tablo 1. Katilimcilarm Bireysel Ozellikleri Dagilim1

Degiskenler N.( Dagilim) %( Dagilim)
Kadm 212 53,0

Cinsiyet Erkek 188 47,0
Toplam 400 100,0
BESYO 100 25,0

Okunan birimler IIBF 100 25,0
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Saglik Bil Fak 100 25,0
Egitim Bil Fak 100 25,0
Toplam 400 100,0
1.smf 84 21,0
Okunan smiflar 2.simif 62 15,5
3.smif 144 36,0
4.smif 110 275
Toplam 400 100,0

Tablo 1’de katilimcilarin bireysel 6zellikleri sorgulanmigtir. Bu bilgilere gore katilimcilarin,

%53’ii kadin,%47’si erkek oldugu,%25’i BESY0,%25°1 Iktisadi ve Idari Bilimler, %25’ Saglik
Bilimleri ve yine % 25’1 Egitim Fakiiltelerinde, %36’sinin 3. sinif, %27.5” inin 4 sinif, %21’inin
1 smif,%15.5’inin 2 smmiflarda okuduklar1 goriilmektedir.

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyetlere Gore Genel Yasam Kalitesi ve Genel Yasam
Doyumu Ortalama Puanlarinin Independent Samples T Test

Degiskenler N X S df t p
Genel Yasam Kalitesi Kadmn 212 2.8858 0.97747
Ortalama puani

Erkek 188  2.9372 1.05774 398  0.505 0.614
Genel Yasam Doyumu Kadin 212 2.7991 0.86435
Ortalama puani

Erkek 188  2.7755 0.92963 398  0.262 0.793

P<0.05*

Tablo 2’de katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore, genel yasam kalitesi ile genel yasam doyumu
yonelik goriisleri sorgulanmistir. Bu sorguya gore genel yasam kalitesine yonelik verilen
cevaplarin istatistiksel analizinde [t(398)=0.505,p=0.614] bulunmustur. Bu degerde istatistiksel
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(X=2.7755), kadin(X=2.7991) olarak goriilmektedir.

Tablo 3.Katilimcilarin Okuduklar1 Birimlere Gore Genel Yasam Kalitesi ve Genel Yasam

Doyumu Ortalama Puanlarinin Kruskal-Wallis Test

dSOSCONQIesS

Degisimler N Sira sd X? p
Ortalama

Genel Yasam Kalitesi Ortalama Spor Bil Fak 100 168,10

Puanlan [iBF 100 236,27
Saglik Bil Fak 100 196,78 3 17.665 0.001*192
Egitim Fak 100 200,86
Toplam 400

Genel Yasam Doyumu Ortalama BESYO 100 194,88

Puanlan [IBF 100 197,15
Saglik Bil Fak 100 189,62 3 4174 0.243
Egitim Fak 100 220,35
Toplam 400

P<0.05*

Tablo 3°de katilimcilarin okuduklar1 birim degiskenine gdre yasam kalite ve genel yasam
doyumuna yonelik verdikleri cevaplar sorgulanmistir. Bu sorguya gore genel yasam kalitesine
verilen cevaplarin istatistik analizinde, [X?=(sd=3, n=400)= 17.665,p=0.001] olarak bulunmustur.

Bu derlerde istatistiksel olarak anlamlidir(p<0.05).

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Genel yasam doyumuna iligkin verdikleri cevaplara baktigimizda ise, istatistik analizinde
[X?=(sd=3, n=400)= 4.174,p=0.243] olarak bulunmustur. Bu degerlerde istatistik olarak anlamli

degildir(p>0.05).
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Tablo 4. Katilimcilarin Genel Yasam Kalitesi ile Genel Yagam Doyumu Arasi (Correlations)

Iliski Dagilimi
Genel yagam Genel yasam
kalitesi doyumu
Genel yasam Kkalitesi Pearson Correlation 1 0.546(**)
Sig. (2-tailed) ,000
N 400 400
Genel yasam doyumu Pearson Correlation 0.546(**) 1
Sig. (2-tailed) ,000
N 400 400

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 4 incelendiginde katilimeilarin genel yasam kalitesi ile genel yasam doyumlar arasinda
yiiksek diizeyde pozitif anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir(r=0.546,p<0.01).

Tartiyma ve Sonug¢

Universite 6grencilerinin {iniversite ortam1 yasam kalitesi ve yasam doyumlarmin incelenmesi
amaciyla yapilan bu arastirmaya toplam 400 6grenci katilmistir. Katilimcilarin bireysel
tanimlamalarina baktigimizda; %531 kadin,%47’si erkek oldugu,%25’i Spor Bilimleri, %251
Iktisadi ve Idari Bilimler, %25’i Saglik Bilimleri ve yine % 25’1 Egitim fakiiltelerinde, %36 sinin
3. smuf, % 27.5 inin 4 smif, %21’inin 1 sinif,%15.5’inin 2 siniflarda okuduklar1 gériilmektedir (
Tablo 1).

Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore, genel yasam kalitesi ile genel yasam doyumuna yonelik
verilen cevaplarin istatistiksel analizinde [t(398)=0.505,p=0.614] bulunmustur. Bu degerde
istatistiksel olarak anlaml degildir(p>0.05). Cinsiyetler aras1 genel yasam kalitesine yonelik soru
onermelerine iliskin verilen cevaplarda ortalama puanlarin, erkek (X=2.9372), kadin(X=2.8858),
olarak bulunmustur. Bu degerlere gore katilimcilarin genel yasam kalitelerinden orta seviyede
memnun olduklarini soyleyebiliriz. Genel yasam doyumuna yonelik cevaplarda ise, istatistik
analizde, [t(398)= 0.262,p=0.793] olarak bulunmustur. Bu degerde istatistiksel olarak anlamli
degildir(p>0.05). Cinsiyetler arasi genel yasam doyumuna yonelik sorulara verdikleri cevaplarda
ortalama puanlarin erkek (X=2.7755), kadin(X=2.7991) olarak goriilmektedir. Bu degerlere gore
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de katilimcilarin genel yasam doyumlarina yonelik kararsizim segeneginde olduklarim
sOyleyebiliriz(Tablo 2).

Katilimcilarin okuduklar birim degiskenine gore yasam kalite ve genel yasam doyumuna yonelik

verdikleri cevaplarin istatistik analizinde, [X2=(Sd:3, n=400)= 17.665,p=0.001] olarak
bulunmustur. Bu verilerde istatistiksel olarak anlamlidir(p<0.05). Bu bulguya gore katilimcilarin
genel yasam kaliteleri okuduklar1 birimlere gore farklilik géstermektedir. Katilimcilarin verdileri
cevaplarm sira ortalamalarina baktigimiz ise 1iBF (236,27), Egitim Fak(200,86), Sag Bil
Fak(196,78) ve Spor Bil Fak(168,10) oldugu gériilmektedir. Bu sonuglara gore IiBF,
Ogrencilerinin genel yasam kalitelerinden orta diizeyde memnun olmalarina ragmen,
katilimcilarin yasam kalite puanlarinin genel olarak diisiik oldugunu soyleyebiliriz.

Genel yasam doyumuna iligkin verdikleri cevaplara baktigimizda ise, yapilan istatistik analizde

[X2=(sd=3, n=400)= 4.174,p=0.243] olarak bulunmustur. Bu degerlerde istatistik olarak anlamli
degildir(p>0.05). Yani katilimcilarin okuduklar1 birime gore genel yasam doyumuna yonelik
verdikleri cevaplarda goriis farki bulunmamaktadir. Verilen cevaplarin puan sira ortalamalari
Egitim Fak(220,35), 1IBF(197,15), Spor Bil Fak (194,88), Sag Bil Fak (189,62) olarak
bulunmustur. Bu verilere gore katilimeilarin “genel yasam doyumuna” iligkin goriislerinin
katilmiyorum seceneginde ¢cogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore katilimcilarin genel
yasam doyum puanlarimin diisiik oldugunu soyleyebiliriz.

Katilimcilarin genel yasam kalitesi ile genel yasam doyumlar arasinda yiiksek diizeyde pozitif
anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir(r=0.546,p<0.01). Bu verilere gore genel yasam kalitesi
artikga, genel yasam doyumunun arttigini sdylenebilir. Bu bulgu ( Michalos ve Orlando, 2006;
Sirgy vd., 2007; Yu ve Lee, 2008; Yu ve Kim, 2008; Sirgy vd., 2010; Wang vd., 2011; Arslan ve
Akkas, 2014) yapmis olduklar1 benzer ¢alismalarindaki yasam kalitesi ile yasam doyumu arasinda
pozitif yonli bir iligkinin oldugu bulgular ile arastirma bulgusu Ortiismekte ve benzerlik
gostermektedir.

Yapilan arastirmalar da 6grencilerin yasam kalite ve yasam doyumlarim aile ve arkadaslaryla
olumlu iliskiler kurmalar1 (Chow, 2005; Ratelle vd., 2013), fiziksel ve akil sagliklarinin iyi
diizeyde olmasi (Zullig vd., 2005), uyku kaliteleri (Pilcher, 1998), barinma imkanlar1 (Rode vd.,
2005) ve ihtiyaglarini karsilayacak finansal kaynaga (gelire) sahip olmalar1 (Pichler, 2006; Xiao
vd., 2009) gibi durumlar dogrultusunda yasam doyumlarmin arttig1, diger yandan, 6grencilerin
bu unsurlarla ilgili yasadiklar1 olumsuz tecriibeler de yasam doyumlarinin diistiigi
belirtilmektedir(Gilman ve Huebner, 2000).

Sonug olarak; arastirma kapsaminda elde edilen verilere gore katilimcilarin cinsiyet ve okunan
birimler agisindan puan ortalamalarinda kiigiik farkliliklar olmakla birlikte, puan ortalamalarinin
diisiik oldugunu, {iniversite ortami yasam Xkaliteleri ve yasam doyumlarindan genel olarak
memnun olmadiklarini;
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Genel yagam kalitesi ile yasam doyumu arasinda ise olumlu yonde anlamli bir iligkinin oldugunu
ve genel yasam kalitesi ile yasam doyumu arasinda dogrusal yonde paralellik gosterdigini
sOyleyebiliriz

Arastirma sonucunda su Onerilerde bulunabiliriz;

« Ogrencilerin serbest zamanlarim kendilerine yararli sekilde degerlendirebilecekleri cesitli
aktivite ortamlar1 hazirlanmali.

* Sosyal yasam alanlar1 (kantin, kafeterya, sinema vb) gibi yerler 6grencilere sunulmali

« Ogrencilere ekonomik durumlarina gore, barinma, yeme, ulasim imkanlar1 sunulmali ya da
destek olunmali

« Ogrencilerinin gelecekten beklentilerini olumsuz yonde etkileyen faktorler derinlemesine
arastirilarak gelecege daha iyimser bakmalarini saglayacak dnlemler alinmali.

* Yalmzhk diizeyi yliksek Ogrencilerinin yalmzligina neden olan faktdrler incelenerek
Ogrencilere yonelik olarak iletisim becerileri ve sosyal beceri igerikli, egitim ¢aligmalari
diizenlenmeli.

* Okullarda 6grencilere sunulan hizmetlerin niteligi arttirllmali ve 6grenci merkezli olmals,
ogrencilere yonelik nitelikli danigsmanlik hizmetleri sunulmali.

« Universitelerde Ogrencilere yonelik psikoloji ve Rehberlik birimleri kurulmali.

 Ogrencilerin yasam kalitesi ve yasam doyumlarini diisiiren nedenler belirlenerek, sorunlar
giderilmeli.
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NOMOFOBI KONUSUNDA YAPILAN ARASTIRMALARA ILiSKIiN BiR
DERLEME CALISMASI

Prof. Dr. Yahn Kih¢ TUREL
Firat Universitesi
Ozer CELIK

Firat Universitesi

Oz

Giliniimiizde bireyler iletisim araci olarak akilli telefonlar1 tercih ettikleri yadsinamaz bir
gercektir. Birgok 6zelligi (internete erisme, uygulama yiikleme/kaldirma vs.) olan bu cihazlarin
olumlu etkilerinin yani sira birgok fiziksel ve psikolojik etkileri de bulunmaktadir. Bu olumsuz
etkilerden biri nomofobi (no mobile fobia) olarak adlandirilmaktadir. Nomofobi, bireylerin akilli
telefonlarina herhangi bir nedenden dolayr ulagamadiginda yasadigi endise, korku olarak
tanimlanmaktadir. Bu arastirmada ise yeni neslin fobisi olan nomofobi hakkinda yapilmis
calismalarin gesitli Olgiitlere gore (yil, yayin tiirii, yayin dili, arastirma yontemi, 6rneklem sayisi,
hedef Kkitle) incelenerek bu alanda c¢alisma yapacak arastirmacilara 6n bilgi sunmak
amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda anahtar kelimeler kullanilarak Google Scholar ve
ERIC veri tabanlarindan nomofobi ile alakal1 bildiri, tez ve makale olmak iizere toplam 114 adet
calismaya ulasilmistir. Arastirmada nitel aragtirmalardan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Betimsel analizler sonucunda c¢alismalarin 76’s1 Ingilizce geriye kalan 38’i ise Tiirkge dilinde
yaymlandigi, nitel aragtirmalarin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢aligmalarda

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

200



\,M“DD’/\/
- /\

b

A weiie 3s0SCONGIESS

International Symposium on Educational Scences

orneklem olarak en fazla liniversite 6grenciler se¢ildigi goriilmektedir. Sonug olarak ise nomofobi
ile ilgili ¢aligma yapacak aragtirmacilara dneriler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: nomofobi, akilli telefon bagimliligi, dokiiman analizi
1. Giris

Teknolojinin gelismesi, bireylerin giinliik yasamlarinda kolaylikla kullanabilecekleri birgok aract
gelistirmektedir. Nitekim bireylere teknoloji denilince akillarina ilk olarak cep telefonu,
bilgisayar, tablet, otomobil, televizyon vb. araglarin geldigi ve bu teknolojilerin kullaniminin
yaygimlastig1 goriilmektedir. (Yesiltas ve Kaymakei, 2014).Bu araglardan biri olan cep telefonu
bireylerin giinlilk yasamlarinda yer aldig1 ve bireylerin yasamlarini etkiledigi sdylenebilir.
Nitekim Unal ve Eray (2015) calismalarinda bireylerin cep telefonlarma baghlik duymasi, sik sik
kontrol etmesi gibi davraniglar sergilemesinin giinliik yasami ve bireyler arasindaki iligkileri
olumsuz etkiledigi belirtilmektedir.

Cep telefonu kavrami teknolojinin gelismesiyle degismektedir. Nitekim cep telefonlarinin ayni
olmadigini, teknolojinin gelismesiyle birlikte isletim sistemlerinden kaynaklanan farklililarin
oldugu, “akilli telefon” ve “klasik telefon” diye ayirmanin miimkiin olabilmektedir (Sanne’den
aktaran: Unal ve Eray, 2015). Ayrica iigiincii parti yazilim secenegini ve giincellenebilir olmasi
bu cihazlan “akilli telefon™ olarak adlandirmada etkili oldugu diisiiniilmektedir (Gezgin, Sahin,
ve Yildirim, 2017). Akilli telefon diye adlandirilan yeni nesil bu cihazlar, klasik cep telefonlarina
ek olarak bir bilgisayarin sahip olabilecegi 6zellikleri kapsayacak sekilde gelistirilmistir (Sar ve
Isiklar, 2012). Buna ek olarak kolay bir sekilde internete erisme, uygulamalar indirme ve bu
uygulamalar ile bireyler arasinda etkilesime girme gibi 6zellikler de sunmaktadir (Akgiil, 2016).
S6z konusu belirtilen dzelliklerin yani sira kullanimi kolay olmasi, Klasik telefonlardan daha fazla
tercih edilmesine neden olmaktadir (Coogan ve Kangas, 2001; Akgiil, 2016). Yine akill
telefonlarin fotograf ve video ¢ekme, internette gezinme, oyun oynama vs. 0zellikleri ile eglence
amacli kullanilmasi, bireylerin ihtiyaglarini karsilagsmasi hatta bireyin sagligi hakkinda kayitlar
tutmas1 gibi bircok Ozellik sayesinde bireyler tarafindan vazgegilmez bir ara¢ olarak
goriilmektedir (Aktas ve Yilmaz, 2017). Bu araglarin giderek genisleyen yasam durumlarina gore
tasarlanmasi da tercih sebeplerinden biridir (Alfawareh ve Jusoh, 2014).

TUIK (2014) raporuna gére, ev ve isyeri disinda bireylerin %581 internete baglanmak igin cep
telefonu ve akilli telefon kullandigi, TUIK (2015) yilinda bireylerin %96.8inin cep telefonu ve
akill1 telefon kullandigi, TUIK (2016)’da ise bu oranm %96.9 oldugu goriilmektedir. Yine TUIK
(2018) raporunda, bireylerin %72,4’{iniin mobil aglarla internete eristikleri goriilmektedir. Bu
bilgiler dogrultusunda bireylerin internete erigsimlerinin ve mobil telefonlarm kullanimlarinin
yillara gore arttig1 sdylenebilir.

Geligmis iletisim segeneklerine sahip olan akilli telefonlar, agir1 derecede kullanilmasi sonucunda
bireylerin farkli davraniglar sergilemesine ve aligkanliklar edinmesine neden olmustur (Akin ve
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Divanoglu, 2009). Ozellikleri sayesinde giinliik yasamda kolayliklar sunan akill1 telefonlar, ayni
zamanda bireyin fiziksel ve ruhsal agidan olumsuz bir sekilde etkilemektedir (Noyan, Dargin,
Nurmedov, Yilmaz, ve Dilbaz, 2015). Ozellikle bu cihazlarmn asir1 kullanim sonucu bireylerde
bagimlilik gibi olumsuz etkilere sebep oldugu belirtilmektedir (Adnan ve Gezgin, 2016).

Bagimlilik en genel anlamiyla, bireyin bir davranis {izerinde kontroliinii kaybetmesi olarak
tanimlanabilir (Egger ve Rauterberg, 1996). Literatiir incelendiginde bagimlilik iki farkli diizeyde
ele alinmis ve bunlarin madde bagimliligi ve davranigsal bagimlilik oldugu goériilmektedir (Bilge,
2012). Davramigsal bagimlilik, bireylerin ruhsal ve fiziksel bir rahatsizligindan dolay1
davranislarin1 kontrol edememesi ve davranisi siirdiirmesi olarak tanimlanmaktadir (Ben-Yehuda,
Greenberg, ve Weinstein, 2016). Giinimiizde bireylerin sadece madde kullanimina ydnelik
bagimli olmadig1 ayn1 zamanda internet, oyun, telefon gibi davranigsal bagimliliklara da sahip
oldugu belirtilmektedir (Lee, 2006 aktaran : Aktas ve Yilmaz, 2017). Yine akilli telefon,
bilgisayar, televizyon, aligveris, internet gibi araglarin asirt derecede fazla kullanilmasi
davranigsal bagimliliga neden olmaktadir (Akgiil, 2016). Bu nedenle akilli telefonlar asiri
kullanildiginda bireyleri, fiziksel ve psikolojik olarak etkileyerek akilli telefon bagimlisi olarak
tanimlanabilecek bir duruma getirdigi diisliniilmektedir (Martinotti, ve digerleri, 2011).

Nomofobi, ingilizce “No Mobile Phobia” kelimelerinin kisaltilmasiyla meydana gelmekte ve
bireylerin telefonlarina erigemediklerinde endise, korku gibi davraniglar gostermeleri olarak
tanimlanmaktadir (King, ve digerleri, 2013). 2008 yilinda ingiltere’de yapilan bir arastirmada
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Erdem, Tiiren, ve Ercil, 2017). Nomofobi, bireylerin istemsiz olarak
olusan bu korkuyu kontrol edememesi ve bireylerin farkli davraniglar sergilemesi agisindan
davranigsal bir bagimlilik tiirii olarak nitelendirilmistir. Literatiirde nomofobinin belirtileri olarak;
a) asir1 derecede akilli telefon kullanmak, b) sarj aletini yaninda bulundurmak, c) telefon erisimi
kisitlanan ortamlardan uzak durmak, d) sik sik telefonu kontrol etme isteginin olmasi, €) yatmadan
once ve sabah uyandiginda telefonu kontrol etme, f) yiiz yiize sosyal etkilesime girmeyi tercih
etmeme olarak siralanmaktadir (Bragazzi ve Puente, 2014). Bu belirtiler dogrultusunda bireylerin
davraniglarini kontrol edemedigi diisiiniildiigiinden dolayr nomofobinin bir davranmigsal bir
bagimlilik ¢esidi oldugu sdylenebilir.

Akilli telefon bagimliligi, bireylerde psikolojik olumsuzluklar olusturmasmin yani sira fiziksel
sorunlara da yol agtigi goriilmektedir. Literatiirde fiziksel olan sorunlari su sekilde
siralanmaktadir; a) el bilek sendromu, b) boyun kaslarinda tutulma, c¢) uyku saatlerinde azalma,
d) gozlerde yorgunluk vs. (Aslan ve Aylaz, 2014).

Sonug olarak bireylerde olumsuz etkilere sahip olan nomofobi yeni¢agin hastali§i olarak
nitelendirilebilir. Bu alanda yapilan arastirmalarin incelenmesi alana katki saglayacak ve
arastirma yapacak arastirmacilara 6n bilgi sunmasindan dolay1 énemli oldugu diistiniilmektedir.
Literatiirde yerli ve yabanc1 kaynaklardaki nomofobi ¢aligsmalar incelenmis olup, Tiirk¢e kaynakli
bir derleme c¢alismasina ulagilamamistir. Bu kapsamda alandaki bu eksikligin giderilmesi ve
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calisma yapacak arastirmacilara kaynak olmasi bakimidan alana sunmak amaglanmaktadir. S6z
konusu bu amag kapsaminda agagidaki sorulara cevap aranmaistir;

1. Nomofobi ile ilgili yapilmis ¢aligmalarin yillara, yayin diline, aragtirma yontemine, hedef
kitleye, 6rneklem sayisina gore dagilimi nasildir?

2. Arastirmalarda kullanilan istatistiki yontemlerin dagilimlari nasildir?

3. Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi nasildir?

2. Yontem

Bu arastirma, son yillardaki 6nemli bir konu olan nomofobi, yani akilli telefon bagimlilig
calismalarini inceleyerek alandaki eksiklik giderilecektir. Bu kapsamda arastirmanin alt
amaglarina cevaplar aranacaktir. Nitel aragtirma yontemlerine gore incelenen bu arastirmada

2 ¢

“Google Akademik” ve “ERIC” arama motorlarindan “nomofobi”, “akilli telefon bagimlilig1”,
“problemli telefon kullanimi1” anahtar kelimeleri kullanllarak caligmalara ulagilmigtir.
Aragtirmada Tiirkce ve Ingilizce disinda farkli dillerde calismalara rastlanmis ancak belirtilen
dillerde yayinlanan galigmalar kapsama alinmistir. Bu ¢alisma, 2009 - Mart 2018 yillar1 arasindaki
114 ulasilabilir calismalar kapsamaktadir. Calismalar dokiiman incelenmesi deseni kullanilarak
analiz edilmistir. Dokiiman incelenmesi, arastirilmasi belirlenen bir konu hakkinda bilgi veren

yazili kaynaklarin incelenmesi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).
2.1. Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak dokiiman analiz formlar1 kullanilmistir. Dokiiman analiz
formu, literatiir de 6nceden yapilmis ¢alismalarda kullanilan formlar incelenerek benzer bir form
olusturulmustur. Olusturulan bu form uzman goriisii alinarak diizenlenmistir. Ayrica formda agik
ve anlasilir degiskenlere yer verilerek formun gilivenirligi saglanmistir.

2.2. Verilerin Analizi

Bu arastirmada her bir ¢alisma i¢in ayr1 bir dokiiman inceleme formu olusturulmustur. Bu
formdan arastirmanin alt amaglarina cevap olacak veriler Excel ortamina aktarilmistir. Bu veriler
dogrultusunda “SPSS 22” analiz programi ile betimsel istatistiklerden frekans ve yiizde
hesaplamalar1 gerceklestirilmistir.

3. Bulgular

Aragtirmada 2009 - Mart 2018 yillar1 arasinda “Google Akademik” ve “ERIC” arama
motorlarindan nomofobi ile ilgili 114 adet ¢alismaya ulasilmistir. Bu galismalarin 104’ {i makale,
altis1 bildiri ve dordii tez ¢aligmasindan olusmaktadir. Calismalarin yaymlandigi dil bakimindan
incelendiginde 76’s1 Ingilizce geriye kalan 38 calisma ise Tiirkge olarak yaymlanmustir.

Frekans(f) Yiizde(%)
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2009 1 0,9
2013 4 3,5
2014 6 53
2015 18 15,8
2016 30 26,3
2017 42 36,8
2018 13 11,4
Toplam 114 100
Hedef Kitle
[Ikokul, Ortaokul, Universite Ogrencileri 1 0,9
Kamu Calisanlar1 1 0,9
Lise Ogrencileri 17 14,9
Lise ve Universite Ogrencileri 2 1,8
Literatiir 9 79
Ortaokul Ogrencileri 6 53
Tiim Bireyler 9 79
Universite Ogrencileri 67 58,8
Universite Ogrencileri ve Kamu Calisanlar1 1 0,9
Universite Yoneticileri 1 0,9
Toplam 114 100
Orneklem Sayist
0-299 40 35,1
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300-599 41 36
600-899 9 7,9
900-1199 8 7
1200-4500 7 6,1
Toplam 105 92,1

Tablo 10. Calismalarin Yillara, Hedef Kitlesine Ve Orneklem Sayisina Gore Dagilimi

Calismalarin yayin yilina gore dagilimlarn incelendiginde ¢alisma sayisinin yillara oranla arttigi
sonucuna ulagilmistir. 2018 yilinda calismalarin az sayida olmasinin nedeni arastirmanin yil
icinde yapilmis olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. 2018 yili icindeki ¢alismalarinda
alana katki saglayacag diisiiniilerek ¢alismaya dahil edilmistir.

Caligmalarda kullanilan hedef kitlenin dagilimlari incelendiginde yapilmis calismalarin en fazla
67’s1 (%58,8) hedef kitle olarak {iniversite 6grencilerini sectigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
calismalarin 17°si (%14,9) hedef kitle olarak lise Ogrencilerini segtikleri goriilmektedir.
Calismalarin dokuzu (%7,9) nitel arastirma yontemlerinden olan literatiir incelemesi oldugu
sonucuna ulagilmigtir.

Calismada veri toplanan 6rneklem sayilari incelendiginde 300-599 (%36) arasindaki 6rneklemeye
sahip olan caligmalarin oldugu sonucuna ulasilmistir. Orneklem sayisi toplam kisminin 105
olmasinin sebebi dokuz ¢aligmanin literatiir incelemesi olmasidir.

120
100
80
60
40
20
0

W Aragtirma Yontemi

Nicel Nitel

Grafik 1. Calismalarin Arastirma Yontemine Gore Dagilimi

Grafik 1’e gore Nomofobi ¢aligmalarinin 101°1 (%88,6) nicel, geriye kalan 13’1 (%11,4) ise nitel
aragtirma yontemini kullandiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Nitel arastirmalarin dokuzu dokiiman
inceleme geriye kalan dordii ise nitel veri toplama araglar kullanilarak yapilan ¢alismalar oldugu
goriilmektedir. Arastirmalarda karma ydntemle yapilan arastirmalara rastlanmadigi dikkat
cekmektedir.
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Calismalarda kullanilan veri toplama araglari incelenmisgtir. Nitel arastirmalarin dordi yari
yapilandirilmig goriisme ile veriler toplanmigtir. Nicel arastirmalarda kol, omuz, el yetersizligi
degeri ile median sinir iletileri degerleri birlikte kullanilan bir arastirmaya rastlanirken sadece kol,
omuz ve el yetersizligi degeri kullanilarak yapilan ayr1 bir ¢alismaya da rastlanilmistir. Geriye
kalan 99 ¢alismada ise 6l¢ekler ve anketler kullanilarak veriler toplanmistir.
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Parametrik olan istatistikler Frekans(f) Yiizde(%)
T-testi 44 21,57
Korelasyon 58 28,43
ANOVA 31 15,2
Faktor Analizi 6 2,94
Regresyon 38 18,63
Ki-kare 13 6,37
Diskriminant 1 0,49
Kiimeleme Analizi 3 1,47
Siniflama Analizi 1 0,49
Bonferroni 2 0,98
ANCOVA 1 0,49
Tukey Testi 4 1,96
Uyum Analizi 1 0,49
MANOVA 1 0,49

Toplam 204 100

Parametrik olmayan istatistikler
Mann Whitney-U 3 30
Kruskal Wallis 1 10
Her Ikisi 6 60

Toplam 10 100

Tablo 11. Calismalarda kullanilan istatistiklerin dagilim

Calismalarda birden fazla istatistik yontemi kullanilmis olup bu istatistikler parametrik olan ve
olmayan olmak iizere iki ayr kategoride incelenmistir. Tablo 3 incelendiginde parametrik olan
istatistik yontemlerinden en fazla 44’{inde (21,57) T-testi, 58’inde (%28,43) korelasyon, 31’inde
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(%15,2) ANOVA, 38’inde (%18,63) regresyon, 13’iinde (%6,37) ki-kare analizi kullanildigi
sonucuna ulagilmistir. Bu bilgilere ek olarak literatiir incelemesi olan ¢alismalarin disinda diger
calismalarda betimsel istatistikler kullanildig1 goriilmiistiir. Yine parametrik olmayan istatistiki
yontemler incelendiginde en fazla ¢aligmalarin altisinda Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis
analizi birlikte kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.

4. Tartisma ve Sonuc¢

Bu aragtirma kapsaminda nomofobi ile ilgili Tiirk¢e kaynakli derleme g¢aligmasi yapmak ve
calisma yapacak aragtirmacilara kaynak olmasi i¢in makale, bildiri ve tezden olusan 114 ¢aligma
incelenmistir. Aragtirma sonucuna gore nomofobi konusuyla yapilmis galigmalarin yillara gore
artis gosterdigi goriilmiistiir. Bu artisin sebebi olarak bireylerin akilli telefonlarm kullaniminin
yillara gore artis gdstermesinden kaynaklandig diistiniilmektedir. Ayrica bireylerin asir1 telefon
kullanimin1 farkli davraniglar géstermelerine neden oldugu ve bu nedenlerin ortaya koyulmasi
amaciyla ¢aligmalarin arttig1 da diigiiniilmektedir.

Arastirmada incelenen kaynaklarin yayin diline gore farkli dillerde yayinlar bulunmasina ragmen
bu calismada sadece Tiirkge ve Ingilizce dillerindeki calismalar incelenmistir. Ulagilabilen
calismalarin ~ 76’s1  Ingilizce, 38’i ise Tiirkce dilinde yayinlandigi  sonucuna
ulagilmaktadir.Aragtirma sonucunda hedef kitle olarak biiyiik ¢ogunlugun (%58) tiiniversite
Ogrencilerinin secildigi goriilmektedir. Bunun nedeni olarak yeni nesil bireylerin, diger nesildeki
bireylere gore daha fazla akilli telefon kullandiklar1 sdylenebilir (Aktas ve Yilmaz, 2017).
Nitekim akilli telefon kullaniminin yogun oldugu grubun iiniversite Ogrencileri oldugu
belirtilmistir (Uzgoren, Mehmet, ve Yigit, 2013). Bu sebeple orneklem olarak tiniversite
Ogrencilerinin secildigi diistiniilmektedir.

Arastirmanin bir baska sonucuna gore incelenen ¢alismalarin 101’1 (%88,6) nicel, geriye kalan
13’1 (%11.4) ise nitel arastirma oldugudur. Nitekim Wong, Tho ve Sm (2016) ¢alismasinda
nomofobi iizerine nicel aragtirmalarin fazla oldugunu belirtmesi bu bulguyu desteklemektedir.
Ayrica karma yontemle yani nitel ve nicel arastirma yontemlerin kullanildigi aragtirmalara
rastlanmamasi1 dikkat ¢ekmektedir.Nomofobi iizerine yapilan ¢aligmalarda kullanilan istatistiki
yontemler incelendiginde ¢aligmalarda parametrik olan testlerden en fazla (%28,43) korelasyon,
(%21,57) T-testi ve (%18,63) regresyon analizi kullanildigi, parametrik olmayan istatistiklerden
ise Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis analizlerinin birlikte kullanildig1 gériilmektedir.

Sonug olarak bireylerin psikolojik ve fiziksel rahatsizliklara neden olan nomofobi ¢aligmalarinin
arttirilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu kapsamda ¢alisma yapacak arastirmacilara
asagidaki hususlar onerilmektedir;

e Nitel arastirmalarinin sayilari arttirlarak nicel aragtirmalar desteklenmesi,
e Ogzellikle kiigiik yas gruplarinda bilingli akilli telefon kullanimi icin bilgilendirmeler
yapilmasi
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e Meta-analiz ¢alismalarinin yapilmasi,
e Orneklem olarak ortaokul ve lise diizeyinde nomofobi caligmalarin yapilmast,
e Nomofobiyi etkileyen degiskenlerin neler oldugunu belirleyen ¢alismalarin yapilmasi.
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COKLU ORTAM MATERYALLERININ BILISSEL YUK KURAMI
ACISINDAN INCELENMESI: ALiCE3 ORNEGI

Prof. Dr. Yalin Kih¢ TUREL
Firat Universitesi
Muhammed Mustafa TOKGOZ

Firat Universitesi

Oz

Coklu ortam materyalleri egitim ve dgretim ortamlarinda 6grenmenin daha kalici hale gelmesi
i¢in kullanilan gérme, isitme ve dokunma gibi farkli duyulara ayni anda hitap eden materyallerdir.
Teknolojinin hizli yayilimi ve egitim ve Ogretim ortamlarina girmesi ile coklu ortam
materyallerinin kullanimi da artmigtir. Coklu ortam materyallerinin yogun kullanimi beraberinde
Ogrenenlerde asiri biligsel yiiklenme problemini de ortaya ¢ikarmistir. Coklu ortamlarda asiri
biligsel yliiklenme genel olarak ¢oklu ortam materyalinin tasarimindan kaynaklanmaktadir. Mayer
ve Moreno bu problemin 6niine gegmek icin bilissel yiik kuramini g6z 6niinde bulundurarak bazi
tasarim ilkeleri belirlemislerdir. Bu calismada iilkemizde Fatih Projesi kapsaminda kullanima
acilan EBA (Egitim Bilisim Ag1)’ da bulunan Alice3 ¢oklu ortam materyali s6z konusu ilkeler
1s181nda hazirlanan rubrik ile degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore Alice3 ¢oklu ortam
materyali genel olarak Mayer ve Moreno’ nun belirlemis oldugu ilkelere uygun olarak
tasarlanmigtir. Materyalin zayif tasarlanan boliimleri materyalden ekran goriintiileri esliginde
sunulmus ve yorumlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Ortam Tasarimu, Biligsel Yiik Kurami, Coklu Ortam Tasarim ilkeleri,
Asin Biligsel Yiiklenme

Giris

Egitimin temel amaclarindan birisi kalict 6grenmelerin saglanmasidir. Bu nedenle egitimciler
genel olarak egitim ve 6gretimin etkinligini artirmay1 kendilerine ilk hedef olarak belirlemislerdir
(Sezgin ve Coskun, 2016). Geleneksel 6gretim yontemlerinin ve ortamlarinin bu amaca hizmet
etmesi zordur. Bu nedenle son yillarda ¢oklu ortam materyallerinin 6nemi artmis ve 6grenme-
Ogretme siirecinde daha yogun kullanilmaya baglanmistir.

Coklu ortam literatiirde farkli bigimlerde tanimlanmistir: Aslan, Maden ve Durukan (2010)
caligmasinda ¢oklu ortami; yazi, resim, video ve seslerin bir araya gelerek biitiinlesmesi olarak
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tanimlamislardir. Akkoyunlu ve Yilmaz (2005) ise gérme, isitme ve dokunma gibi duyulara hitap
eden ortamlar1 ¢oklu ortam olarak tanimlamistir. Coklu ortam genel olarak bilgilerin ses, resim,
animasyon ve yazi gibi farkli formatlarda anlamli bir sekilde bir araya getirilmesi seklinde
tanimlanabilir.

Coklu ortamin 6gretim ortamlarinda kullaniminin artmasi ile yapilan arastirmalarda artmustir.
Sezgin ve Coskun (2016) bilgisayar ve dgretim teknolojileri bolimii lisans &grencileriyle
gerceklestirdigi deneysel calismada 6lgme ve degerlendirme dersini deney grubunda ¢oklu ortam
materyaliyle islemis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemleri kullanmistir. Arastirmacilar
siire¢ sonunda ¢oklu ortam materyaliyle islenen dersin akademik basariyr artirdigi yoniinde
sonuca ulagsmiglardir.

Kert ve Tekdal (2008) ¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygun olarak tasarladiklar1 egitim
yazilminin lise diizeyi fizik 6gretiminde akademik basariya ve kaliciliga etkisini deneysel
yontemle incelemis ve silire¢ sonunda hem akademik basarida hem de kalicilikta deney grubu
lehine sonuglar almistir. Literatiirde yapilan ¢aligmalarin biiyiik bir cogunlugunda ¢oklu ortam
materyalleri 6gretimin niteligini artirmig ve faydali olmustur. Fakat ¢oklu ortamla 6grenmede
potansiyel problem 6grenme gorevlerinin biligsel kapasiteyi agma ihtimali olarak adlandirilan
agirt bilissel yliklenmedir (Mayer ve Moreno,2003). Calismanin bu boliimiinde bilissel yiik
kurami ve agirt biligsel yiiklenme agiklanmis, ¢oklu ortam materyali tasariminda agir1 biligsel
yiiklenmenin 6niine gegmek icin kullanilabilecek tasarim teknikleri siralanmaistir.

2.Bilissel Yiik Kuram

Biligsel yiik kurami, yeni bilgilerle semalar olustururken sinirli kapasitesi olan kisa siireli bir
bellegimizin oldugu varsayimina dayanir. Bu bellegin ayn1 anda sadece yedi elemani sakladigi
kabul edilmektedir (Merriénboer ve Sweller,2005). Biligsel yiik kurami g6z Oniinde
bulundurularak belirlenen tasarim ilkeleri yeni edinilen bilgilerin kisa siireli bellekte islenme
stirecini kolaylastiracaktir.

Biligsel yiik, 6grenenlerin biligsel bir gérevi yerine getirirken ayn1 anda islenmesi gereken bilgi
miktar1 ve etkilesiminden dogan yiikii ele alan yapidir (Paas ve digerleri,2003). Bilissel yiik asil
yiik, etkili yilik ve konu dis1 yiik olmak tizere iice ayrilmaktadir (Cakmak, 2007).

Asil bilissel yiik 6grenilecek olan konunun karmagsikligina bagli olan yiiktiir. Ogrenilecek olan
bilgi ne kadar karmasiksa asil yiik de o kadar yiiksek olacaktir (Cakmak, 2007). Etkili yiik,
zihinsel semalarin olusturulmas: siirecinde ortaya ¢ikan biligsel yiik tiiriidiir. Konu dis1 biligsel
yik ise zayif veya iyi tasarlanmayan materyalden kaynaklanan biligsel yiiktir (Paas ve
digerleri,2003). Tasarlanan &gretim materyali ¢oklu ortam tasarim ilkeleri ve bilissel yiik
kuramina uygun olarak tasarlanmamis ise konu dis1 yiikiin yiiksek olmast muhtemeldir.

Biitiin yiik tiirlerinin toplaminin ¢alisma belleginin kapasitesini asmasit durumunda ise asiri
biligsel yiiklenme meydana gelmektedir. Asil yiik disindaki diger yiik tiirleri materyallerin
tasarimindan etkilendigi i¢in bu yiik tiirlerini kontrol etmek tasarimcinin elindedir. Mayer ve
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Moreno(2003) calismasinda, tasarimcilara asirt bilissel yiiklenmeyle basa ¢ikmak igin bazi
teknikler sunmustur. Bu teknikleri su sekilde siralayabiliriz:

Tek Kanal Asir Yiiklendiginde: Eger tasarlanan materyalde animasyon, resim vs. ve metin
ayni anda kullaniltyor ise gorsel kanalda agir1 yiikklenmeye neden olacaktir. Bu durumun 6niine
geemek i¢in metin olarak sunulan ifadenin isitsel olarak sunulmasi gerekir. Bu sekilde gorsel
kanalda sadece animasyon veya resim islenirken isitsel kanalda sesli anlatim islenecegi igin
tek kanalda asin yliklenme olmayacaktir.

Her Iki Kanala Asin Yiiklenildiginde: Gorsel ve isitsel kanalin ayni anda asir1 yiiklendigi
durumlar meydana gelebilmektedir. Bu durumda materyalde art arda gelen boliimler arasina
biraz zaman birakilmalidir (Mayer ve Moreno,2003). Bu sekilde sunum kiigiik pargalar
ayrilmis olur. Ogrenci pargalara ayrilmis sunumda kelimeleri ve resimleri segip isleyebilecegi
zamana sahiptir. Eger sunum parcalara ayrilmaz ise 0grenci bir boliimde verilen kelime ve
resimleri isleyemeden diger bdliime gecilmis olur ve bu da asir1 bilissel yiiklenmeye sebep
olacaktir (Mayer ve Moreno,2003).

Bir veya Biitiin Kanallar Konu Disi Ogelerle Asirt Yiiklendiginde: Coklu ortam materyalleri
tasarlanirken islenilen konu ile alakali olmayan gorsel, isitsel ve metinsel ifadelerin
kullanilmas1 6grencinin smirli olan biligsel kapasitesinde yer isgal edecegi icin asirt biligsel
yiiklenmeye neden olacaktir. Bu durumun 6niine ge¢gmek i¢in konu ile alakasi olmayan ilgi
cekici igerigin kaldirilmast gerekir. Sayet s6z konusu icerik kaldirilamiyor ise 6grencinin
ilgisini konuya yonlendirecek sekilde diizenlenmelidir (Mayer ve Moreno,2003).

Kanallar iliskili ogelerin yakin verilmemesi ile asurt yiiklendiginde: Hazirlanan materyalde
iligkili olan gorsel ve metinler bir birine yakin olarak sunulmalidir. Eger iliskili 6geler bir
birine yakin olarak yerlestirilmezse 6grenci gorseli ve metini ayr1 ayri isleyecek daha sonra iki
Ogeyi iliskilendirmek i¢in fazladan bilissel caba harcayacaktir. Fazladan harcanan ¢aba asiri
biligsel yiiklenmeye sebep olacaktir. Bu durumu dnlemek i¢in bir biriyle iligkili olan resim ve
metinler bir birine yakin yerlestirilmelidir.

Kanallar iliskili ogelerin ayni anda verilmemesi ile aswu yiiklendiginde: Coklu ortam
materyali hazirlanirken bir biri ile iliskili olan igeriklerin aym anda verilmesine dikkat
edilmelidir. Eger iligkili igerikler ayn1 anda degil de arka arkaya verilirse 6grenci 6geler
arasindaki iliskiyi anlamlandirabilmek icin ekstra zihinsel ¢aba harcayacaktir bu da agir
biligsel yiiklenmeye neden olacaktir.

Ogretim tasarimcilari goklu ortam materyallerini yukarida siralanan gelere ve tavsiyelere dikkat
ederek tasarlarsa asir1 biligsel yiikklenme probleminin 6niine gecerek etkili bir materyal tasarlamis
olacaklardir.

Ulkemizde MEB’in uygulama koydugu Fatih Projesi kapsamina dahil olan EBA (Egitim Bilisim
Ag1) tlzerinden Ogrenciler igin cesitli c¢oklu ortam materyalleri sunmaktadir. Literatiir

incelendiginde sunulan ¢oklu ortam materyallerinin 6grenme siirecine olan etkilerinin incelendigi
fakat biligsel yiilk kuramina uygun tasarlanip tasarlanmadiginin ise arastirilmadigi goze
carpmaktadir. Bu ¢aligmada ilk olarak bilissel yiik ve asir1 biligsel yiiklenmeyi agiklamak daha
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sonra ise EBA da bulunan “Alice3” ¢coklu ortam materyalinin bilissel yiik kuramina uygun olarak
tasarlanip tasarlanmadigini belirlemek amaclanmistir.

215
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Bu aragtirmada MEB’ in Fatih Projesi kapsaminda olusturdugu EBA(Egitim Bilisim Ag1)’ da
bulunan “Alice3” ¢oklu ortam materyali bilissel yiik kurami ¢ergevesinde ele alinmistir. Sunulan

materyal ¢coklu ortam tasarimina iligkin biligsel yiik kurami ilkeleri dikkate alinarak olusturulan

rubrik ile degerlendirilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar elestirel bir bakis acisiyla yorumlanmig ve

sunulmustur.

2.1. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Rubrik gelistirilirken Andrade (1977)’ nin belirledigi rubrik gelistirme basamaklar1 dikkate
alinmistir. Rubrik gelistirilirken Sekil 1° deki adimlar izlenmistir.

Bilissel yiik ve ¢oklu ortam tasarimina iliskin alan yazmin
incelenmesi

Olgiitlerin, 6lgiitler ile ilgili tammlarin, puanlama
diizevlerinin belirlenmesi

Taslak rubrigin hazirlanmasi ve kullanilmasi

Doniitlerin alinmasi

Taslak rubrigin gozden gecirilmesi ve gerekli diizenlemelerin

yapilmasi
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Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarmin yapilmasi

Rubrige son seklinin verilmesi

Sekil 1: Rubrik Olusturma Siireci

Rubrik gelistirilirken ilk olarak ¢oklu ortam tasarimina iliskin biligsel yiik ilkeleri ile ilgili alan
yazin taramasi yapilarak elde edilen bilgiler 1s1ginda olgiitler belirlenmistir. Olgiitler
belirlendikten sonra Olgiitler ile ilgili tanimlamalar yapilip puanlama diizeyleri belirlenmistir.
Daha sonra taslak rubrik olusturularak iki farkli puanlayict tarafindan kullanilmistir.
Puanlayicilardan alinan doniitler ile gerekli diizenlemeler yapilip tekrar puanlandiktan sonra
rubrigin giivenirligi hesaplanmistir. Rubriklerin giivenirligini belirlemek igin farkli iki
puanlayicidan alinan puanlar arasindaki uyusma diizeyine bakilir (Moskal ve Leyden, 2000).
Puanlayicilar arasindaki uyusmayr belirlemek icin ise agirhik andirilmis kappa istatistigi
kullanilir. Yapilan istatistik sonucunda kappa katsayis1 0.667 olarak hesaplanmistir. Bu sonug
Puanlayicilar arasindaki uyumun yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir (Kilig, 2015). Yapilan
giivenirlik ¢alismasinin ardindan rubrige son sekli verilmistir. Son haliyle rubrik ii¢ boliimden ve
toplamda 11 degerlendirme maddesinden olusmaktadir. Rubrikden en fazla 22 en az 0 (sifir) puan
alinabilmektedir.

3.Bulgular
Aragtirmanin bu boliimiinde rubrikde belirlenen 6lgiitlere ile elde edilen bulgular sunulmustur.
3.1. Asil Bilissel Yiik ile Basa Cikma Olgiitiine iliskin Bulgular

Coklu ortam materyallerinde asil bilissel yiikii diisiik diizeyde tutmak i¢in karmasik 6grenme
konular1 kii¢iik ve anlamli parcalara boliinerek sunulmalidir. Sekil 1°de Alice3 ¢oklu ortam
materyalinde konunun kiigiik ve anlamli parcalara ayrildig1 gériilmektedir.
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Kursa Hazirhk | Alice 3 Ile Baslangic Donme ve Fonksiyonlar Degiskenleri
Rastgelelestirme Kullanma Kullanma
Ekleme

Nesneleri Ekleme ve | Prosediirleri Ifade If-While Kontrol J Klavye Kontrollerini
Konumlandirma Etme Yapilarim Kullanma Kullanma

Prosediir ve Kontrol ifadelerini Eksiksiz Bir
Argiimanlan Kullanma Animasyon
Kullanma Gelistirme

Sekil 1: Alice3 Coklu Ortam Materyalinden Bir Ekran Goriintiisii

Coklu ortam materyallerinde 6grenilecek konu ile ilgili temel kavramlarin agiklanmasi 6grencinin
konuyu 6grenmek ve materyalde sunulan 6geleri anlamlandirmak i¢in harcadigi zihinsel ¢abay1
azaltacaktir. Bu durumda asil bilissel yiik diizeyi de diisecektir. Incelenen Alice3 materyalinde
her boliimde 6grenilecek konu ile ilgili temel kavramlar agiklanmigtir. Kavramlarin agiklandigi
ekran goriintiisii Sekil 2°de sunulmustur.

Rasigeeiesime I ORACLE LI @ )Alice eal

Ekleme

Eksiksiz Yaklagim ile Program Geligtirme

Tipki bir mateahhidin bir dizi plan ve adim kullanarak
ev inga ettigi gibi bir programci da bir program
olusturmak icin bir plan ve bir dizi adimdan faydalanir.

Miteahhitler insaatlarinda belirli bir amag ve hedefle
hareket eder, érnedin odalar enerji verimlidir, ev insaat
kanunlarina uygundur, vb. Programci da belirli bir
amagc ve hedefle calisir glinkl bunlar olmazsa elde
edilen basari dlgulemez.

Bir animasyondaki amag¢ veya hedefin bir diger adi ise
st dizey senaryodur, yani belirli bir dykuaddr.

@ P E | 0001 i@ 00:3s | [l o 0 0
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Sekil 2: Alice3 Coklu Ortam Materyalinden Bir Ekran Goriintiisii

Son olarak ¢oklu ortam materyallerinde gorseller ve animasyonlar ile birlikte metin yerine sesli
anlatim kullanilmalidir. Mayer ve Moreno (2003) bilginin animasyon veya gorselle sunuldugu
durumlarda sesli anlatima ek olarak anlatilanlarin metin halinde sunulmasinin gorsel kanalda asir1
yiikklenmeye neden olacagini belirtmislerdir. Alice3 materyalinde ise gorseller ve animasyonlar
ile birlikte sesli anlatim kullanilmistir ancak sesli olarak anlatilanlar metinsel olarak da
sunulmustur. Sekil 3’de s6z konusu duruma iligkin ekran goriintiisii sunulmustur. Bu durumu
ayrmtili incelemek isteyenler materyalin sunuldugu sayfaya eriserek goz atabilirler.

ISIZISEgy ACADEMY  @Alice ea

Bir Nesneyi Dénmeye Programlama Adimlari
« Ddénecek nesne 6rnegini segin.

| 9roup by category ¥

+ Kod editériine Dén (Turn) veya Yuvarlan (Roll) prosedrinu
surukleyin. o wen (L5, 28 saageni’

Buscarp voll [LEFT ', 2207 add detall

* Y&6n argimanini belirleyin.
* Miktar argimanini (1.0 = tam bir dénls veya yuvarlanma)
belirleyin.

*Not: Yesil renkli konum géstergesi gizgisi, programlama ifadesini
istenen konumda hizalamaniza yardimci olacaktir.

O P | 001 mmmmm—@ o021 | Gl o 0 0

Sekil 3: Alice3 Coklu Ortam Materyalinden Bir Ekran Goriintiisii
3.2. Konu Dis1 Bilissel Yiikii Azaltma Olgiitiine iliskin Bulgular

Mayer ve Moreno (2003)’ya gdore materyalde gereksiz 6gelerin bulunmasi 6grencinin tesadiifi
islem yaparak sinirli olan ¢aligma bellegini gereksiz doldurmasina neden olarak asir biligsel
yiiklenmeye neden olacaktir. Mayer ve Moreno (2003) bu durumun 6niine gegebilmek icin ilgi
cekici fakat konu ile alakasi olmayan 6gelerin sunumdan ¢ikarilmasini 6nermektedir. Alice3
materyalinde projeye destek veren ve igerik barindiran kurulus ve sirketlerin logolar1 sununun her
sayfasinda bulunmaktadir. Sekil 4’de s6z konusu duruma iligkin ekran goriintiisii sunulmustur.
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Argumanlar

Bir prosediiriin arglimanlari, nesne hareketi ve
zamanlamasini kontrol etmek i¢in dizeltilebilir veya
daha da ayrintili olarak tanimlanabilr.

Sekil 4: Alice3 Coklu Ortam Materyalinden Bir Ekran Goriintiisii

Coklu ortam materyallerinde ekran tizerinde sunulan iligkili iki 6genin arasindaki mesafe artarsa
olumsuz boliinmiis dikkat meydana gelecektir (Kablan ve Erden, 2008). Moreno ve Mayer
(2003)’ e gore ise materyalde kullanilan gorsel ve metinsel-sdzel dgelerin bir birine yakin olarak
yerlestirilmesi etkili 6grenmeler saglayacaktir. Kablan ve Erden (2008) yakinligi zamansal ve
mekansal olarak iki agidan ele almistir. Materyalde iliskili 6geler zamansal olarak bir birine yakin
olarak wverilirse sunulan bilgiyi anlamlandirma kolaylasacagindan asir1 bilissel yiliklenme
meydana gelmeyecektir. Ayni sekilde iligkili 6geler sayfada veya ekranda mekansal olarak bir
birine yakin verilirse asir1 biligsel yiiklenmenin Oniine gegilecektir. Alice3 ¢oklu ortam
materyalinde iligkili 6geler sunulurken hem zamansal hem de mekansal yakinliga dikkat edilerek
sunulmustur. Duruma iliskin ekran goriintiisii Sekil 5°de goriilmektedir.
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Yapilanm
Kullanma

EGER (IF) Kontrol Yapisi Siire¢ Akisi Ornegi

Kedi kdpege carparsa “Affedersin!” der Aksi takdirde kedi
yurimeye devam eder.

Dodru Yanhg

Sunu yap: Kedi
yurimeye devam
eder

Sunu yap: Kedi,
“Affedersin!” der.
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Sekil 5: Alice Coklu Ortam Materyalinden Bir Ekran Goriintiisii

Son olarak ¢oklu ortam materyallerinde materyalin nasil kullanilacagmma dair ydnergenin
bulunmasi gerekmektedir. Aksi takdirde O0grenci sinirli olan caligma bellegi kapasitesini
materyalin kullanimin1 6grenmek i¢in harcayacaktir. Bu durumda 6grenilecek konu icin ¢alisma
belleginde yer kalmadig i¢in asir1 bilissel yiiklenme meydana gelecektir. Alice3 ¢oklu ortam
materyalinde materyalin nasil kullanilacagina dair herhangi bir yonerge bulunmamaktadir.

3.3. Etkili Bilissel Yiikii Istenilen Diizeyde Tutma Olciitiine iliskin Bulgular

Coklu ortam materyallerinde konu dis1 6gelerin materyalden elenmesi ile konu dis1 yiik azalir ve
bu sayede calisma belleginde olusan bosluk etkili bilissel yiike ayrilmis olur. Etkili biligsel yiik
icin ¢caligma belleginde yeterli kapasitenin ayrilmasi ile zihinsel yapilar kolaylikla olusturulabilir
(Cakmak, 2007). Coklu ortam materyallerinde etkili biligsel yiikii istenilen diizeyde tutmak i¢in
metinlerle birlikte gorsellerden yararlanma, sesli anlatimlarda giinliik konusma dili kullanma gibi
yontemler kullanilmaktadir. Alice3 materyalinde neredeyse biitiin sayfalarda metinlerle birlikte
gorsellerden faydalanilmis, sesli anlatimlarda mekanik ses yerine insan sesi kullanilmistir fakat
giinliik konusma dili yerine daha resmi bir dil tercih edilmistir. S6zli edilen bulgulara ait ekran
goriintiisii Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6: Alice3 Coklu Ortam Materyalinden Bir Ekran Goriintiisii

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Coklu ortam materyallerinin amacina hizmet etmesi ve dgrenenlerde asir1 biligsel yiiklenmeye
sebep olmamasi i¢in bazi tasarim ilkelerine uyularak tasarlanmasi gerekmektedir. Cakmak (2007)
iyi tasarlanmayan coklu ortam materyallerinin 6grenenlerde asir biligsel yiiklenmeye neden
olacagini belirtmistir. Mayer ve Moreno (2003) bu ilkeleri bilissel yiik kurami ¢ergevesinde ele
almig ve bir takim Onerilerde bulunmuslardir. Mayer ve Anderson (1992) yaptiklar1 deneysel
calismada s6z konusu ilkelere uygun olarak tasarladiklar ¢oklu ortam materyali ile sadece
metinsel olarak hazirlanan ¢oklu ortam materyallerinin 6grenci {lizerindeki etkisini aragtirmistir
ve ilkelere uygun olarak tasarlanan ¢oklu ortamin sunuldugu 6grencilerin daha iyi 6grendikleri
sonucuna varmiglardir. Aymi sekilde Coruk ve Cakir (2017) ‘de 4.smf Ogrencileri ile
gerceklestirdigi deneysel calismada matematik dersini Mayer’ in belirledigi ilkelere gore
tasarlanan ¢coklu ortam materyali ile islemis ve basariya etkisini aragtirmigtir. Calisma sonucunda
coklu ortam materyalinin kullanildigi grubun daha basarili oldugu goriilmistiir. Yapilan
calismalar incelendiginde Mayer’ in ortaya attig1 tasarim ilkelerine dikkat edilerek tasarlanan
materyallerin 6grenmeyi olumlu yénde etkiledigi goriilmektedir.
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Coklu ortam materyalleri tasarlanirken agir1 bilissel yiliklenmeye neden olan unsurlar belirlenmeli
ve Mayer’ in ortaya attig1 kurallar ¢ergevesinde tasarimlar yapmaya dikkat edilmelidir. Bu
calismada incelenen Alice3 materyali s6z konusu ilkeler géz 6niinde bulundurularak hazirlanan
rubrik ile incelenmistir. Hazirlanan rubrikte en fazla 22 puan alinabilmektedir. Alice3 materyali
ise 22 puan iizerinden 15 puan almistir. Alinan sonuca gdre materyalin s6z konusu tasarim
ilkelerine yeterli diizeyde dikkat edilerek tasarlandigi diisiiniilmektedir. Alice3 materyalinde goze
carpan en biylk eksikligin materyalin tiimiinde gorsel-sesli anlatim-altyazi {igliisiiniin
kullanilmis olmasidir. Coklu ortam materyalleri tasarlanirken bu hususa 6zellikle dikkat edilmesi
Onerilmektedir.

Literatiir incelenirken goze ¢arpan en biiyiik eksiklik yapilan deneysel ¢alismalarda ¢oklu ortam
materyallerinin sadece akademik basariya ve tutuma olan etkisinin incelenmesi olmustur. Bu
alanda ¢aligma yapmak isteyen arastirmacilara, akademik basar1 ve tutumun yaninda dgrencilerin
biligsel yiiklenmelerinide belirlemeleri 6nerilmektedir. Bu sayede alinan sonuglarin ne diizeyde
kullanilan materyalle ilgili oldugunun daha kolay belirlenecegi diistiniilmektedir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCENIN OGRETIMINDE KULLANILAN
IZMiR YABANCILAR ICIN TURKCE DERS KITABI A1 DUZEYININ
DiYALOG TURLERI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESi

Dog. Dr. Mesut GUN

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi ABD Ogretim
Uyesi

Elisashan AKBAL

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Yabancilara Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans
Ogrencisi

Oz

Yabanci dil 6greniminin 6nemi giin gegtikge artmaktadir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi de
tilkemizde dnem kazanmistir. Bu da Tiirkge 6gretiminde kullanilan materyallerin sayisini ve
niteligini de etkilemis ve yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde ders kitaplarinda ana
kaynaklardan oldugu i¢in iizerine diisiilmiistiir. Bu calismada yabancilara Tiirkge 6gretiminde
kullanilan izmir Yabancilar i¢in Tiirkce Al ders kitabinin diyalog tiirlerinin secimi ve kullanimi
tizerinde durulmustur. Arastirma, {zmir Yabancilar icin Tiirkce ders kitabr ile smirh tutularak
diyalog tiirlerine dikkat ¢cekmek amaciyla hazirlanmistir. . Yabancilara Tiirkge 6gretimi ders
kitaplarinin temel taglarindan birinin diyalog oldugu goriilmektedir. Diyaloglar, dersteki
etkilesimi arttirdigindan 6tiirii yabancilara Tiirk¢e dgretimi agisindan dnemlidir. Bu hususta Julia
M. Dobson — Effective Techniques for English Conversation Groups — Newbury House
Publishers, (1974)’da bulunan diyalog tiirleri géz 6niinde bulundurulmustur. Calismada Izmir
Yabancilar i¢in Tiirkge Alders kitabinin {initelere gore diyalog tiirleri ve kullanim siklig1 tablolar
halinde verilmistir. Diyaloglar 6grenciyi de derse kattig1 igin énemlidir. Ozellikle yeni bir dil
Ogrenen bireylerde ¢ekingenlik oldugu i¢in diyalog kullanimi etkilesimi arttirir, dgrencinin yeni
dile olan tutumunu olumlu hale getirir. Giinliik hayatta da bireyin konusma istegini yiikseltir. Iste,
diyaloglarin dil 6grenimine katkisi biiyliktiir. Bu yiizden tiim {initelerdeki diyaloglarin yeniden
yapilandirilmasinda fayda bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi, diyalog tiirleri, Izmir Yabancilar igin
Tiirkge ders kitabi, degerlendirme
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1. Giris

Dil insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlagma, lisan (Tiirkge Sozliik, 2011: 664). Yeryiiziinde var olan biitiin canlilarin kendi
tirlerine 0zgl bir iletisim sistemleri bulunmaktadir. Cilinkii canlilarin en temel ayirt edici
ozellikleri iletisim kurabilmeleridir. Bunu da sahip olduklar1 ve temel gorevleri disaridan gelen
uyaricilarla uyarilabilme ve wuyaranlara cevap verebilme olan sinir sistemleri ile
yapabilmektedirler. En gelismis olan insan, kendisinde hazir bulunan ses organlari vasitasiyla
cikardig1 sesler, beden dili, jest ve mimikler, sembolik anlamlar yiiklenen birtakim nesneler ve
gostergelerle iletisim kurabilen bir canlidir (Erdem, Karatas ve Hirik 2015: 19).

Tiirkiye’nin giderek artan uluslararasi konumu ve giiciinden dolayi, Tirkiye’yi, Tiirkleri,
dolayisiyla Tiirk kiiltiiriinii tanimak ve Tiirklerle daha etkili iletisim kurabilmek i¢in gerek yurt
icinde gerekse yurt disinda Tiirkge 6grenmek isteyenlerin sayisi hizla artmaktadir. Bu istegin
kargilanmasi ve Tiirkiye’nin tiim yonleriyle uluslararasi arenada tanitiminin yapilmasi igin
yabancilara Tiirkge 6gretimi konusu titizlikle ele alinmahdir (Iscan 2011: 35).

Glnlimiizde bireyler i¢in bir ihtiya¢ olan dil 6grenimi bir¢ok yontem ve yaklagimla
gerceklesmektedir. Bu yaklagimlar ihtiyaca gore ortaya ¢ikmis ve bir 6ncekinde gordiigii eksigi
tamamlamak icin ortaya konulmustur. Ogretici de dersi islerken 6grencinin ihtiyacina gore
gereken yaklagim, yontem ve teknikle ilerlemelidir.

Ozellikle 1980°1i yillardan itibaren Iletisimsel yontem tiim diinyaya paralel olarak iilkemizde
bilinir olmaya baslamistir. Ancak bu yontemin dil Ogretmenleri tarafindan algilanmasi,
O0grenilmesi ve uygulamasi siirecleri diinya iilkeleri ile ayn1 hizda ve ayni siiregte islememistir.
Ozellikle iilkemizde yabanci dil gretiminde yillarca kullanilan geleneksel yontem bu yiizyilin
baslarinda diinyada sik¢a kullanilan Dil Bilgisi Ceviri Yontemi ile benzerlikler gostermektedir.
Ancak, Dil Bilgisi Ceviri Yonteminden sonra yabanci dil 6gretimi alaninda bir¢ok farkli yontem
ortaya atilmig ve degisim yasanmistir. Bu degisim daha ¢ok dili kullanma odakli bir egilime dogru
evrilmis, salt dil bilgisi kurallarinin 6grenimi ve Ogretimi ¢agdas yabanci dil 6gretim
yontemlerinde 6gretmen merkezli 6gretim i¢in de oldugu gibi yabanci dil 6gretim alaninda
yadirganir olmaya baslamistir (Y1ldiz ve Tungel, 2014: 194).

Dil 6gretiminde temel bir arag¢ olan ders kitaplari, dil 6gretimiyle birlikte kiiltiiriin 6gretimi
hususunda 6nemli bir gorev listlenmektedir. Kitaplarda, Tiirk bayramlarindan, gelenek ve
goreneklerinden, onemli sair ve din adamlarindan, liderlerden bahsedilmistir. Kiiltiirel birgok
ogeye yer verilmistir. Ozellikle ileri seviyedeki dgrenciler igin hazirlanmis olmasi kiiltiirel boyuta
daha da derinlik katmistir ( Erdem, Giin ve Karateke 2015: 10).

Ogrenciler yeni bir dil dgrenirken kiiltiirde dgrendikleri icin iistlerinde belli bir kaygi durumu
olusuyor.

Arastirma sonuglarina gore, kayginin yabanci dil 6grenme siireci iizerinde yararli ve zararli olmak
iizere iki farkli yonde etkisi bulunmaktadir. Bir bagka ifade ile yabanci dil kaygisi, cesitli
degiskenler dikkate alindiginda dil 6§renmeyi bazen olumlu bazen de olumsuz bir bicimde
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etkilemektedir. Ancak yapilan ¢alismalarin sonuglaria bakildiginda, kayginin hangi durumlarda

yararli ya da zararh etki biraktig1 konusunda bir uzlas1 olmadigi goriilmektedir (Aydin ve Zengin,
2008).

Kayginin bu zararli olan tarafini ortadan kaldirmak igin motivasyon yiiksek tutulmalidir. Ogrenen
ve dgreten motive edici etkinliklerle zararli kayginin oranini azaltmalidir. Boylelikle dil 6grenme
siireci rahat bir sekilde ilerler. Ogrenme daha cok gerceklesir ve hedefe ulasilir. Hedefe ulasmak
icin de bazi1 araglara ihtiyag vardir. Bu araglardan bir tanesi de kitaplardir.

Ders kitaplar1 6grenme ve 6gretme siirecinde dgrencilerin neler 6greneceginin ve dgretmenlerin
neler dgreteceginin, bu siirecin yiiriimesinde nasil bir yol ve yontem uygulanacaginin kilavuzu
olarak etkili kaynaklardir. Egitim programindaki amaglarin, igerik, etkinlikler ve degerlendirme
Ozelliklerine uygun bilgilerin sirasiyla ders kitabinda yer almasi bu aracin kullanilirligini
artirmaktadir. Teknolojik materyallerdeki hizli gelisme ve de8isme, O0gretim araglarindaki
zenginligi artirmig olmasina ragmen ders kitabi halen egitim-6gretim siirecinde kullanilan
vazgecilmeyen bir arag olmaya devam etmektedir (Topguoglu, 2011 akt; Arslan 2014: 26).

Ders kitaplar1 sadece ¢ocuk ve genglerin degil yetiskinlerin egitiminde de etkin bir sekilde
kullanilmaktadir. Okulda yapilan 6grenme ve 6gretme siireclerinde kullanilan egitim araglari
arasinda ders kitaplar1 “tamamlayict 6gretim materyalleri” olmanin yaninda, temel egitim
stirecinde sadece Ogrencilerin degil, yetiskinlerin de 6grenme yasantilarina kaynaklik ederler
(Calik, 2001:1).

Kitaplarin icinde de 6ykd, siir, tekerleme, atasozii, deyim, kiiltiirel 6geler, gramer konulari, kelime
ogretim etkinlikleri ve diyaloglar vardir. Kitaplardaki diyaloglar hakkinda bilgi vermenin yarar
saglayacagi diisliniilmektedir.

Diyalog Tiirkge sozliikte karsilikli konugma; oyun, roman, hikdye vb. eserlerde iki veya daha ¢ok
kimsenin konusmasi; konusmaya dayanilarak yazilmig eser; anlasma uyum saglama veya bu
yolda ¢aligma anlamlarina gelmektedir.

Julia M. Dobson*! gére 6 ortak diyalog tiirii vardir. Bu diyalog tiirleri asagida sadece bagliklariyla
siralanmustir.

1. tiir: Aligveris yapma, spor tartigmalar1 veya sinemaya gitme gibi giinliik olaylart igeren
diyaloglardir. Burada, insanlarin bir olaya karistiktan sonra ne sdyleyecekleri ifade edilir.

* 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.

* 3. tiir: belirli bir kelime veya ifadenin anlamin ag¢ikliga kavusturur.
* 4. tiir: ok gliglii duygulari ifade eder.

* 5. tiir: ilgili kelime bilgisini igerir.

* 6. tiir: belirli kiiltiirel 6zellikleri agiklar.

1 https://www.languages.dk/archive/pools-m/manuals/final/phyemoctr.pdf 15.11.18 18.30
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Bu bilgilerden hareketle yabanci dil 6gretimi kitaplarindaki diyaloglarin ilgi ¢ekme, 6grenimi
kolaylagtirma gibi bir¢ok agidan islevsel niteliklere sahip olmasinin 6nemli bir yer tuttugu
soylenebilir. Arastirmada yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan izmir Yabancilar icin
Tiirk¢e Ders Kitabt Al diizeyinin diyalog tiirleri agisindan degerlendirmesi yapilmistir.

Cahsmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, yabancilara Tiirke 6gretiminde kullanilan Izmir Yabancilar icin Tiirkge
Ders Kitab1 Al diizeyinde kullanilan diyalog tiirlerini incelemektir. Bu amagla, izmir Yabancilar
icin Tiirkce Ders Kitab1 Al diizeyinin diyalog tiirlerinin se¢imi ve kullanimi iizerinde
durulmustur.

Simirhliklar

Bu calismada dil dgretiminde kaynak kitap olarak kullanilan izmir Yabancilar igin Tiirk¢e Ders
Kitab1 Al diizeyi kullanilmistir. Yapilan bu c¢alisma, sadece belirtilen kaynak kitap ile sinirli
tutulmustur.

2. Calismanin Yontemi

Bu aragtirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, bir aragtirma
problemi hakkinda belirli zaman dilimi icerisinde iiretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden
fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla tiretilmis dokiimanlarin genis bir zaman dilimine
dayali analizini olanakli kilmaktadir (Yidirirm ve Simsek, 2002:140-143). Bu calismada
kullanilan ders materyali Izmir Yabancilara Tiirkge Ogretim Seti A1 seviyesindeki ders kitabidir.
Bu yontem uygulanirken sadece ders kitabindaki diyaloglar ele alinmistir.

3. Bulgular

Tablo 1. izmir Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi Al diizeyindeki Unite 1’de Yer Alan
Diyaloglar

Diyaloglarin sayfa Diyalog Sayisi Diyalog Tiirii

Numaralar1

2 5 « 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.
3 4 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.
4 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.
6 3 « 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.
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10 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.

11 2 * 1. tiir: Aligveris yapma, spor tartigmalar1 veya
sinemaya gitme gibi gilinliikk olaylan iceren
diyaloglardir. Burada, insanlarin bir olaya
karistiktan sonra ne sdyleyecekleri ifade edilir.

Tablo 1’e gore iinite 1’de en ¢ok kullanilan 2. tiir diyalogdur. 14 adet 2. tiir diyalog, 1 adet 1. tiir
diyalog bulunmaktadir. Bu bilgilerden hareketle ilk tinitede belirli gramer konularinin iistiinde
duruldugu gériilmektedir. Ogrencilere belirli gramer konularinin kavratilmak istendigi

sOylenebilir.

Tablo 2. izmir Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab1 Al diizeyindeki Unite 2°de Yer Alan
Diyaloglar

Diyaloglarin Sayfa | Diyalog Sayis1 Diyalog Tiirii
Numaralar1
25 1 * 1. tiir: Aligveris yapma, spor tartigmalar1 veya

sinemaya gitme gibi gilinlik olaylar1 iceren
diyaloglardir. Burada, insanlarin bir olaya
karistiktan sonra ne soyleyecekleri ifade edilir.

28 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.

Tablo 2’ye gore tinite 2°de 1 adet 1.tiir, 1 adet 2.tiir diyalog vardir.

Tablo 3. izmir Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitab1 A1 diizeyindeki Unite 3’te Yer Alan
Diyaloglar

Diyaloglarin sayfa | Diyalog Sayis1 Diyalog Tiirii

numaralari

34 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.
39 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.

Tablo 3’e gore iinite 3’te 2 tane 2. tiir diyalog var. Ogrencilere belirli gramer konularmin
kavratilmak istendigi sdylenebilir.
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Tablo 4. izmir Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitab1 A1 diizeyindeki Unite 4’te Yer Alan

Diyaloglar
Diyaloglarin sayfa | Diyalog sayis1 Diyalog tiirti
numaralar1
45 1 * 5. tiir: ilgili kelime bilgisini igerir.
47 1 « 5. tiir: ilgili kelime bilgisini igerir.
52 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.
53 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.

Tablo 4’e gore iinite 4’te 2 tane 2. tiir diyalog, 2 tane de 5. tiir diyalog vardir. Bu tinite de belirli

gramer konular1 kavratilmaya ¢alisilmis ve kelime bilgisinin artmasina dikkat edilmistir.

Tablo 5. izmir Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitab1 A1 diizeyindeki Unite 5’te Yer Alan

Diyaloglar
Diyaloglarin sayfa | Diyalog sayis1 Diyalog tiirti
numaralar1
55 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.
62 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.
63 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.

Tablo 5’e gore {inite 5°te 3 tane 2. tiir diyalog vardir. 5. Unite de diyaloglar genel olarak gramer

konusuna odaklanmugtir.

Tablo 6. izmir Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 Al diizeyindeki Unite 6’da Yer Alan

Diyaloglar
Diyaloglarin sayfa | Diyalog sayisi Diyalog tiirii
numarasi
69 1 « 5. tiir: ilgili kelime bilgisini igerir.
72 1 « 5. tiir: ilgili kelime bilgisini igerir.
73 1 « 5. tiir: ilgili kelime bilgisini igerir.

Tablo 6’ya gore 6. iinitede 3 tane 5. tiir diyalog vardir. Bu iinitede diyaloglar kelime bilgisi iizerine
yogunlagmaktadir.
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Tablo 7. izmir Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi Al diizeyindeki Unite 7°de Yer Alan

Diyaloglar

Diyaloglarin sayfa | Diyalog sayisi Diyalog tiirii

numarast

79 1 1. tiir: Aligveris yapma, spor tartigmalart veya
sinemaya gitme gibi giinlik olaylar1 iceren
diyaloglardir. Burada, insanlarin bir olaya
karistiktan sonra ne soyleyecekleri ifade edilir.

80 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.

81 1 * 1. tiir: Aligveris yapma, spor tartigmalart veya
sinemaya gitme gibi giinlik olaylar1 iceren
diyaloglardir. Burada, insanlarm bir olaya
karistiktan sonra ne soyleyecekleri ifade edilir.

82 1 * 4. tiir: ok gii¢lii duygular1 ifade eder.

84 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.

89 1 * 2. tiir: belirli bir gramer konusuna odaklanir.

Tablo 7’ ye gore iinite 7°de 2 tane 1. tiir diyalog, 3 tane 2. tiir diyalog ve 1 tane de 4 .tiir diyalog
vardir. Gramere odaklanma bu {initede de goriilityor. Bunun yaninda sayfa 82’deki etkinlikte iki

arkadas arkadaslar1 hakkindaki duygularini anlatiyor.

Tablo 8. izmir Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi Al diizeyindeki Unite 8’de Yer Alan

Diyaloglar

Diyaloglarin sayfa | Diyalog sayisi Diyalog tiirii

numarast

91 1 * 3. tir: belirli bir kelime veya ifadenin anlamini
acikliga kavusturur.

92 2 « 5. tiir: ilgili kelime bilgisini igerir.

96 1 * 6. tiir: belirli kiiltiirel 6zellikleri agiklar.

99 1 * 1. tiir: Aligveris yapma, spor tartigmalart veya
sinemaya gitme gibi giinliik olaylar1 igeren
diyaloglardir. Burada, insanlarin bir olaya
karistiktan sonra ne soyleyecekleri ifade edilir.

Tablo 8’e gore iinite 8’de 1.tiir, 3.tiir, 5.tiir ve 6.tiir diyaloglardan birer tane vardir. Ik defa

kiiltiirel bir unsura yer verilmistir. Diyalogda [zmir’in Alsancak ilgesinden bahsedilmistir.

6. Uluslararas1 Egitim Bilimleri Sempozyumu

231



MDDy

Nod «
< ,!'/\ w A
5 Puerl &
B e
2. LV?A 5

& &
VivEps\s™

s as0Scongress

International Symposium on Educational Scences

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kitaplarindan izmir Yabancilar igin Tiirkce Al
seviyesi diyalog tiirleri agisindan incelenmistir.

Ogrencilerin istenilen dil becerilerini edinmelerinde ders kitaplarmin kolay ulasilabilir olmast,
tiim 6grenciler tarafindan yaygin bir sekilde kullanilmasi, tema ve konulara uygun metinlerden
olugsmasi, 0grenci seviyesine uygunlugu, gorsel 6zelligi, 6grenci ¢aligma kitabiyla uyumu ve
dlgme-degerlendirme boliimleriyle énemi daha da artmaktadir. igerdikleri bilgi ve gorsellerle
Ogrenenlerin ilgisini ¢ekmede ve Ogretilecek konulara yoneltmede, bilgiye bizzat 6grencilerin
ulagmalarina ortam hazirlama ve ydnlendirmeleriyle Ogretimi bireysellestirme gibi onemli
islevleri vardir (Goger, 2007: 32). Ders kitaplar1 Ogrencilerin en kolay ulasabilecegi
kaynaklardandir. Biiyiikk bir O6neme sahiptir bundan dolay1r hazirlanirken igerigi
zenginlestirilmelidir. Seviyelere gore farkli diyaloglar ile 6grencileri hem glinliikk yasama uyumu
saglanmalidir, hem de duygularini rahat ifade etmesi saglanmalidir.

Ayrica diyaloglarm igeriklerinin dnemi goriilmektedir. Ogrencilerin giinliik yasamini igine alan
diyaloglarin hem ilgi ¢ektigi hem de kaygiy1 azalttigina inanilmaktadir. S6z konusu kitapta
diyaloglar cesitli gorsellerle desteklenmistir. Ogrenciler resimler araciligiyla yapilan etkinliklere,
sadece yazili bir metin araciligiyla yapilan etkinliklere gore daha fazla katilmaktadirlar
(Demircan, 2005: 199).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplar1 s6z varligi ve
sozciik 0gretimi icin de olduk¢a Onemlidir. Yabanci 6grenciler i¢in hazirlanan bu kitaplarda
mutlaka 6grencinin giinliik hayatta konusurken sik kullanacagi kelimelere de yer verilmelidir. Bu
kitaplar hazirlanirken hedef kitlenin ihtiya¢larina da dikkat edilmelidir. Bir diger 6nemli nokta da
her dilin canli oldugu unutulmamali, bu yiizden de s6z varligi ¢alismalar1 yenilenerek kitaplar
giincellenmelidir (Serin, 2017: 39). Ogrencilerin s6z varhigmi arttirmak icin diyaloglar
kullanilabilir. Bu diyaloglarin iceriginde deyimler ve atasdzleri kullanilarak hangi durumlarda
kullanildig1 6gretilebilir. Boylelikle deyim ve atasdzleri daha kalc1 olmus olur. Yeni kelimeler
Ogretilerek kelime hazineleri gelisir ve s6z varlig1 artmis olur. Diyaloglarin kullanimi s6z varligim
olumlu olarak etkiler.

Yabancilara Tiirk¢e dgretirken dort temel beceri etkinliklerinden yararlaniimistir. Bu dort temel
beceri etkinliklerinin merkezini bazen de diyaloglar olusturmustur. Bu calisma da gorildiigii
kadartyla diyalog; kelime dagarcigimi gelistirme, giinlik konusmada akici olma, gramer
o6grenmede kolaylik ve kiiltiirel 6geleri 6gretmede fayda saglamistir.

Diyalog kullanimi ders kitaplar1 ile simirlt kalmamali, ¢esitli egitim teknolojileri 1s18inda
kullanilmalidir. Diyalog tiirlerinin, ders kitaplarinda énemli bir unsur olduguna inanilmaktadir
(Giin ve Pigkin, 2017: 486). Giin ve Piskin’in de diyalog tiirleri arastirmasindaki ulastig1 benzer
sonuc¢lardan hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan diyalog tiirleri egitim
teknolojileri ile desteklenmelidir. Bunun yaninda bu teknolojilerin kiiltiirel 6gelerin biraz daha
arttirtlmasini etkilemesi ve kiiltiirle i¢ ice olmasi gerekmektedir. Boylelikle egitim teknolojileri
ve kiiltiir birlesiminin etkisinden bireyler faydalanabilir.
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Ayrica uluslararasi standartlar ve kitap nitelikleri agisindan 6grencinin 6ngorii giiciinii artirmak,
hayal diinyasim1 giiglendirmek amaciyla gorsellerin metnin ya soluna ya da iistiine
konumlandirilmasi gerekmektedir (Giin ve Simsek, 2017: 506). Diyaloglarda goérsel kullanimi
bireyin beyninde bir anlam biitiinligii olusturmasi ve baglami anlamlandirmasi agisindan da
onemlidir. Incelenen Izmir yabancilar icin Tiirkge ders kitabinda bazi diyaloglarda gorsel
kullanilmadigr belirlenmigtir. S6z konusu diyaloglarla uyumlu goérsellerin eklenmesinde yarar
vardir,

Cahsma verilerinden hareketle yabanc dil olarak Tiirkce 6gretimi icin kullanilan ders
kitaplaru ile ilgili su oneriler gelistirilmistir:

e Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarindaki diyaloglar; 6grencinin ilgi ve ihtiyacina
gore olusturulmalidir.

e Diyalog tiirleri ile ilgili alan uzmanlarinin ve dgrencilerin goriislerinden hareketle yeni
diyaloglar olusturulabilir.

e Diyaloglar; islevsel oOzellikler ve kiiltirel aktarim diizeyleri de dikkate alinarak
diizenlenmelidir.

e Diyaloglardaki gorsellerin metinle uyumuna dikkat edilmeli ve anlatilanlar1 tam olarak
yansitmasina dnem verilmelidir.

e Diyaloglarda kullanilan kelimeler 6grencilerin séz varligim ve Tiirkce Ogrenimini
gelistirmeye yonelik secilmelidir.
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Oz

Okuma ve okudugunu kavrama, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda oldukg¢a 6nemli bir yer
tutmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi siirecinde okuma etkinliklerinin verimli olabilmesi,
okunan metinlerin dogru bicimde kavranabilmesine baglidir. Bunun saglanabilmesi i¢in de
metinlerin 6grencilere uygun diizeyde hazirlanmasi gerekir. Metinlerin 6grenci diizeyine uygunlugu
belirlenirken, metnin konusu, icerdigi sozciiklerin ve tiimcelerin uzunluklar1 ve yapisal 6zellikleri,
dil ve anlatim 6zellikleri ile okunabilirlik gibi kavramlar dikkate alinir. Bu ¢aligmada s6zdizimsel
yalinlastirma {izerinde durulmustur. Bu baglamda metinlerde s6zdizimsel yalinlagtirma yapildiginda,
Ogrencilerin metinleri okuma hizinda ve kavrama diizeylerinde herhangi bir degisimin olup
olmadigimi aragtirmak amacglanmaktadir. Caligmada genel tarama modellerinden olan “betimsel
tarama modeli” kullanilmistir. Calisma grubunu, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 50 6grenci
olusturmaktadir. Uygulanan okuma metinleri, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda
yer alan ve daha Once Ogrencilerin karsilagsmadiklari metinler arasindan secilmistir. Birinci metin
6zgiin bigimde birakilmus, ikinci metinde ise sdzdizimsel yalinlastirma yapilmustir. ilk uygulamada,
Ogrencilerin bir dakikada okuduklar1 sozciik sayilar1 belirlenmistir. Ardindan 6grencilerin metni
kavrama diizeylerini belirlemek amaciyla her metin i¢in ayr hazirlanan altisar soru yoneltilmistir.
Okuma hiziyla ilgili verilerin karsilastirilmasinda "lligkili t-Testi" kullamilmistir. Kavrama
diizeylerinin karsilastirilmasinda ise "Wilcoxon Isaretli Siralar Testi" kullanilmistir. Ortaya ¢ikan
sonuglarda; yalinlastirilmis metnin, dgrencilerin okuma hizina etkisinin olmadigi ancak kavrama

diizeyine olumlu bir etkisinin oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: okuma, kavrama, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi.

* Bu bildiri; Ege Kiraz tarafindan 2018 yilinda sunulan ve yayimlanan yiiksek lisans tezinden yararlamlarak
hazirlanmustir.
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Okuma, bellegin gelisimine en biiylik katkiy1 saglayan yiiksek diizeyli zihinsel iglem olarak
tanimlanabilir. Anlamanin gerceklesmesi i¢in okuma isleminin dogru bi¢imde yapilmasi gerekir.
Okumanin basarili bicimde gergeklesmesi i¢in metinlere gereksinim duyulur.

Metinler hem anlama hem de anlatma becerilerinin gelistirilmesinde en 6nemli kaynak oldugu igin,
metin se¢imi, yabanci dil 6gretiminde iizerinde dnemle durulmasi gereken bir konudur. Metin
seciminin dogru bir sekilde yapilmasi ve bu siirecin sorunsuz bi¢cimde ilerlemesi, okuma ve anlama
siirecine olumlu katkilar yapilmasina yol acacaktir.

Boliikbas (2015), metinlerin anlamlandirilmasinda; metindeki sdzciiklerin anlamsal 6zelliklerinin,
6grencinin metindeki konuya iligkin 6n bilgilerinin, égrencinin hazirbulunusluk diizeyinin, metnin
iceriginin ve metnin dil diizeyinin 6grencinin dil diizeyine uygun olup olmadiginin etkili oldugunu
belirtmistir.

Okuma metinlerindeki diizenleme veya yalinlagtirmanin, anlam biitiinliigiinii bozmayacak bigimde
nasil yapilacagina iliskin belirgin Ol¢iitler bulunmamaktadir. Metinleri diizenlemede yararlanilan
“cikartma”, “kisaltma” ya da “diizenleme” dlgiitlerinin, metni hazirlayan kisiye bagli olarak degistigi
goriilmektedir. Metinler {izerinde gergeklestirilecek bu tiir degisikliklerin yayimecilarin bilgi, birikim
ve bakis acilarina birakilmasi yerine metinlerin birtakim dilsel dlgiitler etrafinda, nesnel bigimde

diizenlenmesi gerekmektedir (Iskender ve Yigit, 2015).
Durmus’a (2013) gdre metin okuma, dort temel siiregte meydana gelmektedir. Bunlar:
e GoOrme,
e Tanima,
e Kavrama/ anlama,
e Belleme / akilda tutmadir.

Yazinsal metinler, okudugunu anlama becerisinin okuyuculara kazandirilmasinda biiyiik bir 6neme
sahiptir. Bu tiir metinler degisik okumalara agik ve ¢ok katmanli anlami olan metinlerdir. Bu
metinler, 6zgiin bi¢imleriyle basili araglarda yer almaktadir. Ancak bu durum baslangi¢ diizeyinde
yabanci dil 6grenenler i¢in zorluk olusturmaktadir. Bu durum da okuma metinleri {izerinde birtakim
yalinlastirma ve degistirim islemleri yapilmasi zorunlulugunu acik¢a gostermektedir.

Yazinsal metinleri, yabanci dili baslangic diizeyinde 6grenen bireye 6zgiin bi¢imiyle sunmak, onlarin
O0grenme siirecini desteklemekten ¢ok orseleyecektir. Ciinkii 6grenen, o metni okumay1 yetkinlikle
siirdiirebilecek dilsel donanimlara sahip degildir.

Problem Tiimcesi
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Calismanin problem durumunda belirtilen hususlar g6z 6niinde bulundurularak arastirmanin problem
tiimeesini;

“Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde kullanmilan metinlerde sdzdizimsel yalinlagtirma
yapmanin, 6grencilerin okuma hizlar1 ve kavrama diizeylerine etkisi nasildir?” sorusu olusturur.

Alt Problemler

Calismanin problem tiimcesinden hareketle ortaya ¢ikan alt problemler sunlardir:

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde sdzdizimsel olarak yalinlagtirmis metin kullaniminin;
Ogrencilerin okuma hizlarma etkisi nasildir?

Ogrencilerin kavrama diizeylerine etkisi nasildir?

Arastirmanin Amaci

Bu calismayla; ders araglarinda yer alan metinlerde hangi yalinlagtirma yontemin daha kullanish
olacagi konusunda yasanan kararsizligin ¢oziime kavusturulmasmna katkida bulunmak
amaglanmistir.

Ayn zamanda 0zgiin ve yalmlastirilmis metin kullaniminin kavramaya olan etkisinin, farkl
degiskenler ortadan kaldirildigi zaman hangi yonde bir degisim gosterdiginin belirlenmesi
hedeflenmistir.

Arastirmanin Onemi

Alanyazinda metin yalinlastirma ile ilgili calismalarin sonuglarina bakildiginda; 0zgiin ve
yalinlastirilmis metinlerin kullanimi konusunda ortak bir ¢ergevenin heniiz ¢izilememis oldugu
goriilmiistiir. Metnin okuyuculara 6zgiin bigcimde mi sunulmasi gerektigi ya da yallagtirma
isleminin sozciiksel bicimde mi yoksa sézdizimsel bigimde mi yapilmasi gerektigi konularinda
netlesmis bir yargi ortaya konulamamistir.

Bu caligma ile metinde sdzdizimsel yalinlastirma yapildiktan sonra &grencilerin okuma hizi ve
kavrama diizeyinde olusan degisimler somut bir bigimde belirlenmistir. Toplanan bu veriler 15181nda
alanyazindaki belirsizligin giderilebilecegi diisiiniilmektedir.

Simirhliklar

Bu calisma; Gazi Universitesi, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Mugla Sitki Kogman
Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezinde egitim almakta olan B1 diizeyi
ogrencilerle sinirlidir.

Uygulama i¢in segilen veri toplama araglari, oykii tiiriindeki iki okuma metnidir. Caligsma, segilen bu
iki okuma metniyle sinirhidir.

6. Uluslararas1 Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Arastirmanin Modeli
Bu ¢alismanin modeli; “genel tarama modeli”nin kapsaminda yer alan “betimsel tarama modeli”dir.

Karasar (1991), bu modelin, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varabilmek i¢in, evrenin tiimii ya da ondan almacak bir grup iizerinde yapilacak tarama
diizenlemeleri oldugunu belirtmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanm ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi Tiirkge
Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezinde 6grenim gérmekte olan 21 dgrenci, 2017-2018
egitim-dgretim yilinda Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Tiirkce Ogrenim, Arastirma ve
Uygulama Merkezinde 6grenim gormekte olan 8 dgrenci ile Mugla Sitki Kogman Universitesi
Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezinde dgrenim gérmekte olan 21 dgrenci olmak
iizere toplam 50 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmaya katilanlar, Tiirkge 6greniminde Al ve A2 dil diizeylerini basariyla bitirmis ve B1 dil
diizeyinde 6grenim gérmekte olan 6grenciler arasindan segkisiz yontemle belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu calismada veri toplama araci olarak; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan “Gazi
Universitesi TOMER Bl diizeyi ders kitabi”ndan Oykii tiiriindeki iki metin secilmistir. Bu
metinlerden biri 6zgiin halinde birakilarak, diger metin ise sozdizimsel olarak yalinlastirma yapilarak
Ogrencilere uygulanmistir.

Metin Secimi
1. Metinlerin okunabilirliklerinin belirlenmesi

Gazi Universitesi TOMER B1 diizeyi ders kitabinda yer alan tiim metinlerin okunabilirlikleri,
Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii ile belirlenmistir. Esdeger ozellikler gosteren iki metin
secilmistir.

2. Sozdizimsel yalinlastirilacak metnin belirlenmesi

Yabancilara Tiirkge Ogretimi-B1 Seviyesi Ders Kitabi'ndan, alanda uzman kisilerden alinan onay
dogrultusunda; konu alani olarak giincel (genel kiiltiir diizeyinde anlagilabilir), metin tiirii
bakimindan “kurgusal metin” tiiriinde olan, artalan bilgisi bakimindan esdegerligi saglanan,

Ogrencilerin uygulama anina kadar karsilasmamis oldugu, bilinmeyen sozciik sayist bakimindan
birbirine denk, s6zdizimsellik ve okunabilirlik yoniinden esdeger olan iki metin segildi.

6. Uluslararas1 Egitim Bilimleri Sempozyumu
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3. Sozdizimsel yalinlastirmanin yapilmasi

Metindeki tiimcelerin iginde yer alan sozciiklere dokunmadan bilesik tiimceleri basite ¢evirme,
tlimcenin akisina uygun olarak baz1 sozciikleri timceden ayirma ya da ekleme gibi birtakim islemler
uygulanarak sézdizimsel yalinlagtirma yapildi.

4. Metinlerin gecerliliginin ve giivenilirliginin belirlenmesi

Metinlerin B1 diizeyine uygunlugu uzman egitimcilerin goriisii dogrultusunda uygun bulundu.
Boylece aragtirmanin gecerliligi saglandi. Kavrama testi ve okuyucular arasi giivenilirlik igin
Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayisi1 hesaplandi.

Esdeger form giivenilirligi: (r=,890, p<,01)
Okuyucular arasi giivenilirlik: (r=,922, p<,01)

Yukarida asamalar1 verilen metin segme siireci tamamlandiktan sonra ortaya g¢ikan metinlerin
ortalama sozciik-tlimce uzunluklar1 ve okunabilirlik diizeyleri Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1. Arastirmada Kullanilmak Uzere Secilen Metinlerin Ortalama Sozciik-Tiimce
Uzunluklar ve Okunabilirlik Diizeyleri

Metnin Bashg Sozciik Tiimce Okunabilirlik Diizeyleri 239
Uzunlugu Uzunlugu (Cetinkaya-Uzun)
Tuz Masah 2,402 7,720 48,96 (Egitsel)
(Ozgiin Metin)
Narkissos ya da Nergis 2,492 8,125 46,22 (Egitsel)
(Metnin Ozgiin Hali)
Narkissos ya da Nergis 1,550 5,960 72,75 (Bagimsiz)

(Metnin Yahnlastirilmis Hali)

Metin Yalinlastirma Asamalari

Arastirmada kullanilan yalinlastirtlmis metnin olusturulmasinda ilk asama olarak tlimcelerin
cozlimlemesi yapilmistir. Coziimleme asamasinda 6zgiin metinde yer alan sirali veya baglh tiimceler
ele alinmis ve 0gelerine ayirma iglemi yapilarak tiimce yapisi hakkinda bilgi sahibi olunmustur.
Tiimcelerin basit ya da bilesik tiimce oldugu belirlendikten sonra tiimceleri doniistiirme adimina
gecilmistir. Devrik tlimceler kuralli hale getirilmis ve sdzdiziminde birliktelik saglanmaya
calisilmustir.

Daha sonraki islemde tiimceler; 6ziinden ayrilmadan, anlamsal biitlinliigli korunarak ve s6zdizimi
kurallar1 gozetilerek yeniden yazilmistir. Tiirk¢e dilbilgisi kurallar1 geregi tiimcelere bazi sdzciikler
eklenmesi ve ¢ikarilmasi da bir zorunluluk olmustur.

6. Uluslararas1 Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Sézdizimsel Yahnlastirma Ornekleri

Ornek 1:

OZGUN: Mitolojiye gore Ekho olaganiistii giizellikte bir peri kizidur.

YALINLASTIRILMIS: Mitolojiye gore Ekho olaganiistii giizelliktedir. Peri kizidir.

Ornek 2:

OZGUN: Narkissos ise yakigikli bir avcidr.

YALINLASTIRILMIS: Narkissos yakisiklidir. Avcidir.

Ornek 3:

OZGUN: Bu garesiz ask sonucu giinden giine mum gibi erir ve pmarin basinda can verir.
YALINLASTIRILMIS: Bu garesiz ask sonucu giinden giine mum gibi erir. Pinarin basinda can verir.
Sozdizimsel yalinlastirma yapilan metindeki degisim tiirlerini gosteren bilgiler Tablo 2’de
verilmistir:

Tablo 2. Sozdizimsel olarak yalinlastirilmis metin iizerinde yapilan degisiklikler

Yapilan degisiklikler f
Devrik tiimceyi kuralli timce yapma 1
Tiimceyi ikiye bolme 6
Yeni tiimce ekleme 1
Sozciik ¢ikarma 5
Bagli tiimceyi basit tiimce yapma 10
Bilesik tlimceyi basit tiimce yapma 4
Toplam 27

Verilerin Toplanmasi

Uygulamanin birinci giinii ¢alismaya katilan her 6grenciye bireysel olarak 1 (bir) dakikalik siire
tutularak sesli ve hizli okuma ¢alismasi, hazirlanan 6zgiin metin ile yapilmistir. Metni okuduktan
sonra okunan sozciik sayilar1 not edilmistir. Okunan metnin kavranmasiyla ilgili a¢ik uglu 6 soru
(metnin konusu, ana diisiincesi, derin ve ylizeysel yapiya iliskin) yoneltilmis ve dgrencilerin metni
kavrama diizeyleri belirlenmistir.

6. Uluslararas1 Egitim Bilimleri Sempozyumu
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Ikinci giin calismaya katilan her 6grenciye bireysel olarak 1 (bir) dakikalik siire tutularak sesli ve
hizl1 okuma c¢alismasi, hazirlanan yalinlagtirilmig metin ile yapilmigtir. Metni okuduktan sonra
okunan sozciik sayilart not edilmistir. Okunan metnin kavranmasiyla ilgili agik uglu 6 soru (metnin
konusu, ana diislincesi, derin ve ylizeysel yapiya iliskin) yoneltilmis ve 6grencilerin metni kavrama
diizeyleri belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin temel amaci ¢ercevesinde yanitlari aranan alt problemlere yonelik istatistiki analizler
Microsoft Office Excel 2016 ve SPSS 25.0 (Statistical Packet for Social Sciences) ¢6ziimleme
programlarindan yararlanilarak yapilmistir.

Kavrama diizeyinin 6l¢iilmesine yonelik hazirlanan yiizeysel ve ¢ikarim gerektiren sorulara verilen
yanitlar degerlendirilirken uzmanlarin hazirladigi ve nesnel bigimdeki yanit anahtarina gore hareket
edilmisgtir.

Okuma hiz1 6l¢iimleri yapildiktan ve kavrama sorularina verilen yanitlar puanlandirildiktan sonra
veriler SPSS 25.0 programina girilmis ve verilerin normal bir dagilim gosterip gostermedigini
belirleyebilmek amaciyla (Biiyiikdztirk, 2007) hem okuma hizlar1 hem de kavrama diizeyi
sonuclarma yonelik “Normallik Testi” uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3 ve Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 3. Ozgiin ve Yalinlastirilmis Metin Okuma Hizi Puanlari icin Normallik Testi

Sonuclari
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Ozgiin Metin ,052 50 ,200* ,992 50 ,985
Yalinlastirilms ,050 50 ,200* ,992 50 ,980

Metin

(p>,05)

Tablo 3’teki test sonuglarina gore verilerin dagilimi normal dagilim (p>,05) gostermektedir. Bu
nedenle 6zgiin metin ve yalinlagtirilmis metin okuma hizlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig1
parametrik bir test olan “Iliskili t-Testi” ile incelenmistir.

Tablo 4. (")zgiin ve Yalinlastirllmis Metin Kavrama Diizeyleri icin Normallik Testi Sonuclari

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Ozgiin Metin ,140 50 ,016 ,965 50 ,138
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241



& V %\ LLUSLARAN:;\E[;AW BLIMLERI s u s u n I e s s
A /VE RS,\ ,‘(g, SEMPOZYUMU d c q

International Symposium on Educational Sciences

Yahnlastirilms ,165 50 ,002 ,953 50 ,046
Metin

(p<,05)

Tablo 4’te verilen test sonuglarina gore verilerin dagilimi normal dagilim (p<,05) gostermemektedir.
Bu nedenle 6zgiin ve yalinlastirilmis metni kavrama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi, “Iligkili t-Testi”nin parametrik olmayan karsiligi “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” ile
incelenmistir.

Bulgular ve Yorum
Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde sézdizimsel olarak
yalinlastirmis metin kullaniminin, 6grencilerin okuma hizina etkisi nasildir?” sorusuna yonelik
bulgularin analizi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ozgiin ve Yahnlastirilmis Metin Okuma Hizi Puanlan igin iliskili t-Testi Sonuclar

N X S sd t p
Ozgiin Metin 50 83,7 20,3 49 ,509 ,613
Yalinlastirilmis 50 82,5 19,3

Metin

Tablo 5’teki veriler incelendiginde 6zgiin ve sozdizimsel olarak yalinlastirilmis metinler arasinda
okunan sozciik sayilar1 bakimindan anlamli bir fark olusmamustir [t(49)=,509, (p>,05)]. Ogrencilerin
0zgiin metindeki okuduklari sozciik sayisi ortalamasi1 X=83,7 iken, s6zdizimsel olarak yalinlagtirilmig
metinde okunan soézciik sayisi ortalamasi X=82,5’e diigmiistiir. Ancak ortaya ¢ikan bu fark anlamli
degildir.

Bu durum yalinlagtirmanin okuma hizina bir etkisinin olmadigina isaret etmektedir.

Arastirmanin kinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde s6zdizimsel olarak
yalinlagtirmis metin kullaniminin, &grencilerin kavrama diizeyine etkisi nasildir?” sorusuna yonelik
bulgularin analizi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. (")zgiin ve Yahnlastirlmis Metin Kavrama Puanlari icin Wilcoxon isaretli Siralar
Testi Sonuclar

Sontest-
Ontest n Sira Ort. Sira Toplanm z p
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Olumsuz Sira 12 19,2 231,5 -3,551 ,000
Olumlu Sira 35 25,6 896,5
Esit 3

Test sonuglari, 6zgiin ve yalinlastirilmis metnin kavrama sorularina verilen yanitlar arasinda anlaml
bir fark oldugunu gostermektedir. Yapilan sézdizimsel yalinlagtirma isleminin kavrama iizerinde
anlamli bir fark olusturdugu belirlenmistir [z=-3,551, (p<,05)].

Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alinirsa gézlenen bu farkin olumlu siralar yani
sozdizimsel olarak yalinlastirilmis metin lehinde oldugu goériilmektedir.

Sonug ve Tartisma
Sonu¢

Bir dakikalik okuma siiresi i¢inde okuma hizlart dlgiilen 50 6grencinin 23’1, sdzdizimsel olarak
yalinlagtirilan metinde daha fazla sayida sozciik okurken 26 6grenci ise daha az sayida sdzciik
okumustur. Bir 6grencide ise okunan sozciik sayis1 bakimindan bir degisiklik saptanmamustir.

Okunan sozciik say1lar1 bakimindan anlamli bir fark olup olmadigi “Iliskili t-Testi” ile dl¢iilmiis ve
anlamli bir fark bulunamamustir.

Metnin kavranmasina yonelik hazirlanan ylizey ve derin metne yonelik sorulara verilen yanitlarin
degerlendirilmesi sonucunda 60 puan iizerinden puanlama yapilmis, bunun sonucunda 6zgiin ve
yalinlagtirtlmis metni okuyup sorular1 yanitlayan 6grenciler arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
“Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” ile dl¢iilmiistiir. Bu testin sonuclarina gore; 50 dgrencinin 34’i
yalinlagtirilan metnin kavrama sorularina, 6zgiin metin sorularina oranla daha dogru yanitlar
vermistir. 13 6grenci ise 0zgiin metnin kavrama sorularina, yalinlastirilmis metne oranla daha dogru
yanitlar vermistir. 3 6grencinin ise her iki metnin sorularina verdikleri yanitlarin puanlari birbirine
esit cikmistir.

Yapilan bu testler sonucunda okuma hizlar ile ilgili anlamsal farkliliga rastlanmazken kavrama
diizeyini 6l¢en sorulara verilen yanitlarda anlamsal bir farklilik bulunmustur.

Tartisma

Yapilan bu ¢alismay1 daha 6nce alanyazinda yapilan ¢aligmalar ile karsilastirmak gerekirse;

Allen ve Widdowson (1979) tarafindan yapilan ve metin yalinlagtirmanin anlamsal daralmaya yol
acmayacagl ve metnin kavranmasi siirecinde yararli olacagi sonucuna ulasilan ¢alismay1 destekler
nitelikte bir sonug elde edilmistir. Ozgiin metin kullanimmin gerekliligini ortaya koyan Young
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(1999) tarafindan yapilan ¢aligma ile kiyaslandiginda, Young tarafindan ortaya konulan goriislerle
kosut olmayan sonuglara erisildigi goriilmektedir.

Y oung, okuyucularin okuduklar1 metni anladigini ancak metnin asil anlatmak istedigi konuya hakim
olamadiklarm belirtmistir. Ancak yapilan giincel ¢aligmada yiizey ve derin metne iligkin sorulan
sorulara yiiksek bir oranda dogru yanit verildigi belirlenmistir.

Long ve Ross (1993) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari incelendiginde bu c¢alismada ortaya
konan bulgulara benzer sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Long ve Ross, dilsel olarak
yalinlastirilmis olan metni okuyan 6grencilerinin, 6zgiin metni okuyanlara gore, kavrama sorularini
yanitlama oranlarinin daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Yapilan bu c¢alismay1 destekleyen bir sonu¢ da Yano vd. (1994) tarafindan yapilan ¢alismada elde
edilmistir. Bu c¢alisma Japon ogrenciler iizerinde uygulanmis ve Ogrencilerin yalinlagtirilan
metinlerle ilgili sorulan kavrama sorularina daha dogru yanitlar verildigi belirlenmistir.

Benzer bir ¢alisma da Tweissi (1998) tarafindan yapilmis ve onceki ¢aligmalara benzer sonuglara
ulagilmigtir. Tweissi’nin ¢aligmasinin sonucunda yalinlastirilmis metnin daha kolay anlasildig:
sonucuna ulasilmistir. Siddharthan (2004) tarafindan yapilan ¢alismada s6zdizimsel yalinlastirma
sonucunda basit tiimcelerin arttigi ve olumlu verilere ulasildig1 belirtilmektedir. Bu da giincel
calismayla benzer sonuglar elde edildiginin bir gostergesidir.

Bakan (2012) tarafindan yapilan calismada yalinlastirilan metnin kavrama diizeyinin daha iyi
sonuglar verdigi bulgulanmistir. Bu sonug da bu ¢alismanin sonucunu destekleyen bir goriis ortaya
koymaktadir. Arastirmanin sonuglarindan elde edilen bulgulardan biri de, yalinlastirilmig dilsel
girdinin okudugunu anlamaya yani kavramaya olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
da Krashen’in (2011) savundugu “Dilsel Girdi Kurami™yla ayni dogrultuda bir sonug ortaya
koymustur.

Yalilastirilmig metinler sayesinde basitten karmagiga dogru ilerleme imkéni bulacak olan okuyucu,
daha karmasik yapilarla karsilastiginda zihinsel ¢6ziimleme islemlerine basvuracaktir. Bu da
kavramay1 kolaylastiracaktir. Yalinlastirma isleminin bu akisa katkis1 da biiyiiktiir. Arastirmadan
elde edilen bu sonuclarin alanyazindaki diger arastirmalarin devaminda gelecekteki uygulama ve
arastirmalara yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

Tiirkgenin genis kitlelere Ogretilmesi ve bu Ogretim yapilitken dogru yontem ve teknikler
kullanilmasi, dilimizin zenginliginin olumlu sekilde aktarilmasini kolaylastiran bir etmen olacaktir.
Tiirkge 6gretiminde kullanilan gorsel, isitsel ve yazili araglarda dogru metinlere yer verildigi zaman
hem dilin akici ve biirline uygun bigimde &grenilmesi saglanacak hem de kiiltiirel 6gelerin dili
Ogrenen bireyde yerlesmesine uygun ortam saglanmis olacaktir.
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9. SINIF BiYOLOJi DERS KiTABINDAKI ETKINLIKLERIN PROBLEM
COZME BECERILERI ACISINDAN INCELENMESI
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Alaaddin Keykubat Universitesi, Egitim Fak., Fen Bilgisi Egitimi A.B.D.
Dog. Dr. Seyda GUL
Atatiirk Universitesi, K.K.Egitim Fak., Biyoloji A.B.D.
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Oz

Bu ¢aligmanin amac1 dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabindaki etkinlikleri problem ¢6zme becerileri
acisindan incelemektir. Nitel arastirma yaklagimin benimsendigi bu ¢aligsma, dokiiman incelemesine
dayanan betimsel bir ¢caligma niteligi tagimaktadir. Calismada 2017-2018 6gretim yilindan itibaren
ders kitab1 olarak kabul edilen MEB 9. Smif Biyoloji Ders Kitabi’ndaki on yedi etkinlik, etkinlik
problem ¢ézme becerileri agisindan incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore ders kitabindaki
etkinliklerin tamamina yakinin problem ¢6zme becerilerini kazandiracak nitelikte hazirlandig1 ortaya
cikmistir. Caligmanin sonunda ise bu bulgular dogrultusunda ders kitaplarinin niteliginin daha da
gelistirilmesi noktasinda gelecek aragtirmalar i¢in dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi, etkinlik, problem ¢6zme becerileri

INVESTIGATION OF 9TH GRADE BIOLOGY TEXTBOOK ACTIVITIES IN
TERMS OF PROBLEM SOLVING SKILLS

Abstract

The aim of this study is to examine the activities in the ninth grade biology textbook in terms of
problem solving skills. This study, in which the qualitative research approach was adopted, is a
descriptive study based on document analysis. In the study, seventeen events in the 9th Grade
Biology Textbook, which is accepted as a textbook in the 2017-2018 academic year, were examined
in terms of activity problem solving skills. According to the findings, it was found that almost all of
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the activities in the textbook were prepared in such a way as to provide problem solving skills. At
the end of the study, according to these findings, suggestions were made for future researches in
order to further develop the quality of textbooks.

Key Words: Texthook, activity, problem solving skills

Giris

Hayatimizin her asamasinda ¢esitli sorunlarla karsilasiriz. Gittik¢e karmagsiklagan toplum yapisi ve
teknolojik gelismeler, siyasi, sosyal ve ekonomik krizler bireyin artan problemli durumlarla
karsilagsmasina neden olmaktadir. Bu nedenle giiniimiiz toplumu bireylerin yaratici, elestirel, analitik
diisiinebilen ve karsilastig1 farkli sorunlara etkili ¢oziimler iiretebilen 6zellikte olmasii gerekli
kilmaktadir (Biiyiikkaragdoz ve Civi, 1995). Gelecekte karsilasabilecegi problemlerin {istesinden
gelebilecek bireylerin yetistirilmesi ise egitimin dncelikli hedeflerinden biridir (Charles ve Lester,
1982). Ozellikle fen derslerinde dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek, fen bilgisi

ogretmenleri ve fen egitimi aragtirmacilarinin temel hedefleri olmaya devam etmektedir (Huffman,
1997).

Problem ¢6zme becerileri, 6grencinin yasaminda karsisina ¢ikacak problemleri ¢cozmek icgin gerekli
olan becerileri kapsar. Alt becerileri ise sOyle siralanabilir; problemin anlasilmasi, gerekirse alt
basamaklarin ya da problemin koklerinin bulunmasi, problemi uygun sekilde ¢c6zmek icin planlama
yapma, islemler sirasinda c¢aligmalarin gozlenmesi, gerektiginde stratejilerin ve planlarin
degistirilmesi, yoOntemlerin sinanmasi, ¢0ziim asamasinda elde edilen veri ve bilgilerin
degerlendirilmesi, ¢dziime ulaginca ¢éziimiin anlamliliginin ve ise yararliliginin degerlendirilmesini
ve yeni problemleri fark etmesini igerir (Yagiz, 2008). Elbette siralanan bu becerilerin egitim 6gretim
stirecinde dgrenciye kazandirilmasi oldukca 6nemlidir.

Ogrenciler problemleri ¢dzme becerisi kazandiklarinda, kendi kendine diisiinme ve Ogrenme
davramisim  kazanmis olacaktir. Boylece Ogrenciler nasil diisliniilmesi gerektigini, nasil
ogrendiklerini, ne bildiklerini anlamis olacaklardir (Sahin, 2004). Alan yazinda problem ¢6zme ile
ilgili caligmalara bakildiginda ve ozellikle iilkemizdeki bu konudaki eksiklikler géz Oniine
alindiginda yapilmasi1 gereken bircok c¢alismanin oldugu goriilmektedir (Bozan, 2008). Ayrica
yapilan ¢alismalar genellikle, 6grencilere problem ¢6zme becerilerine becerilere hangi diizeyde ne
kadar sahip oldugunun tespiti yoniindedir. Elbette Ogrencilerde problem ¢6zme becerilerinin
diizeyini belirlemek, ileride yapilacak ¢caligmalara yon verecektir. Bununla beraber 6grencilere ortaya
koyulacak problem ¢6zme modelinde, burada sozii edilen niteliklerin tiimiine karsilik verecek ¢ok
yonlii problem ¢dzme etkinliklerinin de tasarlanmasi gerekmektedir (Bozan, 2008).
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Bu noktada 6zellikle fen ders kitaplarinin diizenlenmesi ve bu becerileri kazandirabilecek nitelikte
hazirlanmasi bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zira fen bilimleriyle ilgili ders kitaplari,
iceriginde bulunan deneysel ¢aligmalar iceren etkinlikler nedeniyle, ayn1 zamanda problem ¢6zme
becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir role sahiptir. Ancak alan yazinda yapilan caligmalar
gostermektedir ki, ders kitaplarindaki deneylerin veya laboratuvarda kullanilan kitapgiklarin,
Ogrencilerin problemlere ¢6ziim arayan bilim insanlar1 gibi arastirmalar yapmalarina olanak
saglamadigini gostermektedir (Soyibo, 1998).

Laboratuvar ve deneysel etkinlikleri biinyesinde barindiran fen ders kitaplarinin 6gretim siireci
icindeki rolii diisliniildiglinde, problem ¢dzme becerilerin bu kitaplarda yer verilmesi, 6gretim
stirecinde etkili 6grenme ve dgretimin saglanmasinda yararlt olabilir. Bu durum, okullarimizda yeni
kullanilmaya baglayan kitaplarin da s6z konusu ozellikler agisindan incelenmesini gerekli
kilmaktadir (Yildiz-Feyzioglu ve Tatar, 2012). Buradan hareketle bu ¢aligmada, dokuzuncu smif
kitabindaki

biyoloji ders incelenmesi

amaglanmistir.

etkinliklerin problem c¢6zme becerileri agisindan

Yontem

Dokiiman incelemesi yontemi temel alinarak yiiriitilen bu calisma betimsel bir calisma olarak
degerlendirilmektedir. Calisma kapsaminda ele aliman ders kitabi, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin 22.06.2017 tarih ve 9505956 say1li karariyla 2017-2018 6gretim yilindan itibaren ders
kitab1 olarak kabul edilen MEB 9. Sinif Biyoloji Ders Kitabi’dir.

Calisma kapsaminda 9. smf biyoloji ders kitabindaki toplam 17 etkinlik Yagiz (2008)’mn
calismasinda belirtilen siniflandirma dikkate alinarak problem ¢6zme becerileri agisindan
incelenmistir. Buna gdre problem ¢b6zme becerisi i¢in veri kaydetme tablolarinda betimlenen “alt
beceri kriterleri"; “problemin anlagilmasi, gerekirse alt basamaklarin ya da kdklerinin bulunmasi,
problemi uygun sekilde ¢dzmek i¢in planlama yapma, islemler sirasinda ¢alismalarin gozlenmesi,
gerektiginde stratejilerin ve planlarin degistirilmesi, yontemlerin sinanmasi, ¢6ziim asamasinda elde
edilen veri ve bilgilerin degerlendirilmesi, ¢éziime ulasilinca ¢oziimiin anlamliliginin ve ise
yararliliginin  degerlendirilmesi, yeni problemleri fark etme” olmak {izere 8 kriter olarak

belirlenmistir (Yagiz, 2008).

Ders kitabinda yer alan etkinlikler her bir alt beceri i¢in tek tek degerlendirilmistir. Bu siiregte ilk
olarak kitapta yer alan ilk iki etkinlik ¢aligmanin iki arastirmacisi tarafindan birlikte kodlanmistir.
Sonrasinda ise kalan 15 etkinlik aym arastirmacilar tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak
incelenerek ilgili boliimlere kodlanmistir. Bireysel ¢aligma sonrasi aragtirmacilar bir araya gelerek
kodlamalar1 karsilagtirmis ve farkli kodlanan boliimler tartigilarak ortak bir sonuca varilmistir.
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Calismada dokuzuncu smnif biyoloji ders kitabinda yapilan etkinliklerin problem ¢dzme becerileri

acisindan incelenmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabindaki etkinliklerin problem ¢6zme beceri diizeylerinin

dagilimi

ETKA1
ETK?
ETK?
ETKA
ETKSR
ETKA
ETK?Z
ETKSR
ETKAQ
ETKI1N0
ETK11
ETK12

ETK12

ETK14

ETK1G

ETK1A

ETK17

Toplam

Problemin
anlagilmasi

17

Gerekirse alt
basamaklarin ya
da koklerinin
bulunmasi

17

Islemler sirasinda
caligmalarin
gdzlenmesi

249
16 7

Gerektiginde
stratejilerin ve
planlarin
degistirilmesi

Yontemlerin
sinanmasl

12

Coziim
asamasinda elde
edilen veri ve
bilgilerin
degerlendirilmesi

17
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Cozlime ulaginca

fark etme

¢Ozliimiin
anlamliiginmmve |+ |+ |+ |+ [+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |17
ise yararliliginin
degerlendirilmesi
Yeni problemleri
+ |+ |+ |+ [+ |+ [+ |+ [+ [+ |+ |+ |+ [+ |+ |+ |+ |17

Tablo 1 incelendiginde, problem ¢dzme becerilerinin ¢ok biiyiik bir kisminin her bir etkinlik yer
aldig1 goriilmektedir. Diger taraftan etkinliklerden 12 tanesi (ETK1, ETK2, ETK3, ETK4, ETK®6,
ETK8, ETK10, ETK11, ETK12, ETK15, ETK16, ETK17) bir beceri disinda diger becerilerin
tamamii igermektedir. Ote yandan alt becerilerden “gerektiginde stratejilerin ve planlarin
degistirilmesi” alt becerisi sadece 3 etkinligin iginde yer almistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Calismada elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, ele alman ders kitabindaki
etkinliklerde problem ¢ome becerilerinin biiylik bir kisminin kullanildig1 gériilmektedir. Dahasi ilgili
etkinliklerden 5 tanesi s6z konusu alt becerilerin tamamini, igermektedir. Bu bulgu etkinliklerde
problem ¢6zme becerilerinin dokuzuncu siif biyoloji ders kitabinda oldukc¢a yiiksek oranda yer
aldiginm1 ortaya koymaktadir. Bu bulgular programin amacinda belirtiler ilkelerle ortiismekte olup
calisma acisindan sevindirici bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Ote yandan ¢alismada
“gerektiginde stratejilerin ve planlarin degistirilmesi” seklinde tanimlanan alt becerinin etkinliklerin
cok biiylik bir kisminda yer almadigi dikkati gekmektedir. Bu bulgu 6gretim programinda 6n goriilen
zaman siniri ile iligkili olabilir. Dolayisiyla bu tiir etkinliklerin i¢in okul dis1 ortamlarda da zaman
ayrilmasi bu siirliligi gidermeye yardimei olabilir.

Calismanin bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde, incelenen dokuzuncu sinif ders kitabinda yer
alan etkinliklerde 6zellikle 6grencilere, kesfettikleri ve arastirdiklar bilgileri sorgulama ve sunma
becerileri i¢in yeteri kadar firsat verilmekle birlikte ¢cok az da olsa baz1 eksikliklerin de oldugu
goriilmektedir. Dolayistyla biyoloji dersi kitaplarinin var olan eksiklikler de dikkate alinarak
gelistirilmesi yararli olacaktir. Bunun yaninda farkli fen alanlarinda veya farkli sinif diizeylerine
yonelik hazirlanan ders kitaplarinin igerigine yonelik benzer caligmalarin yapilmasi, var olan
eksiklikleri biitiinciil bir yaklagsimla degerlendirip ortaya koymada daha yararli olabilir. Buna ek
olarak, yagiz (2008)’in de ifade ettigi gibi kitaplarda verilen etkinlikler program 6nerileri g6z 6niinde
tutularak yapilmali ve miimkiin oldugunca programda verilen etkinlikler atlanmamalidir. Bu nedenle
kitap yazarlari her bir onerilen etkinlik 6rneginin tanimlarini dikkate alarak disiinme becerilerini
iceren ve 6grencilerin becerilerini artirici etkinlikleri hazirlamalidir.
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OKUL KULTURU VE YENILIiK YONETIMI ARASINDAKI ILISKi

Dr. Ogretim Uyesi Tuncay Yavuz Ozdemir
Firat Universitesi
Ash YILDIZ

Firat Universitesi
Oz
Bu calismanin amaci yenilik yonetimi ile okul kiiltiirii arasindaki iliskiyi saptamaktir. Bu amacla
Mus ili merkezinde ilkokul ve ortaokul diizeyinde gorev yapmakta olan 192 6gretmen random
sampling yontemiyle 6rnekleme dahil edilmistir. Veri setinin normal dagilim sergiledigi belirlenerek
istatistiki analizler yapilmistir. Yapilan aragtirmalar sonucu yenilik yonetimi 1. Faktor olan proje
yonetiminin okul kiiltiir iizerinde varyansin %62 sini; orgiitsel kiiltiir ve yap1 faktSriiniin okul

kiiltiiriiniin %60’ 11 acikladigi; yenilik stratejisi faktoriiniin okul kiiltiiriiniin %15’ini agikladig1 ve

girdi yonetimin okul kiiliitiirii iizerinde varyansin %32 ’sini agikladig1 goriilmiistiir.
Yenilik Yonetimi

Bu noktada yonetim faaliyetleri, bu sistemin yap1 tagin1 olusturmaktadir. Yenilik kavrami, Drucker
tarafindan bir orgiitte birlikte ¢alisan farkli nitelik ve olgulara sahip bireyleri verimli hale getirmek
icin onlara ilk defa saglanan faydali veriler olarak tanimlamistir (Durna, 2000). Yeniligin yonetimi
ise bu verilerin sistemli ve etkin bir sekilde bireylere aktarilmasidir. Bu baglamda yenilik yonetimi,
orgiitlerin teknolojik dinamizme uyum saglamasi ve verim saglamada orgiitsel isbirliginin yonetimi

hususunda etkin rol oynamaktadir.

Yenilik yonetimi uygulamalari, yasanilan bilgi ¢agina hizli adapte olabilmek ve orgilitlerin bu
dinamizim i¢inde varliklarini stirdiirebilmeleri i¢in bir zorunluluk haline gelmistir (Biilbiil, 2017).

Bir igletme yeniliklere ne Olciide karsi durursa, zaman ve ortamin gerektirdigi kosullara uyum
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saglamakta zorlanacak, gelisim ve degisimin daha az olmasindan kaynakli gelisme ve var olma
giictinii 6nemli Ol¢iide yitirecektir (Zerenler, Tiirker ve Sahin, 2007). Bazi calismalar yenilik
yOnetimi, girdi yonetimi, bilgi yonetimi, inovasyon stratejisi, organizasyon kiiltiirii ve yapisti, portfoy
yOnetimi, proje yonetimi ve ticarilestirme cerceveleriyle incelemistir (Adams, Bessant ve Phelps,

2006).

Yeniliklerin olusumu ve takip edilmesini igeren siireci kapsayan yiikiimliiliikler birey ve g¢evre
acisindan dikkat edilerek yapilmalidir (Bozkurt, 2015). Nitekim rekabetin dig kaynakli olarak zaman
icerisinde kendisini etkin olarak hissettirmesinden kaynakli igletmeler yeni {iriin ve hizmetler sunma
dolayisiyla yenilik yapma mecburiyetinde olmuslardir (Demirci, 2015). Yenilik yonetimi bakis
acisiyla teknolojik gelismeleri dnemseyen, {riin, hizmet ve pazarlama yenilikleri yapan, siire¢ ve
Orgiit yonetim ve yeniliklerine deger veren, {iretimlerini piyasa degeri cergevesinde yiiriiten,
kurumsal ve alt yapisini bu anlayisla yapilandiran igletmelerin hedeflerine ulasmasi daha kolay

olacaktir (Taskin, 2002).

Cagimizin getirdigi ekonomik kosullar farkli ve yenilik¢i organizasyon yapilari istemektedir. Bu
istemin karsilanmasi i¢in strateji ile yenilik arasindaki sinerjinin etkin giicli kullanilmalidir (Ecevit
Sati, Isik, 2011). Orgiitsel yenilik, ydnetim, satim islemleri, pazar ve isgiicii politikalarindaki
degisimleri kapsamaktadir (Avci, 2009). Yenilik yonetimin hakim oldugu orgiitlerin mimarisi,
degisimi, isbirligini, risk alabilen tasarimli yapilardir (Naktiyok, 2007). Bir orgiitteki yenilik¢i
cabalar; yeni bir orgiitsel yapi, iiretim siireci, iiriin ve hizmetler ile yeni teknolojilerin kullanilmasina
yonelik arastirma ve uygulamalar1 kapsar (iraz, 2005). Teknoloji ve yeniligin birlikte kullanilmas1
yOnetim uygulamalarinda rehber islevi gormektedir (Tidd, 2001).

Orgiit Kiiltiirii

Kiiltir kavrami yetistirmek manasiyla Latince bir kelime olan colere ya da culture kelimesinden
tiiredigi diisiiniilmektedir (Sisman, 2007). Orgiit kiiltiirii, orgiit iiyelerinin fikir ve eylemlerine sekil
veren orgiit iginde hakim olan deger ve inanglardir (Giiglii, 2003). Orgiit kiiltiirii antropoloji disiplinin
etkisiyle yapilanmis olup, Orgiit iiyeleri arasindaki iletisim, etkilesim ortak deger ve normlari

icermektedir (Arslan, 2004). Orgiit kiiltiirii, cok boyutlu bir olgudur. Ozen gdsterme, sonuca
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odaklilik, insana odaklilik, takim odaklilik, saldirganlik, istikrar olgular1 bir Orgiitte bulunmasi

gereken temel niteliklerdendir (Robbins, Judge,2017).

Kiiresellesme ve rekabetin getirdigi pazar, orgiitleri alanlarinda en iyi olmaya yonlendiren bir etki
olusturmustur. Bu yiizden Orgiite ait olan politika, amag, karar, plan ve strateji olusturulmasinda
kiiltir onemli bir etkendir (Kdse, Tetik ve Ercan 2001). Kiiltiirlin, 6rgiitiin kendine 6zgii ve nitelikli
kaynaklarinin yonetici algilarinda olusan stratejik yonelimi besledigi ifade edilmektedir (Fis ve
Wasti, 2009). Orgiit kiiltiiriiniin olusumunu ve devamliligini kapsayan siiregte, kurucu veya ydnetici
olarak lider etkin rol iistlenmektedir (Baytok, 2006 ). Nitekim Orgiit yoneticileri, ¢aliganlar1 ve orgiit
ici etkilesimde bulunan diger bireyleri 6nce aile yapilariyla daha sonra yasanilan ¢evre ve 6teki sosyal
kurumlarda 6ziimsemis halde etkilesim icerisinde bulurlar (Kaya, 2008). Bu yiizden liderlerin 6rgiit

kiiltiiriinii 1iyi tanimlamasi ve yapilandirmasi orgiitsel biitiinliigiin olusumuna katki saglayacaktir.

Orgiit kiiltiirii, ¢alisanlarm ait olduklar drgiitiin kiiltiiriinii sevip sevmemelerinden ziyade kiiltiir
nitelikleri ne dl¢iide algiladiklariyla iliskili bir kavramdir (Robbins, Judge, 2017). Orgiit kiiltiirii,
orgiit icerisinde var olan seremoni, hikaye ve sloganlarin yaninda orgiite ait olan temel inanglara ve
degerlere daha ¢ok baghdir (Karcioglu, 2001). Orgiit kiiltiiriiniin yonetim alaninda meydana getirdigi
degisimler, farkli bakig acilar1 bu alanda kiiltiiriin ne 6lciide etkili oldugunu gostermektedir (Gizir,
2008). Gosterilen farkliliklar drgiitiin, var oldugu gevrede bilinmesini saglayarak, standart olan deger
kaliplariyla, kendi i¢lerinde ve diger orgiitlerle olan iliskilerini yansitir (Erdem, Adigiizel ve Kaya,
2010). Orgiitler i¢inde bulunan alt kiiltiirlerin yonetimini ve bunlarin iistiinde nitelikli bir iist kiiltiir
olusturma ¢abasi i¢inde olmalhidirlar alt kiiltiir, 6znel yasama bi¢imini bireyin ait oldugu grupta

igsellestirilmis ve benimsetilmis kiiltiirdiir (Dogan, 2011).

Okullar, toplum kiiltliriintin yeni nesillere aktariminda aktif rol tistlenmektedir. Bu baglamda giiclii
bir okul kiiltiirii liderler ve 6gretmenlerin ortak deger, inang ve normlar ¢ergevesinde biitiinlesmeyi
igerir (Ozdemir, 2006). Egitim orgiitlerinin amaci deger odakli olmakla birlikte; drgiitii olusturan
insan etkeninin biligsel, devinimsel ve duyussal gelisiminde bagl olarak sekillenir (Arslan, Kuru ve

Satici, 2005). Orgiit kiiltiiriiniin yasatilmasinda iletisim dnemli bir etkendir. Bu nedenle etkili
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iletisimin daha aktif ve Orgiit kiiltiirtiniin daha gii¢lii oldugu okullarda ¢alisan lider ve 6gretmenler
degisime daha hazir haldedir (Kondakg1, Zayim ve Caligkan, 2010).

Orgiitler, global is diinyasina uyum aglayabilmeleri icin & yenilik yonetimi perspektifiyle yonetilmeli
ve Orgiit kiiltiirii bu baglamda sekillenmelidir. Bireyin ait oldugu o6rgiit onu gelistirmeli ve ileriye
tasimalidir. Dolayisiyla drgiitte calisanlarin ihtiyag duydugu belge ve bilgi birikimine erisimi amagli
kaynaklarin sentezlenip diizenlenmesi, gerek duyulmayan bilgilerin silizgecten elenmesi ve
calisanlarmn bu bilgilere erigiminin kolaylig1 igin yetkilendirilmesi gerekmektedir (Cakar, Yildiz ve
Dur, 2010).

Yontem

Bu calismada, varlik gosteren durum oldugu gibi betimlenerek, degiskenler arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadig1 stnanmak istendigi i¢cin genel tarama modellerinden biri olan iligkisel tarama
modeli kullanilmistir iliskisel tarama modeli; evren hakkinda bir hikkme varma amaci ile evrenden
alinan 6rmeklem ile iki veya daha fazla degisken arasinda degisimin var olup olmadig1 arastirlir.
Degiskenler arasinda herhangi bir iligki olmasi durumunda bu iligkinin derecesi tespit edilmeye
calisilir (Karasar, 2014). Arastirma evreni, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Mus ili merkezinde
gbrev yapmakta olan ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerini kapsamaktadir. Arastirma oOrneklemi

demografik 6zellikleri tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1: Demografik Ozellikler

Degisken Gruplar n %
Kadmn 105 54,7

Cinsiyet Erkek 84 43,8

OKul Tiirii Ilkokul 108 56,3
Ortaokul 79 411
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Egitim Durumu Lisans 171 89,1
Yiiksek 16 8,3
Lisans 1 )
Doktora

Tabo 1’de gorildiugi gibi katilimcilarin %54,7° si erkek; %43,81°1 kadindir. Okul tiirli bazinda
katilmecilarin %56,3 ilkokul 6gretmeni; %41,1°1 ise ortaokul 6gretmenidir. Egitim durumu goz
oniine alindiginda %89,1°1 lisan mezunu, %38,3’1 yiiksek lisans mezunu ve %0,5’1 ise doktora

mezunudur.
Veri Toplama Araclari

Calismada Terzi (2005) tarafindan gelistirilen 29 madde ve 4 alt boyuttan olusan okul kiiltiirii 6l¢egi
ve Biilbiil (2011) yilinda gelistirilen yine Gol ve Biilbiil (2012) yilinda diizenlenen 6gretmen formu
sekliyle; 32 madde ve dort alt boyuttan olusan yenilik yonetimi 6l¢egi kullanilmistir.

Okul Kiiltiirii Ol¢egi (OKO)

Terzi (2005) tarafindan gelistirilen bu 6lgek, besli Likert tipi dereceleme bi¢iminde hazirlanmig 29
maddeden olugmaktadir. Dereceleme 0Olgegi “Higbir zaman=1" ve “Her zaman=5" seklinde
olusturulmustur. OKO’de yer alan birinci faktér Destek, ikinci faktor Basari, iigiincii faktor
Biirokratik, dordiincii faktdor Gorev boyutlarini ifade etmektedir. Faktor analizinin yorumlanabilir
olduguna iliskin hesaplanan KMO degeri 0.83, Bartlett degeri ise 2238.28 olarak bulunmustur.
OKO’ni olusturan dort faktoriin agikladig1 toplam varyans % 50.965°dir.

Yenilik Yonetimi Olcegi

G0l ve Biilbiil (2012) tarafindan diizenlenen 6l¢ek, besli tipi derecelendirme bigiminde 32 maddeden
ve ‘proje yonetimi’, ‘Orgiitsel kiiltiir ve yap1’, “yenilik stratejisi’ ve ‘girdi yonetimi’ olmak iizere dort

alt boyuttan olusmaktadir. Girdi Yonetimi i¢in .91, Yenilik stratejisi igin .94, Orgiitsel Kiiltiir ve Yapi
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icin .96 ve Proje Yonetimi i¢in .97 6l¢egin toplam Cronbach’s Alfa katsayisi ise .98 olarak tespit
edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde SPSS 22.0 (Statistical Package for Social
Sciences) programi kullanilmistir. Oncelikle arastirma kapsaminda yer alan Okul Kiiltiirii Olgegi ve
Ogrenen Orgiit Olgeginin degiskenlerine ait verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmigtir. Parametrik testlerin uygulanabilmesi verilerin normal agilim sergilemeleri
gerekmektedir. Bu sayiltimin karsilanip karsilanmadigini test etmek amaciyla Ogretmenlere
uygulanan tiim dl¢eklerden elde edilen puanlarin dagilimina dair merkezi egilim dlgiimleri (ortalama
ve ortanca) ile birlikte, Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmistir. Elde edilen degerler Tablo 2°de
sunulmustur.

Tablo 2. Okul Kiiltiirii Olgegi (OKO): Destek,: Basar1, Biirokratik, Gorev ve Yenilik Yonetimi
Olgegi (YYO): Proje Yo6netimi, Orgiitsel Kiiltiir ve Yapi, Yenilik Stratejisive Girdi Yonetimi Elde
Edilen Ortalama Puanlara Iliskin Degerler

Olcek-Faktor N X Ss Skewness Kurtosis
Destek 188 3.468 .841 - 232 -,465
Basari 188 3491 937 -354 -, 767
Biirokratik 188 3.128 .820 200 -,489
Gorev 188 3.404 922 - 268 -,857
Proje Yonetimi 188 3.2406 1.03 -,124 -,800
ggi‘ftsel Kildr - ve 195 30691 1.09 035 194
Yenilik Stratejisi 188 4.0691 .925 347 344
Girdi YoOnetimi 188 3.5405 .871 -,115 -,616

Tablo 2’de goriildiigi lizere analizlerde kullanilacak olan tiim degiskenler i¢in elde edilen puanlara
ait merkezi egilim olgiileri ile birlikte, Kurtosis ve Skewness degerleri yer almaktadir. Tablo 1
incelendiginde, her bir degiskene iligskin merkezi egilim 6lgiilerinin birbirine yakin degerler aldiklart
goriilmektedir. Ayrica tiim dlgeklerden elde edilen Kurtosis ve Skewness katsayilar1 incelendiginde
tiim degerlerin -1,5 ve +1,5 degerleri arasinda yer alarak kabul edilebilir oldugu (Gliner, Morgan ve
Leech 2015) gériilmektedir. Bu durumda, OOPO ve OKO &lgeklerinin dlgiimlerinden elde edilen
tiim degerlerin normal dagilim gostermistir. Bu perspektifte parametrik testlerden ¢oklu regresyon
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analizinin yapilabilecegine karar verilmistir. Bu ¢alismada Mahallanobis mesafeleri hesaplanarak
incelenmis ve ¢aligmanin giiciinii tehdit eden bir u¢ deger gorilmemistir.

Okul kiiltiirii ve 6grenen Orgiit profili dlgegi arasindaki iligkilere yonelik korelasyon analizi Tablo
3.” de sunulmustur. Korelasyon katsay1 degerleri “0,70-1,00” araliginda “yiiksek”, “0,70-0,30”

araliginda “orta”, “0,30-0,01” araliginda ise “diisiik” diizeyde bir iliski oldugunu ¢ikarimina
varilabilir (Biiyiikoztiirk, 2016). Kolerasyon analiz sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Destek Faktorii ve Yenilik Yonetimi Arsindaki Iligki

Destek (OKO)
Proje Yonetimi .657
Orgiitsel Kiiltiir ve Yap1 -697
Yenilik Stratejisi .660
Girdi Yonetimi .750

Tablo 3’de goriildiigl tizere destek faktorii ile proje yonetimi faktorii arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlaml bir iliski oldugu; orgiitsel kiiltiir ve yapi ile pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir
iliski; yenilik stratejisiyle pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski ve girdi yonetimi ile pozitif

yonde yliksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu gézlemlenmistir

Tablo 4: Basar1 Faktorii ve Yenilik Yonetimi Arsindaki Iligki

Basar1 (OKO)
Proje Yonetimi .633
Orgiitsel Kiiltiir ve Yapr 708
Yenilik Stratejisi 616
Girdi Yonetimi 123

Tablo 4 incelendiginde basari faktoriiyle proje yonetimi arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli
bir iligki; orgilitsel kiiltiir ve yap1 ile pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iliski; yenilik
stratejisiyle pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki ve girdi yonetimi ile pozitif yonde yiiksek

diizeyde anlamli bir iligki oldugu gézlemlenmistir.
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Tablo 5: Biirokratik Faktorii ve Yenilik Ydnetimi Arsindaki fliski

Biirokratik
(OKO)
Proje Yonetimi 329
Orgiitsel Kiiltiir ve Yap1 295
Yenilik Stratejisi 287
Girdi Yonetimi 355

Tablo 5 incelendiginde Biirokratik faktoriiyle proje yonetimi arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlaml bir iligki; orgiitsel kiiltiir ve yapi ile pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski; yenilik
stratejisiyle pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki ve girdi yonetimi ile pozitif yonde orta

diizeyde anlamli bir iligki oldugu gézlemlenmistir.

Tablo 6: Gorev Faktorii ve Yenilik Yonetimi Arsindaki Iliski

Gérev (OKO) 550
Proje Yonetimi 501
Orgiitsel Kiiltiir ve Yap1 478
Yenilik Stratejisi 420
Girdi Yonetimi 925

Tablo 6 incelendiginde gorev faktoriiyle proje yonetimi, orgiitsel kiiltiir ve yapi, yenilik stratejisi ve
girdi yonetimi ile pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu gozlemlenmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada yenilik yonetimi ile okul kiiltiirii arasindaki iligki saptanmistir. Bu amagla Mus ili
merkezinde ilkokul ve ortaokul diizeyinde gorev yapmakta olan 192 dgretmen random sampling
yontemiyle drnekleme dahil edilmistir. Veri setinin normal dagilim sergiledigi belirlenerek istatistiki
analizler yapilmistir. Yapilan arastirmalar sonucu yenilik yonetimi 1. Faktor olan proje yonetiminin
okul kiiltiir iizerinde varyansin %62 sini; orgiitsel kiiltiir ve yap1 faktdriiniin okul kiiltiiriiniin %6011
acikladigr; yenilik stratejisi faktoriintin okul kiiltiliriiniin %15’ini agikladig1 ve girdi yonetimin okul

kiiliitlirti tizerinde varyansin %32 sini agikladigi tespit edilmistir. Calismada Terzi (2005) tarafindan
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gelistirilen 29 madde ve 4 alt boyuttan olusan okul kiiltiirii 6l¢egi ve Biilbiil (2011) yilinda gelistirilen
yine GOl ve Biilbiil (2012) yilinda diizenlenen 6gretmen formu sekliyle; 32 madde ve dort alt

boyuttan olusan yenilik yonetimi 6l¢egi kullanilmistir.

Yapilan arastirmada ilk olarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir. Buna
gore; veri toplamada kullamilan her iki Slgegin verilerinin de normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir. Daha sonra yapilan korelasyon analizi sonucunda destek faktorii ile proje yonetimi faktorii
arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu; orgiitsel kiiltiir ve yapi ile pozitif yonde
orta diizeyde anlaml1 bir iligki; yenilik stratejisiyle pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski ve
girdi yonetimi ile pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iligski oldugu gézlemlenmistir. Bagari
faktoriiyle proje yonetimi arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iliski; orgiitsel kiiltiir ve
yap1 ile pozitif yonde yiiksek diizeyde anlaml bir iligki; yenilik stratejisiyle pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iliski ve girdi yonetimi ile pozitif yonde yiiksek diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu
gozlemlenmistir. Biirokratik faktoriiyle proje yonetimi arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml
bir iliski; orgiitsel kiiltiir ve yap1 ile pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki; yenilik
stratejisiyle pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki ve girdi yonetimi ile pozitif yonde orta
diizeyde anlaml bir iliski oldugu goézlemlenmistir. Son olarak gorev faktoriiyle proje yonetimi,
orgiitsel kiiltiir ve yapi, yenilik stratejisi ve girdi yonetimi ile pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir

iliski oldugu gézlemlenmistir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢agin getirdigi rekabet ve pazar ihtiyact organizasyonlar1 yenilik
yonetimine hakim olmalarin1 mecburi hale getirmistir ((Biilbiil, 2017; Zerenler, Tiirker ve Sahin,
2007; Adams, Bessant ve Phelps, 2006; Naktiyok, 2007). Yenilik yonetimini basaran orgiitlerin rakip
orgiitlerine gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle amaglarini gergeklestirmek ve basarili

olmak isteyen orgilitlerin yenilik yonetimine 6nem vermeleri gerekmektedir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci 6grenen orgiit profilinin okul kiiltiiriinii ne diizeyde etkilendigini saptamaktir.
Bu amagla Mus ili merkezinde ilkokul ve ortaokul diizeyinde gorev yapmakta olan 192 6gretmen
basit seckisiz drnekleme yontemiyle 6rnekleme dahil edilmistir. Veri setinin normal dagilim

sergiledigi belirlenerek istatistiki analizler yapilmistir. Ogretmenlerin 8grenen bir orgiit iginde
olmalari, okul kiiltiirliniin {izerinde varyansin %61’ ini agikladig1 gozlenmistir.

Ogrenen Orgiit

Bilim ve teknolojinin dinamiklestirdigi kiiresel diinyada insan, yasami boyunca bilme ihtiyaci
hisseder. Bilgi biitiin yasam alanlarinda bireylerin ve orgiitlerin varliklarmi nitelikli kilar. Bilgi
ogrenme eylemiyle elde edinilir. Ogrenmek, soyut ve dinamik bir yapiya sahip olup; hem grup hem
orglit diizeyinde kabiliyet, bilgi, kavram veya davranislar biitiinlestirerek problem ¢ézmeyi, tutum
ve diisiinceleri gelistirmeyi saglar (Oneren, 2008). Ogrenme, orgiit diizeyinde ilerlemeye dair
onseziler, planlamalar, vizyon, strateji ve bilginin transfer edilmesi ile ilgili iken ilerleme sezgileri,
vizyonlar, stratejiler ve bilgi aktarimi ile ilgili iken; bireysel diizeyde ise daha ¢ok bilgi edinmek ve
becerilerle ilgilidir (Cetin Giirkan, 2007). Orgiitsel 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in izlenecek
yollar biitiin 6rgiitii etkilese de 6grenen orgiitlerde genel olarak 6grenme ii¢ farkli evrede olmaktadir.
Bunlar: kisisel, ekip, ve orgiitsel diizeyde 6grenmedir (Tepeci, Kogak, 2005).

Teknoloji ¢agmin getirmis oldugu rekabet ortaminda orgiitler, yenilikleri iist diizeyde takip etme,
donanimsal agidan zenginlesme, kaynaklari etkin ve verimli kullanma ile birlikte bilgi sahibi olma,
iretme, isleme ve transfer etme yani bilgiyi yonetme yetilerine sahip olmalilardir (Atak ve Atik,
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2007). Ogrenen orgiit, deger olarak kendine 6grenmeyi temel almistir. Bu tiir §grenme kiiltiiriinde
deneyimleri 6nemseme, risk alimi, yapilan basarisizliklar1 kabullenip bunlardan yeni &grenmeler
olusturma (Akdemir, Cukaci, 2010).
organizasyonlarda iiriin ve hizmetler siirekli gelisim halinde olup; isgdrenlerin bireysel ve takimla
calisma kosularini kolaylastiran stratejik amaglar belirlerler (Budak,2000).

s6z konusudur Ogrenen orgiit disiplinine sahip

Orgiitlerin degisen cevreye uyum saglayabilme yetileri, dgrenen orgiit 6zelligi ile miimkiin
olmaktadir. Ogrenen orgiitler barindirdig: iiyeler, degisimi 6n sezmeyi dgrenmislerdir (Korkmaz,
2008). Bu degisim orgiitii giiclii kilacak, rakipleriyle olan yarista bir adim 6ne g¢ikaracak olan
faaliyetlerin vizyonunu olusturmada etkilidir. Orgiitsel 6grenmenin oldugu kurumlarda, bireylerin
kendilerini stirekli doniistiirdiigii, pozitif bir alginin hakim oldugu, var olan dinamik ortamda bireyler
kendilerini stirekli kesfetme ve gerceklestirmeye calisarak potansiyellerine katki sagladig
dolayisiyla insan kaynaklarinin etkin rol oynadig1 goriilmektedir (Turan, Karadag, 2011).

Bir orgiitiin “6grenen orgiit” kimligine biiriinebilmesi igin belirli agamalardan ge¢melidir. Bunlar:
Bilen orgiit, anlayan orgiit ve diisiinen orgiittiir (Fedayi, 1998). Orgiitler, bu ii¢c aktiviteyi
gerceklestirerek 6grenen orgiit pozisyonunu kazanir. Ogrenen orgiitiin iki perspektifle yol alir.
Bunlar insan sermayesini, dinamik rekabet gercekliginin kilit eleman1 olarak kabul eder ve ikinci
perspektifle orgiitsel 6grenmeye goniilden inanir ve onu basarili bir bigimde uygular (Toksdz, 2015).
Insan giicii ve dgrenme eyleminin basarili senteziyle 6grenen orgiitler ortaya cikar. Ogrenen
organizasyonun, tiim dgrenme seviyelerine sahip oldugu ve 6nceki boliimde aciklanan yonetimsel
ve organizasyonel 6zelliklerin ¢oguna sahip oldugu diisiiniildiigii icin, en yiiksek biling diizeyiyle
ilgili oldugunu iddia eder (Chiva, 2017).

Ogrenen orgiitler her zaman gelismeyi, ilerlemeyi ve iiretmeyi hedeflerler. Gelisme, bilingli bir ¢aba
gerek gerektiren bir kavramdir (Dogan, 2011). Organizasyonlardaki Ogrenme ve gelisme
faaliyetlerinin bilgi performansini arttirdigin1 diislintiliiyor (Karen, Zhenqiu, 2017). Egitim
kurumlari, 6grenme aktivitesinin basroliinii {istlenen kurular olup; yetistirilen nesillerin insanligin
gelismesine hizmet etmesini hedefler. Ogrenen okullarda takim halinde 6grenme ortamlar1 uygundur.
Olusturulan takimlar, yiiriittiikleri islerde diger takimlarla is birligi i¢indedirler. Bu okullarda her
birey degerlidir ve kendini sistemin bir pargasi olarak goriir (Kusci, Memduhoglu,2012). Okullarda
Ogretmenlerin rahat bir ¢aligma ortamina sahip olmalari, bu ortamin i¢inde bilgisayarlar ve gerekli
arag gereglerin bulunmasi ile 6gretmenler, 6grenmeye karsi daha istekli hale getirilebilir (Bil, 2018).

Orgiitlerin degisimlere adapte olabilmeleri igin siirekli 6grenebilme yetisine sahip olmalart
gerekmektedir. Ogrenen orgiitler giincelligi yakalayarak 6grenme, gelisim ve yenilik perspektifiyle
orgiit kiiltiirii olustururlar. Orgiit kiiltiirii 6rgiite bagh bireylerin performans, diisiince, davranislarina
yon veren deger ve inanglardir. Bagarili 6rgiitlerde ¢alisanlarin kendilerini 6rgiitle biitiinlestirdikleri
ve Orgiit icin kolaylikla fedakarlik yapabildikleri goriilmiistiir (Kdse, Tetik ve Ercan, 2001). Ogrenen
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orgiit davranisi ile sekillenen orgiit kiiltiiriiniin iggdrenler lizerinde yonlendirici bir etkiye sahip
oldugu diigiiniilmektedir.

Orgiit Kiiltiirii

Kiiltiir, bireyin i¢inde yasadigi toplumsan elde ettigi yasama big¢imi, inang¢ bigimi, 6grenilen
davraniglar biitiinii genel ifade ile sosyal miras olarak tanimlanabilir (Sisman, 2007). Kiiltiir, inanglar,
degerler, normlar olmak {izere birgok farkli boyuttan olusmaktadir. Orgiit kiiltiirii, bir 6rgiitii Steki
orgiitlerden ayiran, orgiit iiyeleri tarafindan paylasilan deger sistemleri olarak ifade edilmektedir
(Robbins, Judge, 2017). Orgiit kiiltiirii orgiitiin hangi degerler iizerinde oldugunu gdésteren bir
paradigmadir. Bu paradigma bireylere siire¢ igerisinde iyi ve kotii ¢6ziim Onerileri sunar ve {iyelere
orgiit ici davrams bilinci kazandirir (Giiglii, 2003). Orgiit kiiltiirii bu davrams bilincinin yan1 sira
ortak bir dil, alg1 duygu paylasimi olusturup caliganlarin davraniglarinin anlam kazanmasini saglar
(Polat, Meyda, 2011).

Kiiltir kavramini daha iyi anlamlandirmak i¢in kurallar, degerler, araglar, anlamlar ve simgeler gibi

kavramlar1 da anlamak gerekir (Varol, 1989). Bu unsurlar kiiltiire ait olan davranis bigcimlerinin
belirleyicisidir. Orgiit calisanlari, érgiitsel kiiltiirii tan1y1p bu cercevede yonetsel ve orgiitsel onlemler
alinirsa, calisanlarin yiiksek verim elde edeceginin yani sira mutlu olduklar1 toplumsal ve manevi
ortam olusabilir (Aydinli, 2003). Kiiltiir 6rgiit ortamlarin yapisini olusturan temel karakteristik bir
ozelliktir. Nitekim eger kiiltiir organizasyonun kisiligi ise, iklim de havasi olarak ifade edilebilir
(Chatterjee, Pereia ve Bates, 2018).

Her oOrgiitiin kendine 6zgili degerleri, tutumlari, i ortam1 ve davranigi vardir. Var olan biitlin bu
olgular érgiitlerin kiiltiirlerini olusturmaktadirlar. Orgiit calisanlar1 hangi dlgiide drgiitle biitiinlesir;
orgiit amaclarini ile kendi amaglarim biitiinlestirirlerse 6rgiit daha basarili hale gelir (Demir, Oztiirk,
2011). Her orgiitiin i¢inde barindirdig: bireyler de farkli alt kiiltiirlere sahip olup bu kiiltiirler her
birey i¢in Ozeldir. Ancak oOrgiitiin etkin olabilmesi i¢in biitiin alt kiiltiirleri etkileyen bir Ust kiiltiir
olusturmasi gerekir. Eger orgiit bu {ist kiiltliri yetkin hale getirebilirse, orgiit ¢alisanlar1 ise gelince
kendi kiiltiirel kimliklerini disarida birakir ve is kiyafetini giyer gibi 6rgiit kimligine biiriiniir (Gugli,
2003).

Evrensel 6grenen orgiit kiiltiirii yoktur, her orgiit kendine dzel kiiltiirel nitelikler tagir. Orgiitlerin
sirdiiriilebilir olmasi i¢in siirekli 6grenmeye tesvik eden bir kiiltiire sahip olmasi gerekir
(Ponnuswamy, Manohar, 2014). Orgiitlerde olusacak olan bu kiiltiir bagmin orgiitiin hedeflerine
ulagmada daha aktif rol iistlenmesine katki saglayacaktir. Nitekim destekleyici bir 6grenen orgiitsel
kiiltiir, orgiitsel bagin koruyucusu olacak ve bu da iiretkenlik ve kollektif orgiitsel degisimlerin
gelisimini tesvik edecektir (Hoon Song, Min Kim ve Kolb, 2009).
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Bir egitim orgiitleri olan okullarin en miithim niteligi, topluma gelen ve yine topluma donecek olan
insan lizerinde ¢aligmasidir (Simgek ve Babaoglan, 2015). Okullarin 6grenciler {izerindeki kiiltiirel
rolii, yaraticiliklarini ve estetiksel duygularini gelistirmelerinin yanisira toplumsal deger, norm, inang
ve semboller gercevesinde sosyallesmesini saglamaktir (Sisman, Giiles ve Donmez, 2010). Okul
calisanlariin ayni inan¢ etrafinda toplandigi ve herkesin aktif oldugu ortak bir kiiltiiriin
olusturulmasi gereklidir (Sahin Firat, 2010). Nitelikli okullar ¢alisanlarini ortak bir amag etrafinda
birlestiren basariya yonlendiren etkin kiiltiire sahip okullardir (Sezgin,2010). Okullarin basarilar
okulun sahip oldugu orgiit kiiltiirii ile sekillenir. Bu durumun farkindaligi okullarin en miihim
ciktilart olan 6grencilerin basarilarini etkileyecektir (Demirtas, 2010).

Yontem

Bu calismada, varlik gosteren durum oldugu gibi betimlenerek, degiskenler arasinda anlamli bir
iligkinin olup olmadig1 sinanmak istendigi i¢in genel tarama modellerinden biri olan iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama modeli; evren hakkinda bir hiikkme varma amaci ile evrenden
alinan 6rneklem ile iki veya daha fazla degisken arasinda degisimin var olup olmadig arastirilir.
Degiskenler arasinda herhangi bir iliski olmasi durumunda bu iliskinin derecesi tespit edilmeye
calisilir (Karasar, 2014).

Evren ve Orneklem

Arastirma evreni, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ~ Mus ili merkezinde gorev yapmakta olan
ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerini kapsamaktadir. Arastirma 6rneklemi demografik 6zellikleri tablo
1 de verilmistir.

Tablo 1: Demografik Ozellikler

Degisken Gruplar n %
Kadm 105 54,7

Cinsiyet Erkek 84 43,8

Okul Tiiri Ilkokul 108 56,3
Ortaokul 79 41,1
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Egitim Durumu Lisans 171 89,1
Yiiksek 16 8,3
Lisans
1 5
Doktora

Tabo 1 de goriildiigl gibi katilimceilarin %54,7” si erkek; %43,81°1 kadindir. Okul tiirli bazinda
katilimeilarm %56,3 ilkokul 6gretmeni; %41,1°1 ise ortaokul 6gretmenidir. Egitim durumu goéz
Oniine alindiginda %89,1°1 lisan mezunu, %8,3’1 yiiksek lisans mezunu ve %0,5’1 ise doktora
mezunudur.

Veri Toplama Araclan

Calismada Terzi (2005) tarafindan gelistirilen 29 madde ve 4 alt boyuttan olusan okul kiiltiirii 6l¢egi
ve Sahin, Cakir ve Oztiirk tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan; Bowen, Ware, Rose ve Powers (2007)
tarafindan gelistirilen Ogrenen Orgiit Profili Olgegi (Learning Organization Profile Scale, LOPS)
kullanilmugtir.

Okul Kiiltiirii Olgegi (OKO)

Terzi (2005) tarafindan gelistirilen bu 6lgek, besli Likert tipi dereceleme bi¢iminde hazirlanmis 29
maddeden olugmaktadir. Dereceleme 0Olgegi “Higbir zaman=1" ve “Her zaman=5" seklinde
olusturulmustur. OKO’de yer alan birinci faktdr Destek , ikinci faktor Basari, {igiincii faktor
Biirokratik, dordiincii faktor Gorev boyutlarim ifade etmektedir. Faktdr analizinin yorumlanabilir
olduguna iliskin hesaplanan KMO degeri 0.83, Bartlett degeri ise 2238.28 olarak bulunmustur.
OKO’ni olusturan dort faktoriin agikladigi toplam varyans % 50.965°dir.

Ogrenen Orgiit Olcegi (OOPO)

Sahin, Cakir ve Oztiirk tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan; Bowen, Ware, Rose ve Powers (2007)
tarafindan gelistirilen Ogrenen Orgiit Profili Olgegi, 36 maddeden olusmaktadir. Caligmada
1=kesinlikle katilmiyorum ve 6=kesinlikle katiliyorum arasinda derecelendirilmis 6'li likert tipi
kullanilmastir. Olgekte eylem ve duyarlilik olmak iizere iki temel bilesen; takim odaklilik, yenilesme,
katilim, bilgi akisi, hatalara hosgorii, sonu¢ odaklilik, ortak amag, saygi, baglilik, giiven, karsilikli
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destek ve iyimserlik olmak iizere 12 alt boyut bulunmaktadir. Olcegin test tekrar test giivenirlik
katsayis1 .89 ; Cronbach's Alpha i¢ Tutarlilik Katsayis1 0.96 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde SPSS 22.0 (Statistical Package for Social
Sciences) programi kullanilmistir. Oncelikle arastirma kapsaminda yer alan Okul Kiiltiirii Olgegi ve
Ogrenen Orgiit Olgeginin degiskenlerine ait verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigi
incelenmistir. Parametrik testlerin uygulanabilmesi verilerin normal agilim sergilemeleri
gerekmektedir. Bu sayiltimin karsilanip karsilanmadigini test etmek amaciyla Sgretmenlere
uygulanan tiim 6l¢eklerden elde edilen puanlarin dagilimina dair merkezi egilim Sl¢iimleri (ortalama
ve ortanca) ile birlikte, Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmistir. Elde edilen degerler Tablo 2°de
sunulmustur.

Tablo 2. Okul Kiiltiirii Olgegi (OKO) Faktor 1: Destek, OKO2: Basari, OKO3: Biirokratik, OKO4:
Gorev ve Ogrenen Orgiit Profili Olgeginden (OOPO) Elde Edilen Ortalama Puanlara Iliskin Degerler

l?;iil;r N X Ss Skewness  Kurtosis
Destek 184 3.468 .841 -,232 -,465
Basari 185 3.491 .937 -,354 -, 767
Biirokratik 184 3.128 .820 ,200 -,489
Gorev 184 3.404 922 -,268 -,857
OOPO 177 3.603 7192 -,338 -,488

Tablo 1°de arastirma gergevesinde kullanilacak analizlerde kullanilacak olan tiim degiskenler igin
elde edilen puanlara ait merkezi egilim Olgiileri ile birlikte, Kurtosis ve Skewness degerleri yer
almaktadir. Tablo 1 incelendiginde, her bir degiskene iliskin merkezi egilim Slgiilerinin birbirine
yakin degerler aldiklan goriilmektedir. Ayrica tiim Olgeklerden elde edilen Kurtosis ve Skewness
katsayilar1 incelendiginde tiim degerlerin -1,5 ve +1,5 degerleri arasinda yer alarak kabul edilebilir
oldugu (Gliner, Morgan ve Leech 2015) goriilmektedir. Bu durumda, OOPO ve OKO 6lgeklerinin
Olctimlerinden elde edilen tiim degerlerin normal dagilim gostermistir. Bu perspektifte parametrik
testlerden ¢oklu regresyon analizinin yapilabilecegine karar verilmistir. Bu ¢alismada Mahallanobis
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mesafeleri hesaplanarak incelenmis ve ¢alismanin giiciinii tehdit eden bir u¢ deger goriilmemistir.
Kolerasyon analiz sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Ogrenen Orgiit Profili (OOPO) ve Okul Kiiltiirii (OKO) Arasindaki iliski

0o0PO
Destek 782
Basan 75

Biirokratik .375

Gorev .638

Okul kiiltiirii ve 6grenen orgiit profili 6l¢egi arasindaki iliskilere yonelik korelasyon analizi Tablo
3.” de sunulmustur. Korelasyon katsay1 degerleri “0,70-1,00” araliginda “yiiksek”, “0,70-0,30”
araliginda “orta”, “0,30-0,01” araliginda ise “diigiik” diizeyde bir iliski oldugunu ¢ikarimina
varilabilir (Biiylikoztiirk, 2016). Bu bilgiler 1s181nda yaptigimiz korelasyon analizinde; Okul kiiltiirii
birinci faktorii olan destek ile 6grenen Orgiit profili arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
bulundugu sonucuna varilmistir.

Tabloda goriildiigii lizere basar1 faktoriiyle 6grenen orgiit profili arasinda pozitif yonde yiliksek
diizeyde anlamli bir iliski oldugu; brokratik faktorii ile 68renen Orgiit arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iligki oldugu; gorev faktorii ile pozitif yonde orta diizeyde ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu caligma ile 6grenen orgiit profilinin okul kiiltiiriinii ne diizeyde etkilendigini saptanmistir. Bu
amagla Mus ili merkezinde ilkokul ve ortaokul diizeyinde gorev yapmakta olan 192 6gretmen basit
seckisiz 6rnekleme yontemiyle 6rnekleme dahil edilmistir. Veri setinin normal dagilim sergiledigi
belirlenerek istatistiki analizler yapilmistir. Ogretmenlerin 6grenen bir orgiit icinde olmalari, okul
kiiltiiriiniin izerinde varyansin %61’ ini agikladig1 gézlenmistir. Arastirmada Terzi (2005) tarafindan

gelistirilen 29 madde ve 4 alt boyuttan olusan okul kiiltiirii dlcegi ve Sahin, Cakir ve Oztiirk
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tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan; Bowen, Ware, Rose ve Powers (2007) tarafindan gelistirilen
Ogrenen Orgiit Profili Olgegi (Learning Organization Profile Scale, LOPS) kullanilmistir.

Yapilan arastirmada oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir. Buna
gore; veri toplamada kullamilan her iki Slgegin verilerinin de normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir. Daha sonra yapilan korelasyon analizi sonucunda; 6grenen orgiit profilimi ve 6gretmen
Ozerkligi kavramlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski gézlemlenmistir. Okul kiiltiiri
destek faktorii ile 6grenen orgiit profili arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski bulundugu; basari
faktoriiyle yiiksek diizeyde anlamh bir iliski oldugu; brokratik faktorii ile 6grenen Orgiit arasinda
pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iligki oldugu; gorev faktorii ile orta diizeyde ve anlamli bir
iligki oldugu gorilmiistiir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde 6grenen orgiit profiline biirlinmiis orgiit kiiltiirleri daha basarili
olmaktadir. Alanyazin incelendiginde, O6grenen oOrgiitiin Orgiitsel baglilhik ve orgiitsel etkililik
iizerinde 6nemli bir faktdr oldugunu (Turan, Karadag, 2011; akt.:Uslukaya, 2018) ve orgiit kiiltiiri
degerleriyle orgiitsel 6grenme diizeyi arasinda giiclii bir iligkinin ve iligkiyi saglayan degiskenler
arasinda farkligin var oldugu (Cukaci, Akdemir, 2010) goriilmektedir. Ayrica okul yoneticilerinin
O0grenen Orgilit davranislarinin 6rgiitiin gelismesine katki sagladi (Korkmaz, 2008); 6grenen Orgiit
kiiltiiriiniin is tatmini, orgiitsel baglilik kavramlarin1 da etkisi oldugu; siirekli 6grenmenin Orgiit
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ortaya konulmustur (Toksoz, 2015). Sonug olarak 6grenen orgiit
kimligi ¢agin ve teknolojinin getirdigi bir sorumluluk olup, orgiitleri daha ileriye tasiyacak bir
niteliktir.
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TURK EGITIM SISTEMI iLE BAZ| ULKELERIN OGRETMEN YETIiSTIRME
SISTEMLERININ KARSILASTIRILMASINA ILiSKIN HIZMET ONCESI
OGRETMENLERIN GORUSLERI

Dr. Reyhan SEKERCI
Milli Egitim Bakanhgi
Dr. Ogr. Uyesi Ramazan GOK

Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi

Oz

Bu ¢alismanin amac1 6gretmen adaylarinin Tiirk Egitim Sistemi ile diger tilkelerin 6gretmen yetistirme
sistemlerinin karsilastirilmasina iligkin hizmet Oncesi Ogretmenlerin goriis ve yaklasimlarini
belirlemektir. Nitel aragtirma yontem ve teknikleri kullanilan bu ¢aligmada, karsilagtirmali egitim dersini
almis olan Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi bolimii 4. smmf
6grencilerinden 6gretmen yetistirme konusunda farkl iilkeleri inceleyip gériis ve 6nerilerini sunmalar1 273
istenmistir. Veriler dokiimantasyon teknigi ile toplanmistir. Ogretmen adaylarinin iilkelerin gretmen
yetistirme sistemlerini karsilastirarak Tiirk Egitim sistemine aktarilabilir iyi 6rnek ve uygulamalari
aktarmalar istenmis ve bu belgeler aragtirmanin veri dokiimanlart olarak kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin diger tilkelerin 6gretmen yetistirme sistemlerinden yola ¢ikarak bazi
onerilerde bulunduklari, diger tlkelerdeki iyi 6mek ve uygulamalardan yola ¢ikarak Ogretmen
yetistirmedeki nitelik sorunlarinin azalmasina iligkin bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali egitim, aday 6gretmen goriisleri

THE VIEWS OF PRESERVICE TEACHERS ON THE COMPARISON OF THE TURKISH
SYSTEM OF EDUCATION WITH TEACHER TRAINING SYSTEMS OF SOME
COUNTRIES

Abstract

The purpose of this study was to determine the views and approaches of preservice teachers on the
comparison of the Turkish System of Education with teacher training systems of other countries. In the

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu



\,M*DD’/\/
- /\

W

:
(b
5
A B as0SCONGIESS

International Symposium on Educational Scences

study using qualitative research methods and techniques, the 4th-year students receiving comparative
education lesson and studying in Akdeniz University Faculty of Education Department of English
Teaching were asked to examine different countries concerning teacher training and present their views
and suggestions. The data were collected via the documentation technique. Preservice teachers were
asked to compare teacher training systems of the countries and transfer good examples and applications
that could be applied to the Turkish System of Education and these documents were used as data
documents of the study. As a result of the study, it was seen that preservice teachers made some
suggestions based on teacher training systems of other countries and based on good examples and
applications of other countries, some suggestions were made to reduce quality problems in training
teacher.

Key Words: Comparative education, views of preservice teachers

Problem Durumu

Karsilagtirmali egitim, ¢ok uzun yillardan beri dikkat ¢ceken bir konudur. Karsilagtirmali egitimi daha
bilimsel bir gekilde yiiriitebilmek amaciyla yapilan detayli calismalar ve yontem arastirmalari ise 1960’1
yillarda baglamistir (Piiskiillioglu ve Hosgoriir, 2017). Karsilastirmali egitimi kisaca, farkl kiiltiirler
ve farkl tilkelerde, iki veya daha fazla egitim sisteminin benzerlikleri ve farkliliklarin1 tanimlamaya
yardim eden, benzer goriinen olgular1 agiklayan ve insanlar1 egitme yollar1 hakkinda yararli teklifler
getiren bir disiplin olarak tanimlamak miimkiindiir (Tiirkoglu, 1985).

Kargilagtirmali egitim, egitim sistemlerini ¢ok genis bir c¢ercevede ele alarak sundugu bilgi ve
yorumlarla, sistemler hakkindaki eksik ve yanlis ¢agrisimlari ortadan kaldirir. Ayrica bagka egitim
sistemleri hakkinda sundugu gecerli ve giivenilir bilgiler vasitasiyla, herhangi bir iilkedeki egitim
sorunlarmin ¢ok 6zel olmadigim gosterir. Karsilagtirmali Egitim, egitim uygulamalar1 hakkinda

9 G 99 GCr

kullanilan standartlar1 da inceler ve sunar. Bu sekilde “devamli egitim” “engelliler”, “listiin zekalilar”,

“zorunlu egitim” gibi bir¢ok terimin anlasilmasi ve okullarda sunulan derslerin degerlendirilmesi, okul
yili ve dgretmen niteligi gibi konularda bagka iilkelerin kullandig1 standartlar hakkinda bilgilenmek
miimkiin olabilir (Erdogan, 2003). Alan yazinda karsilagtirmali egitime iliskin degisik karsilagtirmalar

yapan benzer ¢alismalar mevcuttur (Sekerci, Gok ve Ozcetin, 2019).

Kargilagtirmali Egitim ile elde edilen bilgiler, daha genis ¢ergevede genel teorilerin iiretilmesine de
zemin hazirlar. Ornegin, ABD’de yapilan arastirmalar cocugun ailedeki dogum sirasinin okul basarisiyla
ilgili oldugunu ileri siiriiyorsa, bu bulgu egitimciye daha yeni ve genel teoriler gelistirme konusunda
yardimcr olabilir. Bir bagka ifadeyle, Karsilastirmali Egitim, egitim bilimlerinin gelismesi ve
zenginlesmesi agisindan son derece dnemlidir. Egitim Bilimleri kapsaminda yapilan kuramsal ve pratik
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caligmalar, Karsilagtirmali Egitim’in sagladig bilgilerle daha etkili bir ¢cergeveye oturabilir (Erdogan,
2003).

Yirmi birinci yiizyilin 6gretmeninden beklenen ve zorunlu hale gelen rol ve gorevler, dgretmen
egitimiyle yakindan ilgili kisilerin ¢ok sik isledigi, bir konu durumuna gelmistir. Her alanda oldugu gibi,
Ogretmenlik mesleginin de ¢agin gereklerinin gerisinde kalmamasi ve meslekle ilgili anlayis ve
yaklagimlarin siirekli geligip yenilenebilmesi, 6gretmen yetistiren programlarin ve meslege hazirlanan
bireylerin farkli diisiinmelerini ve hareket etmelerini zorunlu kilmaktadir. Bu ¢alismada ise 6gretmen
yetistirme sistemleri farkli iilkelerin egitim sistemlerince karsilagtirilarak karsilagtirmali egitim
anlayisinca bir bakis agisi sunulmaya ¢alisiimistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada bundan hareketle belirlenen bazi iilkelerin 6gretmen yetistirme sistemleri karsilastirilarak
Tiirk Egitim Sistemine transfer edilebilir iyi 6rnek ve uygulamalarin tespit edilmesi amaglanmistir.

Materyal ve Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yaklasimi icinde yer alan durum (6rnek olay) c¢alismasi yontem ve
tekniklerinden yararlanilmistir (Yildum ve Simsek,2011). Bu amagla da simf yonetiminde
karsilasilabilecek olaylarin betimlenmesi i¢in 6grenci goriisleri analiz edilmistir (Silverman,1998).

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama arac1 olarak dokiiman ve kayit inceleme metodu igerisinde yer alan dokiimantasyon teknigi
kullanilmistir (Ekiz,2003). Dokiiman incelemesi olarak da bilinen bu ydntem tarihsel ve biyografik
aragtirmalarin temel veri toplama araglarindan birisidir ve veri kaynaklar1 olarak aragtirilmasi
hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili belgeler, ses kayitlari, fotograflar, elektronik dosyalar ve
videolar kullanilir. Lincoln ve Guba (1985) dokiimanlara 6rnek olarak genellikle kisisel amagclarla
hazirlanmis giinliikler, mektuplar, anilar, gezi notlar1 ve yasam Oykiileri gibi yazili materyalleri
gostermislerdir (Lincoln ve Guba,1985). Bunlarin diginda alan notlar1, resmi kayitlar, poligeler, 6grenci
kompozisyonlari, 6devleri, teknik dokiimanlar, toplanti tutanaklari, planlar, brosiirler, ilanlar, yilliklar
ve gazeteler de dokiimantasyon tekniginde bagvurulan veri kaynaklari arasinda yer almaktadirlar (Cohen
vd.,2007). Bu dokiimanlar tek basina veri kaynaklar1 olarak kullanilabilecekleri gibi, diger nitel
yontemlere (miilakat, gozlem, vb.) ek bilgi sunabilecek ve giivenirligi artiracak sekilde de
kullanilabilirler. Dokiimanlar zengin ve biiyiik miktarda veri igerdiklerinden dolayi ¢caligmaya konu olan
fenomeni ¢ok yonlil bir sekilde betimlemekte oldukga etkilidirler. Ayrica dokiimanlar, diger yollarla
elde edilemeyecek kisilere 6zel goriis ve duygularin (itiraflar, vb.) tespit edilmesinde ve uzun vadeli
caligmalarda durumlarin zaman icerinde nasil gelistiklerinin incelenmesinde faydalidirlar (Cohen
vd.,2007). Katilimeilar 2017-2018 Egitim Ogretim Y1li Bahar Yariyilinda Akdeniz Universitesi Egitim

6. Uluslararas: Egitim Bilimleri Sempozyumu

275



P»P*DDI/\/
= /\

W

A B as0SCONGIESS

International Symposium on Educational Scences

’Qo
c:

Fakiiltesi ve Ingilizce Ogretmenligi Boliimii 4. smifta 6grenim goren karsilastirmali egitim dersi almis
goniilli 10 6grenciden olusmus ve amachh Ornekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum
orneklemesi yontemi ile secilmislerdir. Karsilastirmali egitim dersinin uygulama calismalarinda her
ogrenci bes farkli iilkenin (Almanya, ABD, Ingiltere, Japonya, Giiney Kore) egitim sistemini
inceleyerek Tiirk Egitim Sistemi ile karsilagtirmasini derste sunmustur. Karsilastirmali egitim dersinde
su siirecler izlenmistir:

1. Bes farkli iilkenin 6gretmen yetistirme sistemlerinin incelenerek degerlendirilmesi, 2. Incelenen
iilkelerin 6gretmen yetistirme sistemlerinin Tiirk Egitim Sistemi ile karsilastirmasinin yapilmasi. 3. Son
olarak incelenen iilkelerin egitim sistemlerinden Tiirk Egitim sistemine transfer edilebilecek iyi 6rnek
ve uygulamalarin belirlenmesi, tartigilmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi.

Bulgular

Tiirk Egitim Sistemi ile Diger Ulkelerin Ogretmen Yetistirme Sistemlerinin Karsilastirilmasina
Iliskin Hizmet Oncesi Ogretmenlerin Goriisleri

“Oncelikle kapatilan 6gretmen liseleri tekrar agilmali ve bu liselerde ek olarak sadece egitim bilimleri
dersleri degil, hayata dair bir¢ok egitim de verilmelidir. Ciinkii bir 6gretmen farkl alanlarda yetkin
olabilmelidir. Egitim fakiiltelerine sadece 6gretmen lisesinde egitim gérmiis ogrenciler alinmalidir fakat
bu égrenciler egitim fakiiltesi tercihi yapabilmek icin Ingiltere egitim sisteminde yapildigi gibi bir
miilakata alimmaldwr. Lisedeki egitimden yeterince faydalanabilip faydalanamadigina, 6gretmenlik
yeteneginin olup olmamasina bakilmall ve bu kriterleri saglyorsa tercih yapabilmelidir. Bu asamada
edebiyat fakiiltesi mezunlarina verilen formasyon da kesinlikle kaldirilmalidir. Egitim fakiiltelerinde
ogrencilerin okul deneyimi uygulamalar: bir domem boyunca haftada bir giin degil, bir donem boyunca
haftanin her giinii olmalidir. Ciinkii bir 6gretmen adaymin okul deneyimi performanst haftada bir kere
gordiigii ogrencilerle kendine ait olmayan bir sinifta ol¢iilemez. Zaten haftada bir giin yapilan bir seye
ogretmen adaylari ¢ok fazla odaklanamaz ve yeterli miktarda faydalanamaz. Bu yiizden bir dénem
boyunca haftanin her giinii tiniversite yerine okul deneyimine gitmeleri gerekmektedir. Tiim bu
asamalardan sonra mezun olan ogretmenler atanmak igin tekrar miilakata alinmali ve bu miilakat
uygulamali olmalidir. Ogretmenin simifa hitap sekli, ders anlatimi, sinifla bag kurabilmesi 6lciilmelidir.
Ornegin bir Ingilizce 6gretmenine sinavda Tiirkge, matematik, tarih sorup miilakatta da genel kiiltiir
sorarak o Ingilizce égretmeninin alaminda ve alamina uygun egitim vermede ne kadar basarili
olabilecegini anlayamayiz. Bu yiizden uygulamali miilakat yapilmali ve neyi, ne kadar égretebildigine,
nasi! ogretebildigine bakilmalidir. "[0A1

“Ogretmen yetistirme konusu su an bizi ilgilendiren bir durum ve bizim de i¢inde oldugumuz bir durum.
Giiney Kore’'de 6gretmenligin her kademesi farkli okullarda yetistiriliyor. Benim sahsi fikrime gére bu
uygulama ¢ok daha yararl. Yani bir lise Ingilizce dgretmeni ile bir ilkokul Ingilizce 6gretmeni ayni
yerde yetismiyor. Boylece uzmanlik alanlarina gére egitilmeleri daha kolay oluyor ve bocalamuyorlar.
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Almanya’da ise okulu bitiren 6gretmenler ise girebilmek i¢in farkl okullara bagvuruyorlar. Japonya’'da
ogretmenlik sertifikalart var ve en 6nemlisi ise anaokulu, ilkokul ve ortaokul 6gretmen adaylar: 4 hafta
araliksiz staj yapwyorlar. Bizde bu haftada belli ders saatlerini gegmiyor. Hal boyle olunca staj donemi
Japonya’'da oldugu kadar verimli ge¢miyor ve meslege baslandiginda biiyiik sikintilar bag
gosteriyor.”[0A2

“Ogretmen yetistirme konusunu ele alirsak eger bence dgretmenin kolay yetismemesi ve her alanda
yeterli olmasi gerekir. Bu yiizdendir ki 6gretmen olacak bireyin uzmanlagmis oldugu farkli alanlarda
olmal.. Amerika bu konuda bence daha iyi. Ciinkii 68retmenin egitindeki biitiin siiregleri konusma ve
saghk yeterliliklerini, hem bilgi hem de ogretmende olmasi gereken ézellikleri ele alarak miilakatlar
vaparak ogretmen yetistiriliyor. Benim gériiseme gore ogretmenlik meslegi diger mesleklere gére daha
dikkatli segilmesi gereken bir meslek. Ciinkii onlar sayesinde bir gelecek olusturuluyor ve toplum
sekilleniyor. Bu yiizden 6gretmenin hem karakter hem de bilgi bakimindan yeterli olmak zorunda.
Ulkemize baktigimizda Amerika'min bu konuda daha iyi oldugunu gérebiliyoruz. Ulkemizde bazi
iyilestirmeler yapildi ancak maalesef sorunlar ¢oziilmedi. Benim gériisiime gore ornegin miilakatlarin
egitim fakiiltelerine girilme sarti olmast gerektigi. Bir bireyin ogretmen olup olmayacagini bu
miilakatlarla belirlenmeli ve bunun sonucunda egitim almali. Burada da bana gére mesleki
yonlendirmenin biraz eksik kaldig: ortada. ”[0A3

“Deginmek istedigim nokta ogretmen yetistirmeye uygunluk hususundadir. Ozellikle Tiirkiye'de bazi
ogretmenlerde daha sonralarda ortaya ¢ikan kisilik bozukluklarini 6nceden ortaya ¢ikarmak igin bazi
psikolojik testler uygulanmalidr. Bu sayede daha sagliklt 6gretmenler ve bireyler yetistirilecektir.
Ayrica yonetici yetistirmede iilkemizdeki 3 yil kurali yerine daha fazla deneyim gerektigine
inantyorum.”’10A4

“Ingiltere’de Egitim Fakiilteleri, 6gretmen yetistirmek icin 6grenci almadan énce adaylara miilakat
uygular. Miilakat sonucu olumlu olursa 6grenci almmir ve oOgretmen olarak yetistirilir. Boylece
ogretmenlik yetenegi olmayan ogrenciler bosuna egitim almamaus, diger dgrencilerin oniinii kapatmamais
olur. Bu sistem, Tiirkiye’ye kesinlikle getirilmesi gereken bir sistem. Burada 6gretmenler, egitimlerini
tamamladiktan sonra atanp atanmamalarint belirlemek igin yapuor. Eger, miilakat Egitim
Fakiiltelerine girerken yapilirsa okullardaki 6grenci sayisi az ve dgretmenligi en kotii ihtimalle
yvapilacak olan bir meslek olarak gérenler fakiiltelere alinmamus olur. Béylece mezun égretmen sayisi
az oldugu icin issiz 6gretmen sorunu ortadan kalkar, kaliteli 6gretmenler yetisir. Ogretmenlik meslegine
verilen deger de artmis olur. "I0A5

“Almanya Egitim Sisteminde dikkatimi en ¢ok ¢eken ozellik 6gretmen yetistirme egitiminde ogrencilere
mesleki deneyimi kazandirmak icin gerekli zamani ve imkdni saglamast oldu. Almanya’da ogretmenlik
icin lisans diizeyinde bir egitime basvurabilmek icin oncelikle ortacogretim Il kademede yer alan
uygulamall 6gretmenlik meslek egitimini tamamlamis olmak sart. Bu sart saglandiktan sonra 4 yillik bir
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lisans egitimine basvurulabiliyor. Atamada ise iilkemizdeki gibi tek asamali ve bir anda biitiin mesleki
becerileri ol¢iip bu dlgiite gore yerlestirme yapan bir sinav yok. Adaylar énce 1. Deviet sinavi olarak
adlandirilan bir sinava girerek 2 yillik zorunlu staja hak kazanyyorlar. 2 yillik zorunlu stajin ardindan
asil ogretmenlik hakki icin 1I. Deviet Simawvi olarak adlandirilan ikinci bir sinavdan sonra yerlestirme
yapiliyor. Sonug olarak Almanya’da ortaogretim kademesinde 2 yil, lisans diizeyinde 4 yil ve staj olarak
2 yil olmak iizere toplamda 8 yillik zorunlu bir égretmenlik egitimi siireci var. Ulkemizde ise
ortaogretimde ogretmenlik icin zorunlu bir mesleki egitim bulunmamakta ve lisans diizeyinde dersler
teorik yani bilgi agwlikli verilmekte olup atamalar ise tek asamadan olusan merkezi bir simavia
yvapilmakta. Bu durumun olumsuz sonucu olarak iilkemizde mesleki anlamda heniiz yeterli donanima
sahip olmayan tecriibesiz pek ¢ok aday istihdam edilmekte. ”I0A6

“Ulkemizdeki ogretmenlik lisans derslerinin iceriginin yeniden diizenlenip teorik bilgilerden ziyade
ogretmen adaylarmm gergek meslek hayatina hazirlayacak uygulamalr etkinliklerle zenginlestirilmesini
onerebilivim. Bunun disinda dgretmenlik boliimii dgrencilerinin sadece lisans son sinifta staj
gormelerindense son iki sene stajin zorunlu hale getirilmesinin daha faydali olabilecegini
diistiniiyorum. "[0A7

“Ilk olarak 6gretmen aliminda yeniliklere ihtiyacimiz oldugunu diisiiniiyorum. Teorik bilgi sahibi olmak

yani sadece kdgit iizerinde basarili olmak yeterli degildir. Son dénemlerde miilakat uygulamast
basladigint biliyoruz. Peki daha iyisine ihtiyacimiz var mi? Kesinlikle evet. Bugiinlerde stk sik
ogretmenin sinif yonetimi becerileri sorgulaniyor, bu konu hakkinda her giin yeni haberler yazilip
ciziliyor. Bu noktada aklimda Ingiltere nin egitim fakiiltelerine égrenci alirken uyguladigi “yeterlilik
miilakati” ve Giiney Kore'nin ogretmenlige geciste uyguladigi “davranmig testi” cereyan ediyor.
Ogretmenlik, uygulama demektir. Bunu hemen hemen hepimiz biliyoruz. Ne yazik ki, harika bir 6gretim
teknik ve yontemleri bilgisi uygulama olmadan hi¢bir ise yaramaz. Bunun icin egitim fakiiltelerine
girmeden once adaylarin bu meslegi gercekten ne kadar istedigini dicer, gelistirilebilir bir kabiliyetinin
olup olmadigint ortaya c¢ikarw sekilde bir goriisme yapabiliriz. Boylece hem goniilsiiz 6gretmen
yetistirmeyiz hem de fazla 6gretmen mezun vermeyiz. Bir nevi ikinci elemeyi saglariz. Universite ¢ok
yorucu ayni zamanda kigiyi bambagska bireye déniistiiren bir siire¢ oldugundan, mezun oldugunda
insanin psikolojisinde degismeler meydana gelmesi muhtemeldir. Mezun ettigimiz 6grencileri psikolojik
bir teste tabi tutmakta da fayda vardir. Bozulmalar, tiikenmiglikler meydana gelmis ise uzman destegi
saglanarak bu sorunlar giderilebilir. Bu psikolojik testlerin 6gretmenlik hayati boyunca sik stk tekrvar
edilmesinde fayda vardir. "I0A8

“Giiney Kore’ye baktigimizda; egitim sistemlerinin bizim iilkemizle bazi noktalarda bagdastigim fark
ettim. Sinav merkezli olmasi, yonlendirmelere pek 6nem verilmemesi bunu kanitlar niteliktedir. Bunun
yani swra egitim-6gretim saatlerinin bu kadar baskici ve agir olmasini elestirmek istiyorum. Insan:
maddi ve manevi acidan yipratan sorunlara yol agabilivor. Ogretmenlik segimlerinin  kisilik ve
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davranisa bakilarak yapilmasi oldukca dikkat gekici. Ogretmenlerin koskoca bir nesli yetistirdigini goz
ontinde bulundurunca, kisiligin, davranisin ve ahlakin énemsenmesi bence daha degerlidir.” 109

“Oncelikle, Ggretmen yetistirme kisminda Giiney Kore'deki uygulamadan yararlamlabilecegini
diisiiniiyorum. Ogretmen olmak isteyen adaylarin bir teste girmeleri ve bu testin sonucuna gore
ogretmen yeterliligine sahip olup olmadiginin ortaya ¢ikmas: Tiirkiye ye uyarlanabilecek bir ozelliktir.
Boylelikle iilkemizde KPSS ve miilakat disinda ogretmen adaylarinin psikolojik, sosyal ve duygusal
yonlerini de degerlendirme imkani olabilir. Hatta adaylar miilakat kisminda bes dakikalik bir demo ders
isleyebilir. Sadece ezber yetenegine gore degil uygulamadaki basarisina gore de degerlendirmeye
almabilir. Genel kiiltirii, genel yetenegi ve alan bilgisi iyi olan bir 6gretmen dersini farkli ogretim
yontemleri ile siislemiyorsa, bireysel ihtiyaclara dikkat etmiyorsa kuru bilginin pek de bir faydast
yoktur. ’[0A10

Sonug

Sonug olarak Tiirkiye’de Egitim Fakiiltelerinin amaglarinin 6gretmen yetistirmedeki kaliteyi artirma
olmasina karsin uygulama diizeyinde oldukc¢a yetersiz kalinmaktadir. Bu nedenle, Tiirkiye’de Egitim
Fakiiltelerinde de; Universite/Fakiiltelerle okullar arasinda kesinlikle isbirligi olmasi gerekmektedir.
Fakiiltede 6grenilen bilgiler okuldaki uygulamalarda karsiligin1 bulmamaktadir. Aykag’a (2019) gore
de Tirkiye’deki okul 6ncesi 6gretmenligi programlarinda alana katki getirebilecek ¢ok 6nemli dersler
yer almasina karsin bu derslerin alana yeterince entegre edilmedigi, kuramsal agirliklarinin fazla oldugu
Amerika’ya gore uygulamaya daha az yer verildigi bulunmustur. 2018-2019 6gretim yilinda
uygulamaya konacak okul Oncesi 6gretmenligi programlarinda ise se¢imlik ders oranin artirilmasina
karsin uygulamanin daha aza indirilerek derslerin kuramsal agirliginin daha da artirldigi ve uygulama
dersi olan okul deneyimi dersinin kaldirildig1 saptanmustir.

Universitede agilanmaya c¢alisilan arastirmaci yaklasim ne yazik ki okullarda devam etmemektedir.
Bugiin halen simif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu, 6rnegin zarar veririm endisesiyle mikroskobu bile
kullanmaktan cekinmekte hatta korkmaktadir. Is basinda egitim ya da hizmet i¢i egitim amaciyla
mesleki standartlara dayali degerlendirmede de hemen hemen yok gibidir. Giiniimiiz egitim anlayisinda
egitim denetimi olduk¢a zayiflatilmistir. Uzman olmayan kisilerce yapilacak egitim denetimi ve
rehberligi ne yazik ki Ogretmenlerin is basinda yetismesinde de yardimci olamayacak gibi
goriinmektedir. Bu nedenle egitim denetimi gili¢lendirilerek &gretmenlerin is baginda yetismelerine
olanak saglanmasi en azindan mesleki gelisim ve mesleki rehberlik igin olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Bu nedenle iilkemizde 6gretmen yetistirme sistemlerine iliskin akreditasyon ¢aligmalarinin ¢aligmada
bahsedilen hususlar yoniinde olmasimin alana katki saglamasi muhtemeldir. Ataman ve Adigiizel’in
(2019) yirittikleri caligmada da 199011 yillarin sonuna dogru 6gretmen egitiminde standart geligtirme
calismalarina baslandigini, fakat bu ¢alismalarin Tiirkiye’de sonraki yillarda 6nemini kaybettigi ve bu
girisimin yarim kaldig1; Avustralya’da ise bu ¢alismalarin ortaya ¢iktigi ilk giinden bu yana gitgide daha
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fazla onem kazandigi ve yaygmliginin arttigi sonucuna varilmistir. Avustralya’da 6gretmen olarak
calisabilmek i¢in mezun olunan programin akredite edilmis olmasi gerekmektedir. Bu durumun,
ogretmen egitiminde mezun olunan programin akreditasyonun yapilmasi gerektigine iliskin konunun
Onemine isaret ettigi sdylenebilir.
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Oz

Bu galigmanin amaci 6gretmen adaylarimin bir 6rnek olay araciligi ile sinif yonetiminde istenmeyen
davranislara iliskin goriis ve yaklasimlarini belirlemektir. Nitel arastirma yontem ve teknikleri
kullanilan bu ¢alismada, sinif yonetimi dersini almis olan Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii 4. simf dgrencilerinden simif yonetimi ile ilgili bir olay karsisinda
gdriis ve dnerilerini sunmalari istenmistir. Veriler dokiimantasyon teknigi ile toplanmustir. Ogretmen
adaylarina 6rnek olay verilerek sinif yonetimi dersinde 6grendikleri kuramsal bilgiler 1s18inda bu
durumlart yorumlayip agiklamaya ¢alismiglar ve bu belgeler arastirmanin veri dokiimanlar1 olarak
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ¢Oziim Onerileri ve goriisleri bu 6grenci davraniglarinin
Ogretmenlerce nasil yonetilebilecegi ortaya konulmustur. Boylece Ogretmen adaylarinin simif
yonetimi yaklasimi gelistirirken onlarin  hangi tiir istenmeyen Ogrenci davraniglart ile
karsilasabilecekleri ve bu sorunlara iliskin nasil ¢oziim Onerileri gelistirebileceklerine iliskin bazi
bilgiler elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif yonetimi, 6rnek olaylar, 6grenci ve 6gretmen davraniglar

SOLUTION OFFERS OF TEACHER CANDIDATES CONCERNING ATTENTION
DEFICIT IN STUDENTS IN CLASSROOM MANAGEMENT

Abstract

The purpose of this study was to determine the views and approaches of teacher candidates on
undesired behaviors in classroom management, via a case study. In the study using qualitative
research methods and techniques, the 4th-year students receiving classroom management lesson and
studying in Akdeniz University Faculty of Education Department of Preschool Teaching, were asked
to present their views and suggestions on a situation related to classroom management. The data were
collected via the documentation technique. Teacher candidates were given a case study and they tried
to interpret and explain these situations in the light of theoretical knowledge that they had learned in
classroom management lesson and these documents were used as data documents of the study. As a
result of the study, solution offers and views revealed how these student behaviors could be managed
by teachers. Thus, some information was obtained concerning what kind of undesired student
behaviors might have been be faced by teacher candidates while developing classroom management
approach as well as how they could solve these problems.
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Problem Durumu

Sinif yonetimi dersi 6gretmenlik meslek bilgisini kazandirmaya yonelik dersler arasinda oldugundan
Ogretmenler icin olduk¢a dnemli bir ders olup 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin sinif yonetimi
konusunda bilgilenmelerine ve bu bilgileri etkili bir bicimde siifta uygulamalarina yardimci olacak
bilgiler icermektedir. Bu dersle 6gretmen, 6gretim sirasinda 6grencisini daha iyi tantyabilecek, onu
daha iyi motive edecek, onunla daha iyi iletisim kuracak, bilgileri sinif ortamina etkili bir bicimde
aktaracak, smif ortaminda zamanimi daha iyi degerlendirecek, smifta ¢ikabilecek her turlu soruna
daha iyi ¢oziimler getirecek, sinif ortamini daha iyi organize edecek ve smif igi etkinlikleri daha iyi
planlayabilme becerisine sahip olabilecektir (Ozdemir,2017).

Sinif, ortak 6zelliklerinden dolay1 bir araya getirilen 6grenci gruplarina, dnceden belirlenmis ortak
davranislarin kazandirilmasi i¢in 6gretimin yapildigi dersliktir ve biligsel, duyussal ve devinimsel
acidan farkli bilgi ve beceriye sahip bir grup 6grenciden olusmaktadir (Celep,2002; Calik,2003).
Ortalama 180 giin olan yillik 6grenim siiresinin dnemli bir boliimii sinifta geger. Bu siire icinde,
Ogretmen ve Ogrenciler belli bir amag ve program cercevesinde siniftaki yasama katilirlar. Ancak
siif i¢indeki yasamin, onceden belirlenmis olan amaglara uygun bir bicimde ger¢eklesmesinden,
oncelikle 6gretmen sorumludur. Bu nedenle 6gretmenin, sinif yonetiminin ilke ve yontemlerini
bilmesi gerekir (Aydmn,2013).

Simif yonetimi, genel olarak, belirlenen egitim amaglarinin gergeklestirilmesi igin planlama,
orgiitleme, uygulama ve degerlendirme islevlerine iligkin ilke, kavram, kuram, model ve tekniklerin
sistematik ve bilingli olarak uygulanmasi ile ilgili etkinliklerin tiimii olarak tanimlanabilir ve sinifta
O0grenmeye uygun bir ortamin olusturulmasini, fiziksel diizenlemeleri, 6gretimin akigini ve zamanin
yonetimini, simif ortaminda iliskilerin belirli kurallar g¢ercevesinde diizenlenmesini, iletisimin
diizenlenmesini ve Ogrenci motivasyonun saglanmasim igerir  (Erdogan,2001; Karip,2017).
Brophy’e (1988) gore, sinif yonetimi ise, dgretmenlerin sadece, sinif ortaminda 6grencilerin olumsuz
davraniglar1 kargisinda bunlari en aza indirgemeye calismalari, bunun igin &grencileri isbirligi
halinde c¢aligmalara yonlendirmeleri, olumsuz davranislara etkili bir bi¢imde miidahale etmeleri
seklinde degil de, ayn1 zamanda 6grenme-6gretme siirecinde tiim akademik yeteneklere yer verilmesi
Ogrencilerin etkinliklere maksimum diizeyde katilmalarin1 saglayacak sekilde etkinliklerin
diizenlenmesidir. Burada en 6nemli husus; Smif yonetiminin, 6grencilerin istenmeyen davranislarini
diizeltme ve degerlendirme (gbzden gecirme) kapsaminda Ogrenciye rehberlik etmeyi
gerektirmesidir (Jones ve Jones,2004). Problem ¢6zme siirecinde O6gretmenden problemi
tanimlamasi, farkli ¢6ziimleri degerlendirmesi ve ¢6ziimlerden birini uygulamaya koymasi beklenir
(Evertson vd.,1997).
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Sinif yonetiminin etkinligini azaltan en 6nemli unsurlardan biri de, siifta ortaya ¢ikan istenmeyen
ogrenci davranislaridir. Istenmeyen ya da olumsuz davranislar dgretmenlerin simif yonetiminde
karsilagtiklari en &nemli problem kaynagi kabul edilmektedir. Istenmeyen davranislarin
anlamlandirilmasi, yer ve zamana gore degistigi gibi, siniftaki 6grenci grubunun 6zelliklerine ve
Ogretmenlerin kisisel ve mesleki 6zelliklerine gore de degisiklik gdsterebilir. Problem davranislari
tiimiiyle ortadan kaldirmak neredeyse imkansizdir. Ancak bu davranislari dogru anlamlandirirsak,
dogru bir simif yonetimi gergeklestirebiliriz (Mertens,1998). Gergek bir sinif yonetimi ortaminda
o0gretmen-0grenci iligkilerinin yonetiminin drneklendigi 6rnek olay yonteminde, kuram ve gergegin
bir araya getirilmesi s6z konusudur. Ciinkii 6rnek olay, kisilerce yasanmis olaylarin 6grenme
ortamina yansitilmasidir (Giigliiol, 1985). Bu yontem, 6grencilere sinif yonetimini sinifta gézleme,
analiz etme yaninda kendi 6rnek olaylarin1 derleme ve tartigma imkani da verebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, 6gretmen ve 6grenci davraniglarina iligkin 6rek bir olayin paylasilmasi ve
bu olay karsisinda 6gretmen adaylarinin yaklasimlarinin paylagilmasi amaglanmaktadir.

Materyal ve Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yaklasimi i¢inde yer alan durum (6rnek olay) calismasi yontem ve
tekniklerinden yararlanilmistir (Yildirm ve Simsek,2011). Bu amagla da simmf yo6netiminde
karsilasilabilecek olaylarin betimlenmesi igin 6grenci goriisleri analiz edilmistir (Silverman,1998).

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak dokiiman ve kayit inceleme metodu igerisinde yer alan dokiimantasyon
teknigi kullamilmigtir (Ekiz,2003).. Lincoln ve Guba (1985) dokiimanlara drnek olarak genellikle
kisisel amaglarla hazirlanmis giinliikler, mektuplar, anilar, gezi notlar1 ve yasam Oykiileri gibi yazil
materyalleri gostermislerdir (Lincoln ve Guba,1985). Bunlarin disinda alan notlari, resmi kayitlar,
poligeler, 6grenci kompozisyonlari, ddevleri, teknik dokiimanlar, toplanti tutanaklari, planlar,
brostirler, ilanlar, yilliklar ve gazeteler de dokiimantasyon tekniginde bagvurulan veri kaynaklari
arasinda yer almaktadirlar (Cohen vd.,2007). Bu dokiimanlar tek basina veri kaynaklar1 olarak
kullanilabilecekleri gibi, diger nitel yontemlere (miilakat, gbzlem, vb.) ek bilgi sunabilecek ve
glivenirligi artiracak sekilde de kullanilabilirler(Cohen vd.,2007). Katilimcilar 2017-2018 Egitim
Ogretim Y1l Bahar Yartyilinda Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Okul Oncesi Ogretmenligi
Boliimii 4. sinifta 6grenim goren siif yonetimi dersi almig goniillii 15 6grenciden olusmus ve amagh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi ile secilmiglerdir. Sinif
yonetimi dersinin uygulama calismalarinda her 6grenci bir sinif yonetimi Ornek olayini derste
sunmugtur. Sinif yonetimi dersinde 6rnek olay uygulamasi uygulanirken su siirecler izlenmistir:
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1. Bir olayda istenmeyen dgrenci veya 6gretmen davranisimin degerlendirilmesi, 2. Ogretmenin
olayda anlatilan istenmeyen 6grenci davranisini yonetme bi¢iminin degerlendirilmesi. 3. Son olarak
"Siz 6gretmen olsaydiniz ne yapardiniz?" sorusuna yanit verilmesi.4. Konu iizerinde tartisma ve
degerlendirmenin yapilmas:.

Bulgular
Ornek Olay

“Selim Ogretmen’in 2. Sinif 6grencileri bagimsiz bilgisayar egzersizleri iizerinde ¢alismaktadirlar.
Selim Ogretmen, ogrencilerinin arasinda gezerek onlarin odaklanmalarini kontrol etmektedir.
Serdar adli 6grenci bosluga bakmaktadir. Selim Ogretmen Serdar in ders ile ilgilendigini diisiinmez.
Serdar in goriis alanina girerek onunla goz temast kurar. Serdar derse donmiis gibi gortintir. Selim
Ogretmen giderek daha cok 6grencinin dikkatinin dagildigin gozlemler. Dikkat siirelerinin yeterli
olmadigina inanan Selim Ogretmen, 6grencilerinden bilgisayar egzersizlerini kesmelerini isteyerek
onlart disar1 ¢ikartir. Disarida 5 dakikalik bir jimnastik etkinligini onlara bir ceza olarak degil,
zihinsel bir etkinlikten farkly bir tempo yakalamalar: igin verir. Bu oOgrenciler, beden egitimi

’»

egzersizinden sonra swmifa tekrar donerek bilgisayardaki hesaplamalari tamamlarlar.
Istenmeyen Davranis ile Tlgili Aday Ogretmenlerin Céziim Onerileri

“Ogrencilerin yeterli hazir bulunusluluga sahip olup olmadigi kontrol edilip daha énceki konuya
doniilebilir. Dersi dikkate alan ogrenciler odiillendirilebilir. Cocuklart konuya baglamak icin belli
yvonlendirmeler yapilarak dikkatleri ¢ekilebilir.Jimnastik etkinliginden sonra sinifin diizenini tekrar
toplamak zor olacaktir ve disart ¢ikip girme swrasinda okulda giiriiltii olusabilir. Bunu tercih
etmezdim. Serdar'in yanina gider ekraninda bir iki diizenleme yaparak dikkatini cekmeye ¢caligirdim.
Biitiin ogrencilerin dikkatinin dagildigini fark ettigimde ilgilerini ¢ekecek bir fikra veya hikdye
anlatarak onlart giildiirecek enerjilerini arttiracak bir zaman yaratirdim. Dersin amaglar
gerceklestiginde onlara  serbest zaman verecegimi  belirterek derse odaklanmalarim
saglardim.”OAl

“Yavas yavas herkesin dikkati dagildiginda onlarin dikkatini baska bir yone ¢ekmeye ¢alisirdim.
Onlarin dinlenip molaya ¢tkmalarina izin verilebilir. Ben de benzer sekilde odaklanamadiklarin
gordiigiimde, onlarin zihnen dinlenmelerini saglamak isterdim. Ciinkii bu yasta ¢ocuklarin uzun stire
bir ise odakl kalamayacagimin farkinda olurdum. Bahgedeki parkta dzgiirce oynamalarina izin
verirdim. Veya kendi aralarina iletisim kurmalarini, diistince aktarimi yapmalarini isterdim. Onlarin
tekrar zihinlerinin hazir oldugunu gérdiigiimde ise, calismalarina geri doniip bitirmelerini
isterdim. "0A42

“Evet ogrencilerin dikkat stirelerinin uzun olmadigr dikkat edilmesi gereken bir nokta. Ders
esnasinda 6grencilerin farkly bir zihinsel tempo yakalamalarint saglayacak seyler yapmakta fayda
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var. Ve bence zihinsel tempoyu yakalamak yine égretmen kontroliinde olmali. Haydi, ¢ikin bir
teneffiis yapin gelin demek yerine dgretmenle birlikte, derse tekrar doneceklerinin bilinciyle hareket
edilmeli. Selim Ogretmen égrencilerini disart ¢ikarip onlara jimnastik yaptirmis. Kontrolii elden
bwrakmamuis. Belki alternatif olarak sinif icinde kalip esprilerle, fikralarla ortamin havasini
degistirebilirdi veya kisa videolar izleyebilirlerdi dersleriyle alakali. Selim Ogretmenin yerinde
olsam digsari ¢ikmak yerine swnifta kalpp konuyla ilgili ogrencileri ¢ok yormayacak videolar
acabilirdim. Sadece ortamin havasin degistirmek maksadiyla... Ama disart ¢ikarmanin da yanly
oldugunu diisiinmiiyorum, bu da yapilabilecek bir sey. "OA3

“Dikkat daginiklig1 ve yogunlasma eksikliginin ¢éziimlenmesindeki temel adimlardan biri Selim
ogretmenin yaptigi gibi aktivite degisikligidir. Ogrenci zihinsel etkinlikte odaklanma problemi
yvasworsa fiziksel aktivitelere; fiziksel etkinlikte problem yasiorsa zihinsel aktivitelere
yonlendirilebilir. Selim 6gretmenin yaptigi gibi aktivite degisikligini tercih edebilirdim. Oncesinde
ogrencilerle fikir aligverisinde bulunarak onlari da aktif sekilde etkinlik seg¢imine ddhil edip, motive
olmalarini isteklenmelerini saglayabilirim.” OA4

“Eger dis ortam mevsimsel olarak uygunsa Selim ogretmenin uyguladigi yontemi kullanabilirdim.
Ancak dis ortamin uygun olmadigi durumlarda 6grencilerin dikkatlerini tekrar derse ¢ekebilmek icin
onlarla sohbet edilebilir veya onlarla sinif i¢inde ders disinda fiziksel ve zihinsel aktiviteler
yapilabilir. Selim OSretmenin yerinde olsam sartlara goére onun yaptigini yapabilirdim ama sartlarin
elverissiz oldugu durumlarda simf ici aktivite ve oyunlarla onlarin modlarim yiikseltirdim. Ornegin
dikkat stirelerinin bittigini anladigim anda onlardan dersi birakmalarini isteyip bir oyun oynatirim.
Bu oyunu bir siire oynadiktan sonra dersin kalan kismini dikkatlice bitirirlerse oyuna devam
edecegimizi soyleyerek onlari tekrar derse ¢ekerdim. 2. Smif ogrencilerinin dikkat siireleri ortaokul,
lise ve tiniversite ogrencilerine gore kat kat daha diisiiktiir. Bu nedenle ya onlara kisa siire igerisinde
verebildigimizi verecegiz Yya da dersimizi cesitli materyallerle zenginlestirerek onlara oyun
oynatarak ogretecegiz. Her bir konuya ozel materyal gelistirerek onlar sikilmadan anlatmak
istedigimiz konu 6gretilebilir.” OAS5

“Derste iglenilecek konu ve yapilacak etkinliklerin etkili bir bicimde hazirlanmasi gerekir. Dersin
verimli islenebilmesi icim ogretmenin mesleki agidan bu konuda yeterli olmasi gerekir. Ogretmenin
uygun gordiigii noktalarda kisa molalar vermesi 6grencilerin motivasyonunu ve konsantresini
devamli tutmayr saglar. Ogrencinin dersten daha ¢ok verim almasimi saglar. Selim Ogretmenin
yerinde olsaydim bende biraz mola verip onlarin ayaga kalkmaswni isteyip beraber biraz esneme
hareketleri yapardim ya da onlara kisa bir fikra anlatarak rahatlamalarin saglardim. Ayni zamanda
uzun bir etkinlik yerine farkl: kisa iki ii etkinlikle islerdim dersi..”OA6

“Bu durumda ozellikle yogun derslerde daha gérsel, daha interaktif materyal yardimi veya on
hazirlik yaparak derslere baglanmali. Ozellikle dikkat daginikigi olan égrenciler varsa tiim sinifa
vayimadan farkl kiiciik etkinliklerle dikkat ve odak noktasi toplanmali. Dikkat daginiklig
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gordiigiimde ve sinif motivasyonun derse ilgisinin dagildigi ve diistiigiinii hissettigimde bende farkl
vas grubuna uygun etkinlikler ve kisa siireli diyaloglar yaparak tekrar derse odaklanmalarint saglar
ve kaldigimiz yerden devam ederdim. ”OA7

“Selim o6gretmenin uygulamis oldugu strateji tamamen desteklenecek ve yapilmasi gereken bir
davramg diye diisiintiyorum. Ciinkii ogrenciler 15-20 dK. sonrasinda dikkatlerini dersten ¢ekiyorlar.
Bu nedenle de Selim ogretmenin uyguladigi yontem ayni zamanda etkinlik niteligindedir.
Osrencilerin dikkatlerinin dagilmasi durumunda derse 5-10 dakikalik gibi kisa bir ara vererek
serbest birakabilir veya herhangi bir eglenceli etkinlik yaparak derse dikkatlerini vermelerini
saglardim. Ya da Selim égretmenin uygulamasini tercih de edebilirdim. 7048

“Ogrencilerin yerlerini degistirmek olurdu benim énerim ama selim Ogretmenin yaptigi daha
makul..Serdar’in yanina giderek onunla beraber egzersizleri yapardim 2.smif dgrencisi i¢in
ogretmenle beraber etkinlik yapmak onun derse geri dénmesini saglayacagini diisiiniiyorum.” OA9

“Uzun stireli hareketsizlik algiyi zayiflatabileceginden yaptirilan egzersiz bence yerinde olmus.
Serdarin ézel bir durumu yoksa eger, dikkat eksikligi, aile i¢ci sorunlar ya da kisisel problemler,
hastalik, uykusuzluk gibi. Selim ogretmenin yaptrdigi egzersiz onun da dikkatini toplamasina
yardimcet olmugstur. Aksi bir durum olup olmadigi Serdar’la bireysel olarak konusularak bir sorun
olup olmadigi dgrenilebilir ve buna gore ¢oziim iiretilebilir. Once Serdar’in durumunu anlamaya
calisirdim. O an canmi bir seye sikilmis olabilir. Bireysel olarak konusup dikkatini neyin dagittigini
anlamaya ¢alisirdim. Sonrasinda ona ¢oziim tiretmek daha kolay olabilir diye diisiiniiyorum. Genel
anlamda Selim égretmen gibi ben de ders arasinda minik bir hareketlilik saglayp kan dolasimlarin
hizlandirmalarini saglardim.” OA10

“Odaklanmis olan diger ogrencilerin dikkatini dagitmadan Serdar’la bu davramisi hakkinda
konusulabilir. Nedeni, bir problemi olup olmadigi sorulabilir.Oncelikle sinifa odaklanmalarina dair
telkinlerde bulunurdum. Gorevlerini yapan diger ogrencilerin dikkatlerini dagitmadan Serdar’in
yanna gidip problemini sorardim. Onemli bir problemi varsa velisiyle goriigiirdiim. Yoksa eger ona
kantinden su aldirma gibi kafa dagitici kisa siireli bir gorev verip geldiginde daha iyi konsantre
olmasini saglayarak ders boyu durumunu gozlemlerdim. ”OAIl

“Sadece bu dgrenciyle iletisime girerek nesesinin yerine getirilmesi ve odaklanmasi saglanabilir.
Osrencilerin aktif hale gelmesi icin onlari fazla yormayan bazi egzersizleri yaptiktan sonra tiim
ogrencilerin aktif katildigi negeli bir oyun oynatilabilir. Ve dinlenmeleri igin zaman tanimmalidir.
Serdar’in yanina giderek ona birlikte yapmak istedigimi soyler ve yardimct olurdum eger hala
odaklanmada bir sikinti varsa tiim ogrencilerin katildigi bir oyun oynatir neselenmelerini saglayacak
etkinlikler yapip rahatlamalarini saglardim. ”OA12

“Serdar’in ogretmene daha yakin bir masaya oturtulmasi saglanabilir. Serdar’in baska bir
arkadagiyla birlikte olmasi saglanip grup ¢alismast yapilabilir bu durum ogrenciyi motive eder. Ben
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Selim 6gretmenin yerinde olsaydim Serdar in dikkat sorununun altindaki nedeni arastirir dgrenciyle
dersten sonra ufak bir goriisme yapardim. Bir kag¢ defa adiyla seslenip dikkatini toparlamasini
saglardim bu sekilde benim onun dikkatinin daginik oldugunu anladigimi fark etmesini
saglardim.”OA13

“Sinif igerisinde ogrencilerin dikkatinin kisa siirelerde dagilabilecegini diisiinerek kisa siireli 5’er
dk. érnegin molalar veririm, 0 molalarda da égrencilerden canlari ne istiyorsa yapmalarini sdylerim
(uygun olmayan davranzslar harici) Dikkati dagilan ilk 6grenciyi gordiigiimde basit bir soru sorarim
dersle ilgili ardindan ara ara sorularimi tekrarlarim bu sekilde ve yukarida da dedigim gibi eger
cok agr bir konu gériiyorsak 5’er dakikalik molalar veririm ara ara.”OA14

“Yapilan etkinlige ara verilip baska bir aktiviteye gecilebilir. Bireysel bir etkinlik yapildig: icin
ogrencilerin yamna gidilerek yaptiklart ¢alismalarla ilgilenilebilir ya da bunun hakkinda onlara
sorular sorularak dikkatleri ¢ekilebilir. Selim &gretmen gibi davramirdim. Etkinlige ara verip
ogrencilerin genel ilgi alanina yonelik bir aktivite de yaptirabilirdim. Etkinlige yonelik ilgi ¢eKicCi
sorulara yer verebilirdim. 70415

Sonuc¢ ve Tartisma

Ogretmen adaylar1 bilgi bakimindan ¢ok donamimli olduklar1 halde, hangi olay karsisinda ne
yapacaklarina iliskin bazi tereddiitler yasamaktadirlar. Ogretmen yetistiren kurumlarda 6gretmen
adaylarinin sinifta neler yasayabilecegi konusunda ipuglarimi yakalayabilecek cesitli firsatlarin
sunulmasi gerekmektedir. Marzano, Marzano ve Pickering (2003) yaptiklar1 nicel bir arastirmada,
Ogretmenin sinif i¢i davraniglarinin, 6grenci basarisi iizerinde, okul miifredati, 6lgme-degerlendirme
yontemleri ve okul politikalarindan iki kat daha fazla etkisi oldugunu belirtmislerdir (Marzano
vd.,2003). Kazu’nun (2007) yaptig1 arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin kiigiik bir disiplin
problemi oldugunda gérmezlikten gelme; 6grenciyle konusup sorunu ¢ézmeye ¢alisma; beden diliyle
ogrenciyi uyarma, 6grencinin yerini degistirme; ciddi disiplin sorunlarinda da okul y6netimi ile
goriigme stratejilerine “orta” derecede bagvurduklar belirlenmistir.

Agikalin’a gore (1994) smif yonetimi konusunda istenen yeterlige sahip olmayan 6gretmenlerin
simiflarinda kaliteli 6gretim ve dgrenmenin ortaya ¢ikmayacagi sdylenebilir. Ogretmenin 6gretim
etkinligine gegmeden dnce sinifl yonetmesi, yani siifi 6gretime hazir hale getirmesi gerekir. Ciinkii
bunun olmamasi, Ogretimin olmamasi anlamina gelmektedir (Mertens,1998). Lewis (2001)
ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda yaptigi bir arastirmada, agresif ve baskici disiplin anlayiginin,
Ogrencilerin okuldaki gorevlerini aksattigini, sorumluluk gelisimlerini engelledigini ve istenmeyen
davraniglar1 daha da artirdigini belirlemistir. Aynm1 aragtirmada, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci
davraniglarina kars1 daha ¢ok zorlayici ve tehdit edici reaksiyonlar gosterdikleri ve tartisma/uzlasma,
odiillendirme ve karar vermede 6grenci katilimi gibi teknikleri kullanmada yetersiz kaldiklari
goriilmiistiir (Lewis,2001). Biitiin bu bulgular, disiplin sorunlar1 karsisinda oncelikli olarak
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cezalandirici yaklagim yerine pozitif iligki tabanli ve anlayisli/miizakereci tekniklerin tercih edilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica, Basar’a gore de (2006) yapacak isi olmadigini diigiinen ve isi
ona ilging gelmeyen bir &grenciye bazi sorumluluklar verilerek istenmeyen davraniglara
yonelmesinin engellenebilecegi sdylenebilir.
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